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La tesis que aqui se informa configura una investigacion que construye un modelo de
elementos clave para disefiar un nuevo plan de estudios de la titulacion de Ciencias Agrarias
en Brasil centrado en modelos pedagogicos basados en la praxis y en la actualizacion
profesional de los y las responsables de la implementacion del mismo.

La fundamentacion teorica realizada repasa de forma exhaustiva, a través de una amplia
consulta, el estado de la cuestién sobre la realidad agroecoldgica de Brasil asi como de los
diferentes planes de estudios disefiados para tal fin, aunando referencias epistemoldgicas con
resultados derivados de la investigacion y de la préactica en el contexto nacional e
internacional. La metodologia utilizada en la investigacion se ha fundamentado con diferentes
evidencias tedricas y empiricas que evidencia su adecuacién a los estudios realizados en el
area de Ciencias de la Educacion.

A lo largo del estudio empirico y a partir de los principios marcados por la investigacion
evaluativa, la informacion ha sido aportada por diferentes colectivos, atendiendo a las
finalidades propuestas: estudiantes egresados, agricultores y personal docente. Asimismo, se
han utilizado estrategias de recogida de informacion que han combinado la recoleccion de
datos tanto cuantitativos como cualitativos, tales como las escalas de valoracion escalar y las
entrevistas en profundidad, aportando de este modo al trabajo un caracter eminentemente
practico. Todo ello ha conllevado el empleo de estrategias analiticas mixtas que han resultado
satisfactoriamente los interrogantes inicialmente formulados.

Por Gltimo, queremos sefialar que los resultados obtenidos han servido de base para apuntar
una serie de acciones que contribuyen a la optimizacion de la formacion de los futuros y
futuras especialistas en ciencias agrarias, asi como en la formacion de los y las docentes que
forman parte del cuerpo de profesorado de estos estudios.

Por todo ello, se autoriza la presentacion de la tesis doctoral.

Cordoba, 15 de mayo de 2012

Firma de los directores

AN -
A i ~ At
\4\/ _ { !

Fdo.: Ignacio Gonzalez Lopez Fdo.: Miguel Angel Santos Guerra Fdo.: Cecilia Hanna Mate



Dedico este trabalho aos meus queridos avos
Sergio, Tida, Dudu e Antenor

Que me ensinaram que
a alegria, o trabalho e o amor a natureza
sdo os valores mais importantes do ser humano.



Desenvolver esta tese foi, para mim, mais do que cumprir uma etapa
académica. Representou parte de minha vida durante dez longos anos. Nao foi facil
cumprir as etapas necessarias para finaliza-la. Sem bolsa de estudos e tendo que
trabalhar, alonguei o periodo que havia planejado para conclui-la. Todavia, isso me
permitiu amadurecer o tema, 0s estudos e a pratica, sobre a qual pude compreender
melhor quais resultados poderia colher deste estudo para transformar aquilo que
acredito estar errado. Todo o meu esfor¢o ndo seria possivel se ndo houvesse a ajuda
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seguir. Sua perseveranca motivadora realmente ndo me permitiu desistir e por isso,

sou téo grata a ele.

Agradeco, ainda, aquele que, convencido como ndés de que é necessario
mudarmos paradigmas, possa transformar as realidades distorcidas nos meios
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INTRODUCCION

La formacion que reciben los profesionales de Ciencias Agricolas, como
reproducen el conocimiento generado en las universidades relacionadas con la
produccion de alimentos, sus consecuencias, impactos y alternativas, no
siempre ha sido objeto de un andlisis profundo. Sin embargo, desde que la
humanidad comenzé a preocuparse por la finitud del planeta, este problema se
vuelve mas importante. La produccion de alimentos hoy en dia, aunque
muchos no son conscientes, causa impactos significativos sobre los recursos
naturales y, por qué no decirlo, sobre la cultura de las personas en las
relaciones de trabajo y, en ultima instancia, sobre la salud. Esto se debe a que
la agricultura es tan impactante cuanto la industria en términos de
contaminacion en su escala de produccién y se ha ido convirtiendo en un
negocio atractivo para el capitalismo econdémico, pues conlleva la explotacion
de la mano de obra y de los recursos naturales a fin de generar grandes
beneficios. Esto significa que, aunque la sociedad esté apartada de esta
realidad, ya que se concentra principalmente en las grandes ciudades, sufre las
consecuencias de este grave problema vivido en el campo. En este sentido, las
Ciencias Agrarias, responsables por la difusion de estos conocimientos de
efecto devastador, deben ser investigadas. Mas de la evaluacion de los
programas, se analizan nuevas posibilidades que surgen de otras formas de
trabajar con los recursos naturales y los conocimientos necesarios para

producir alimentos.

La agricultura, antes de formar un colectivo, integrado por conocimientos
ancestrales paso, a partir de la Segunda Guerra Mundial, por un proceso de
industrializacion conocido como la Revoluciéon Verde - RV. Fue un intenso
proceso de "modernizacion" que ha hecho que las familias campesinas
dependan de los productos quimicos y maquinaria industrial para la produccion.
En este proceso, los agricultores de muchos paises estaban convencidos de
gue sus conocimientos y técnicas ya no servian y que debian, a través de
préstamos, adquirir nuevas tecnologias. Si no podian pagar sus deudas
emigraban a centros urbanos en busca de trabajo. Las consecuencias

ambientales de la RV también fueron significativas, hubo una incalculable



pérdida de la biodiversidad y vastas areas de bosques y las biomasas naturales
fueron destruidas.

La implementacion de este modelo se realizé a partir de las instituciones de
investigacion educativa y agricola, organismos de asistencia técnica rural y
lineas de crédito. Esta "modernizacion” promovié un aumento en la produccion
agricola brasilefia hasta el punto de convertir a Brasil, en los afios setenta del
siglo pasado, en un importante exportador de grano. Por otro lado, la adopcion
de esas politicas dio lugar a la intensificacion del éxodo rural y el
empobrecimiento de las familias de agricultores que se resistieron a este
proceso. También hay una pérdida de la productividad a mediano y largo plazo,
un signo evidente del agotamiento de los suelos quimificados por monocultivos

intensivos.

Con el objetivo de acabar con el hambre del mundo, la RV propagoé la
“‘modernizacidn” en muchos paises, sin embargo, para Porto-Gongalves (2005),
en 1970 se pudo ver que el mundo ya contaba con los alimentos en cantidades
gue excedian las necesidades de la humanidad, lo que confirmé la denuncia de
Josué de Castro: peor vergienza que el hambre es su coexistencia con las
condiciones materiales para resolverlo. Shiva (2003) ha denunciado que en
muchos lugares donde se ha instalado la RV, se exacerbaron el hambre y los
conflictos sociales, como en los casos de Somalia y Malawi. Debemos recordar
la principal leccion de la historia de que no es suficiente la creencia en la
técnica y la distribucion de ingresos y alimentos. Con la Revolucién Verde se
percibié, en cambio, que el hambre no se debe a la falta de produccién o
distribucion de alimentos, sino a la manera de producir alimentos. Después de
todo, una sociedad organiza la produccion y luego la distribucién entre sus
empresas en un ciclo de produccion. De hecho, la manera en que producimos
ya esta implicito como se distribuyen los alimentos. En este sentido, si el
Imperio (agroalimentario), que se nos comenta Ploeg (2010), es el principal
actor de "pandptico” y omnipresente en la orquestacion del sistema alimentario
actual, cuyo objetivo ultimo es promover la desconexion entre la produccion y el
consumo a nivel local, es este mismo Imperio el principal responsable del

hambre en el mundo.



Paralelo a la exclusién de gran parte de los agricultores en la produccion, la
RV permitié la superexplotacion de los trabajadores rurales, sometidos a
menudo a la degradacion de las condiciones laborales, sin que el trabajo fuese
remunerado o reconocido por los precio cada vez mas bajos de los productos
en un mercado mundial de alimentos cada vez méas competitivo. Porto-
Goncalves (2005) cita el testimonio de las trabajadoras en sus zonas rurales de
Chile Segunda Asamblea Nacional de Mujeres de agroexportacion asalariado

temporal:

“‘Necessitamos que o mundo conhega o verdadeiro custo que esta
detras de uma uva, de um meldo ou de um kiwi; ndo podemos
permitir que chegue aos mercados do mundo o produto de nosso
trabalho tornando vulneraveis os direitos trabalhistas, os direitos das
mulheres. Esse custo tem nome, Olivia, Maria, Nelly, Rosa, Flor,
Carmen e muitas outras, que significam jornadas interminaveis,
baixos salarios, contratistas maltratadores, ndo pagamento de
impostos, auséncia de contrato de trabalho, exposicdo a praguicidas
e enfermidades trabalhistas” (Porto-Gongalves, 2005: 224-225).

La sobreexplotacion de la mano de obra agricola también se observé en los
cultivos de cafia de azlcar en diferentes regiones de Brasil, la marginacion de
los campesinos en el proceso de modernizacion de la agricultura y la
concentracion de la tierra, vino a resultar en lo que hoy tenemos: una sociedad
dual, por un lado estadn las grandes areas de monocultivo y el mercado de
exportacion, siempre ligada a los movimientos transnacionales de capitales
agribuiness / agroindustria, el mercado de futuros especuladores de materias
primas y la oligarquia de los terratenientes y, por otro, millén de unidades
dedicadas, en gran medida, a la produccion de una variedad de alimentos para
consumo interno de sus unidades de produccion y consumo y los mercados
locales. La consolidacion de esta dualidad significa que los agricultores han
estado historicamente fuera de las fincas y las actividades principales del

sistema (agroindustrias y grandes monocultivos del agronegocio).

Historicamente, la agricultura familiar en Brasil ha sido tratada con poca
importancia como una politica de desarrollo agricola, a pesar de producir, en

muchos casos, el 70% de la comida que llega a la mesa del consumidor. El
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modelo brasilefio de la agricultura siempre ha estado estructurado en un
sistema de tenencia de la tierra y el modelo de produccién basado en el
monocultivo, orientada a la exportacion. Al igual que otros paises del tercer
mundo, este modelo de explotacion de los recursos naturales y mano de obra
humana ha causado dafios significativos al medio ambiente y al conocimiento
de las comunidades tradicionales. El desalojo de agricultores de bases familiar
del campo hacia los centros urbanos, llevd a la concentracion de tierras, la
hinchazén de las ciudades, el crecimiento de los suburbios y la aparicion de

miles de familias sin tierra.

La extension rural, en contra de los dictados de la RV, debe ser un proceso
de dialogo entre las ciencias agricolas y el agricultor, favoreciendo la
interaccidn entre el conocimiento académico y el conocimiento acumulado por
la experiencia de la familia campesina, a través de metodologias participativas
que apoyen la construccién un modelo de desarrollo sostenible y adecuado a la

realidad socio-ambiental de la agricultura familiar y campesina.

En este sentido, durante los afios 2004 hasta 2007, el Instituto Giramundo
ha desarrollado en Sdo Paulo un programa que entren6é a los jévenes
graduados de la Universidad Estatal de Ciencias Agricolas "Julio de Mesquita" -
UNESP, campus de Botucatu. Este programa se llamo6 "Programa Piloto de
Formacion de Personal Técnico de Asistencia Técnica del Programa de
Extensibon — ATER — QUADROS de ATER" y contaba con el apoyo del
Ministerio de Desarrollo Agrario del gobierno federal de Brasil y la UNESP. El
propésito del programa fue proporcionar una formacion complementaria a los
futuros profesionales en la medida en que los cursos no proporcionan la base
necesaria para satisfacer las demandas especificas de la agricultura familiar y
hacer frente a problemas ambientales causados por la agricultura
convencional. En este sentido, durante 24 meses, se realizaron actividades
tedricas y practicas con el universo de los agricultores atendidos por el Instituto
Giramundo. Este estudio tiene la intencidbn de rescatar este proceso e
identificar en el material producido por los participantes del programa,
elementos que ayuden a proponer innovaciones para estos cursos y para

permitir, en el futuro, la adecuacion de estos profesionales formados al



atendimiento de las demandas y necesidades de la agricultura familiar y

campesina.

Ademas del analisis del programa de QUADROS de ATER hemos hecho
una descripcion, seguida de un andlisis de los programas de graduacion en
Agroecologia, presentes en seis estados brasilefios, destacando las

innovaciones curriculares y metodoldgicas pertinentes a esta investigacion.

La investigacion permite un movimiento hacia la innovacion curricular en las
facultades de Ciencias Agricolas, basado no solo en la literatura cientifica
sobre el tema, sino a partir de propuestas construidas sobre la realidad de la
accion del Programa ATER vy los cursos de graduacién en Agroecologia en

Brasil.

El trabajo de investigacion surge, por lo tanto, del problema de la no
adecuacion de la Extension Rural frente al hombre del campo y la naturaleza.
Trabaja las deficiencias y los sesgos ideoldgicos de la formacion en extension
rural fruto de un sistema educativo deficiente con respecto al contenido del
curriculo y la metodologia de la ensefianza. Basado en la experiencia
desarrollada con una organizacion no gubernamental, universidades e
instituciones educativas, estudiantes de graduacion y técnicos, se discute la
formacion de "educadores de extension" desde el punto de vista de la
participacion popular, el Desarrollo Rural Sustentable y la Agroecologia
mediante la propuesta de nuevas competencias profesionales y las

innovaciones curriculares para los cursos de Ciencias Agricolas.

En este estudio, también desarrollamos un perfil de competencias para el
“extensionista rural agroecolégico” (Caporal y Costebeber, 2002). Estas
habilidades y conocimientos ayudan en el andlisis de los cursos pedagdgicos
de Ciencias Agricolas y sirve como referencia metodologica y curricular para la
construccion de los planes de estudios y procesos de formacion dirigidos a
profesionales que trabajan en la agricultura familiar y campesina de bases

ecoldgica.

Podemos decir que este trabajo es innovador debido a su complejidad, la
contextualizacion y el método de Investigacion Accion Participativa - IAP
(Brandédo, 1987 y 2006, Borda, 1984 y 1987, Villasante, 1998, 2000 y 2002)



gue se utiliza en parte de este estudio. A partir de las actividades derivadas del
método de IAP llevado a cabo con las familias y los agricultores, fue posible
desarrollar las habilidades necesarias para la nueva extension rural. Este
estudio proporciona resultados que también pueden ser utilizados por los
equipos de extensionistas interesados en mejorar su practica profesional, ya
que analiza las experiencias con la Investigacion Accion Participativa como un

meétodo de extension rural agroecoldgica.

El QUADROS de ATER, consolido cerca de 30 experimentos participativos
en Agroecologia, con un total de 900 familias agricultoras en Botucatu, y
Itapeva laras / Itaberd en el respectivos territorios de la Baixada Serrana,
Pirituba Il del Asentamiento Rural Zumbi dos Palmares en la region de
Botucatu-SP-Brasil. Este Programa ha desarrollado materiales didacticos
(Cuadernos de ATER) de vital importancia para el Desarrollo Sostenible del
Medio Rural y que pueden convertirse en materiales de referencia para la
formacion en las escuelas agricolas y organismos de extension oficiales de
todo el pais. Estos materiales son el resultado del esfuerzo conjunto entre
profesores, técnicos, académicos y miembros de la sociedad civil que, de una
forma didactica y accesible, responden a las necesidades de informacion en las
zonas rurales a partir de los principios de la nueva Politica Nacional de
Asistencia Técnica y Extension Rural - PNATER. Ademas, el QUADROS de
ATER gradu6 a 12 jovenes de las areas de Agricultura, Silvicultura, Ganaderia
y Medicina Veterinaria, a través de la colaboracion de profesores de la

Universidad.

A través de la investigacion-accion participativa con grupos de familias de
agricultores y con la participacion de estudiantes de graduacion, se ha
desarrollado un proceso de fortalecimiento de estos grupos por medio del
trabajo productivo tomando como base fundamental la Agroecologia. Este largo
proceso nos ha permitido validar una metodologia participativa para el trabajo
de la Extension Rural que representa una ruptura con la extensiéon del modelo
basado en la Revolucion Verde. Este proceso también permitio la formacion de
profesionales para trabajar en la realidad de la agricultura familiar, lo que

contribuye a subsanar el déficit significativo en la formacion de las Ciencias
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Agricolas, lo que ha constituido, en la practica, lo que van a ser los
Extensionistas Rurales Agroecoldgicos.

La Agroecologia es un tema importante dentro de la agenda mundial por
debatir y proponer alternativas a la agricultura industrializada de la RV, pues
con ella se avanza con los ideales de la sostenibilidad. En este sentido, es un
tema novedoso dentro de las Ciencias Agricolas. La innovacion es, por lo tanto,
en conocer mas profundamente como la sociedad y el gobierno deben se
organizar para hacer cambios en los curriculos y métodos de los cursos de las
Ciencias Agricolas, tomando como base las contribuciones de la Agroecologia.
Investigar los programas de graduacion en Agroecologia en seis estados de
Brasil fue de gran valor en la sistematizacion, analisis y difusién de los avances

gue necesitamos.

Se innovo, por ultimo, por el caracter interdisciplinario de la investigacion, ya
que se hace un transito entre las Ciencias de la Educacion y la Agricultura vy,
sobre todo, por haber involucrado la cooperacion cientifica y tecnolégica entre
los centros de excelencia de la Universidad de Cérdoba - UCO, a través de la
Facultad de Ciencias de Educacion, Facultad de Ciencias Agricolas,
Universidad Estadual Paulista UNESP - Botucatu y conjuntamente con el
Instituto Giramundo, una organizacion de la sociedad civil para la investigacion
y el desarrollo de la Agroecologia en Brasil, institucién coordinadora del
QUADROS de ATER, analizado en este estudio. Para lograr finalizar esta tesis
doctoral, los recursos fueron recaudados a través de proyectos apoyados por el
Departamento de Agricultura Familiar del Ministerio de Desarrollo Agrario de
Brasil (SAF / MDA) y el Consejo Nacional para la Investigacion y Desarrollo
Cientifico y Tecnolégico del Ministerio de Ciencia y Tecnologia (CNPq / MCT
de Brasil).

Esta tesis estd organizada en cinco capitulos. El primero contiene una
descripcion del contexto y la fundamentacion tedrica. Tras una breve
introduccién del tema, vamos a contextualizar las dificultades y necesidades de
la agricultura familiar en Brasil, se describe el contexto en general de los cursos
de Ciencias Agricolas en Brasil. Tal descripcion es util para entender
profundamente dénde se localiza el estudio, dandonos cuenta de la importancia

y urgencia de tratar este tema.
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En la cuarta seccién de este capitulo se describe el Programa ATER, donde
se pueden revisar los momentos clave del proceso de formacion y los detalles
necesarios para nuestro analisis en el final del estudio. Ademas de esta analise
de lo Programa ATER, se describe como la investigacion se llevo a cabo en
seis estados brasilefios y sus respectivos programas de graduacion en
Agroecologia.

En los apartados quinto y sexto, se presenta presupuestos epistemoldgicos
de una nueva ciencia en oposicion a los paradigmas hegemaonicos que han
dominado la produccién de conocimiento. Estos paradigmas orientan, incluso
hoy en dia, la organizacién de los contenidos y el método de ensefanza y la
investigacion dentro de los centros educativos, en particular las universidades y
son la fuente de muchos errores cometidos en nombre de la modernizacion del

conocimiento, especialmente en algunos cursos de Ciencias Agricolas.

En este debate epistemoldgico, se presentan los fundamentos tedricos que
guiaron el analisis de este estudio. Buscamos llevar a los principales autores
que sitban el debate de la nueva ciencia y se oponen al paradigma de la
ciencia convencional. Este momento nos ayuda a comprender en qué momento
de la historia el hombre comenzé a racionalizar la ciencia y a comprender el
funcionamiento de la naturaleza. Exponemos, brevemente, algunos rasgos del
pensamiento de los autores que se oponian a este paradigma. Esta revision
ayuda a poner en conocimiento que ha habido una nueva visiébn del mundo
contraria a la visibn mecanicista hegemonica ligado a la Revolucion Verde. Un
saber reduccionista que no era capaz de dialogar con otros saberes. Al igual
gue los pensadores mencionados aqui (Bachelard, 1968 y 2008, Khun, 2006,
Morin 2000, 2002 y 2008, Santos, 1995), lo que proponemos es gque este nuevo
paradigma cientifico y en particular, la Agroecologia, deben incorporarse a la
Universidad para lograr, de hecho, la sostenibilidad de nuestras acciones en

relacion con la naturaleza, a partir de una Nueva Ciencia.

Desde una vision critica de la ciencia presentamos algunos autores que
inspiran este nuevo paradigma cientifico y que apoyan la metodologia utilizada
en este estudio. En su presentacion, situamos el método de nuestra
investigacién, hemos introducido algunos de los fundamentos tedricos que son

fundamentales para los cambios que deseamos en la ciencia en su conjunto vy,
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especificamente, en los Cursos de Ciencias Agricolas. Estos autores nos dan
una clara evidencia de la relacion entre la crisis ambiental y social y los
paradigmas tradicionales de la ciencia, lo que demuestra que la crisis que
vivimos hoy en dia es resultado directo de la crisis de los conocimientos

actuales.

En la seccidén séptima de este capitulo se presenta una breve historia de la
educacion formal en Brasil para situar el nacimiento de la educacion superior y
como discurren las Ciencias Agricolas. Posteriormente, revisamos a algunos
teoricos de la educacion, fundamentales para este estudio (Freire, 1968, 1975,
1989 y 1998, Cury, 1995, Gadotti, y LEFF 2000, 2008) que, rompiendo con los
mismos paradigmas de la ciencia tradicional, aportan las nuevas teorias
pedagogicas que nos dan la base para la construccion de los procesos
educativos mas criticos y adecuados para hacer frente a la actual crisis socio-
ambiental. Entre los teoricos discutidos destacan algunos de los elementos

importantes para el estudio de la rica obra de Paulo Freire.

En la novena y ultima seccion de este capitulo se presentan los supuestos
tedricos y metodologicos de este nuevo campo de la ciencia llamada
Agroecologia (Altieri GUZMAN-SEVILLA 2002 y 2006), mostrando la
importancia de incorporarlos en los curriculos de las facultades de Ciencias
Agricolas. A continuacion se presenta un desarrollo histérico de una nueva
Extensién Rural (Caporal y Costebeber, 2002) que emerge en este campo del
conocimiento y que esta siendo gradualmente incorporada en los 6rganos de
Extension Rural en el pais, pero que ha sido descuidada o poco conocida en el
mundo académico y de investigacion. Para finalizar el primer capitulo, se
presentan los debates recientes en torno a las capacidades necesarias a la
extension rural hoy en dia, como complemento de diferentes puntos de vista

sobre el tema.

El segundo capitulo presenta la metodologia de investigacién de este
estudio, con los principios metodologicos de la nueva ciencia a partir del saber
popular. Inicialmente, se discute la clasificacion de Ibafiez, de 1994, sobre las
perspectivas y niveles propios de la investigacion de la Ciencia (convencional o
nueva), mostrando el pluralismo tecnolégico, metodoldgico y epistemoldgico de

todas las ciencias. Realizamos una breve resefia del concepto de saber
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popular (Borda, 1987) y los principios tedricos y metodoldgicos de la
Investigacion Accion Participativa (Branddo, 1987 , 2006 ; Borda, 1987,
Villasante, 1998, 2000, 2002), que viene a ser un método de ensefianza,
investigacion y extension, asi como meétodo cientifico, resultado todo el
pensamiento de la Nueva Ciencia, y que es la base para la accion social
propuesta por la Agroecologia. Igualmente, se presentan las herramientas de
analisis divididas en tres perspectivas de investigacion a saber: 1) La
Perspectiva Dialéctica, donde se describe el Programa de formacion de
personal técnico de ATER; 2) La Perspectiva Distributiva, donde presentamos
la encuesta: Necesidades de la agricultura familiar en el estado de Sao Paulo y
3) La Perspectiva Estructural, donde desarrollamos un estudio de caso
utilizando los conocimientos desarrollados en Programa de formacién de
personal técnico de ATER y seis cursos de Agroecologia o con énfasis en
Agroecologia analizados, entre otros elementos para, asi, presentar El Cuadro

de competencias del extensionista rural agroecologia.

Para comprender mejor donde se ubican las perspectivas en nuestro
estudio hemos desarrollado la tabla 1, a continuacién. En ella podemos ver y
relacionar las caracteristicas metodoldgicas de este estudio y aspectos
tecnolégicos del método, los actores involucrados, el periodo, entre otros
elementos.

Tabla 1 — la metodologia de la tesis y las fases, periodos, perspectivas,
técnicas y metodoldgicas y actores participantes
Perspectivas

FASIS Periodo metodoldgicas/
procedimientos y técnicas

Actores sociales
involucrados

Estudiantes egressos de las

FASE | - O Programa Dialéctica / Investigacion de Ciéncias Agrérias de la

de Formagao de 2000 - . L
e accién participativa y sus UNESP/Botucatu,
Quadros ;{Zﬁmcos de 2006 diversas técnicas Agricultores Familiares de

ltapeva, Botucatu vy laras

e Agricultores familiares
e Distributiva / encuesta sobre . o
Fase Il — Identificacion campesinos (entre jovenes,

las demandas de la .
de las demandas de la 2006 Agricultura familiar — 212 hombres y mujeres) y sus

Agricultura familiar encuestas organizaciones y técnicos
de ATER
Fase Ill — Entrevistas
en seis cursos de :
Agroecologia o co 2009 - Estructural / Entrevistas Estudiantes egresos y
2010 profesores de los cursos

énfasis en
Agroecologia en Brasil

Fuente: elaboracion propia
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En el tercer capitulo de este estudio se analizaran las viejas demandas
de la agricultura familiar y las nuevas capacidades de extension rural
agroecologica, presentando un analisis de las demandas identificadas a través
de la encuesta sobre los problemas a los que enfrenta la agricultura familiar en
el estado de Sao Paulo, los aportes del Programa ATER y de los seis cursos de

Agroecologia.

En el dltimo capitulo se presentan las habilidades necesarias para la
formacion del nuevo profesional de Ciencias Agricolas. Se trata de
competencias que se han desarrollado desde la perspectiva del contexto de los
agricultores (Borda, 1987), superando las practicas tradicionales de ensefianza,
donde los contenidos siguen siendo distantes de las zonas rurales y en base a
los modos convencionales de la agricultura, con sus técnicas antiecolégicas y
"domesticadoras" al servicio de las 6rdenes de las politicas hegemodnicas de
desarrollo (Ferrando, 1996; Sevilla Guzman, 2006 y Moreira, 2004).

Al final de este trabajo, desarrollamos un referencial para los cursos de
Ciencias agrarias y un informe de innovaciones curriculares y metodologicas
para la comunidad académica de los resultados y propuestas generadas en el

estudio.

El objetivo principal de esta tesis fue presentar el problema
paradigmatico de la ciencia y su impacto en la ensefianza en las universidades
y en la extension rural convencional. Analizar las habilidades desarrolladas en
el Programa ATER y en los seis cursos de graduacion en Agroecologia de
Brasil. De estos analisis se crearan nuevas referencias sobre las capacidades
que la extension rural agroecoldgica debe desarrollar para contribuir al
desarrollo rural sostenible y, de ese modo, cuales son las innovaciones
necesarias en la formacion profesional de las ciencias agricolas con el fin de

formar cuadros profesionales de Extensién Rural Agroecoldgica.
Para este fin, las preguntas que guian este estudio son:

1. ¢Cuél es el problema paradigmatico al que se enfrenta la extension

rural convencional?
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2. ¢Cudles son las motivaciones politicas e ideoldgicas que subyacen a
los contenidos curriculares de las Ciencias Agricolas y que se
oponen al desarrollo rural sostenible?

3. ¢Cuales son los principios pedagodgicos y los métodos de
investigacion que apoya la Agroecologia y deben ser incorporados a
los Proyectos Pedagdgicos de los cursos de Ciencias Agricolas?

4. ¢Qué competencias el extensionista rural agroecoldgico debe
desarrollar para contribuir al desarrollo rural sostenible?

5. ¢Qué innovaciones son necesarias en la formacién profesional de las
Ciencias Agricolas con el objetivo de formar cuadros de extension

rural agroecolégica?

Para responder a estas preguntas, comenzamos nuestras conclusiones
con el debate tras la crisis del paradigma cientifico que se expresa en la crisis
ambiental y social que vivimos en la actualidad. Puso de relieve la fragilidad de
la ciencia Normal y su distancia en relacion a los problemas sociales en
general. Reducir la realidad para comprender mejor, no permite la comprension
de la complejidad de lo real. Como sugiere el FUNTOWICZ y RAVETZ (1994),
esa cosmovision reduccionista, en que los sistemas se dividen en elementos
cada vez mas pequefios, estudiados por expertos cada vez mas "esotéricos",
deberia sustituirse por un enfoque sistémico y humanista, pues reconocer
sistemas complejos, reales y dinamica implica en una ciencia cuya
fundamentacion esta en la imprevisibilidad, la imposibilidad de control completo

y la pluralidad de legitimas perspectivas.

La Ciencia debe ser responsable, liberal, libertaria, comunitaria, propia,
auto-eco ordenable y auto reflexiva y la matriz disciplinaria debe desaparecer.
Sin embargo, esta claro que la busqueda necesaria del pensamiento complejo
no significa disolver las competencias, sin embargo apunta para la creacion de
procesos educativos que crean poli competencias, superando asi los

problemas de hiper especializacién (MORIN, 2008).

Sumandose a la crisis del paradigma de la ciencia dominante, tenemos
una historia que determina cOmo se organizan los cursos de niveles superiores
en ciencias agricolas y como actian hoy en Brasil. Desde la llegada de la

familia real a Brasil en el siglo 18, cursos en agronomia se inclinan a productos
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de exportacion y olvidan las necesidades de conocimiento propias de la
agricultura familiar y campesina. El foco central de los estudios e
investigaciones fueron los productos agricolas de gran valor comercial. Los
cursos satisfacian (y todavia lo hacen), a los intereses del mercado, mostrando
que, especialmente en este &mbito, el conocimiento es sin6bnimo de negocio.
En las décadas del 20 y 30 la ensefianza se hizo mas cientifica y tecnoldgica,
influenciada por la ilustraciéon y el positivismo Europeo, determinando como hoy
hacemos ciencia. Hubo una creciente estandarizacion de la educacion publica,
homogeneizando y tecnificando aun mas la educacién superior a fin de
preparar mano de obra para la creciente industria. Después de la Segunda
Guerra Mundial, la influencia de los Estados Unidos se convierte decisiva para
la "modernizacion” de nuestras universidades, agudizando definitivamente los
aspectos tecnicistas de los cursos. La invasion cultural promovida por
organismos norte americanos en la organizacién de los programas de las
instituciones educativas con la premisa de modernizar el pais, distanciéo aun
mas la ensefianza e investigacion de las reales necesidades de la sociedad
brasilefia que se acercO, de manera casi indistinguible, del capital de gran
monopolio. Un modelo de educacion mercantilista e instrumental con creciente
privatizacion interna de las universidades publicas. Los fondos o incluso su
influencia en las politicas publicas de investigacion agricola por las empresas
multinacionales de la industria quimica en las ciencias agricolas, tiene hoy gran
expresion, mostrando la necesidad urgente de revisar los limites de tal
interferencia. En los ultimos 50 afios se ha profundizado este proceso, pues la
agricultura sufri6 un proceso de industrializacién radical en sus métodos y
medios. En este mismo sentido, se profundiza el rol de la extension rural como
mera difusora de tecnologias relacionadas al complejo industrial de las
empresas de agroquimicos que se oligopolizan. Vemos los monocultivos

dominaren el campo, antes diverso, poblado y vivo.

El profesional de ATER con sus recetas tecnologicas, domestica la
capacidad del de campesinos de experimentar, crear soluciones, permanecer
conectado a la naturaleza. El conocimiento agricola, lejos de la vida de mujeres
y hombres en el campo, sirve a las érdenes de las politicas hegemodnicas

desarrollistas y no reconoce que el conocimiento cientifico soélo es fructifero
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cuando en el didlogo con el conocimiento que viene del campo, de la tradicion y
de los ciclos naturales. Este conocimiento, aunque sin la formalidad del
conocimiento académico, esta lleno de sabiduria y ética y se sumado a este,
sera capaz de llevarnos otra vez a la ruta de la coevolucién armonica entre el

hombre y la naturaleza.

Basado en teorias criticas de la educacion podemos decir que el
profesional de ciencias agricolas est4, por lo tanto, sujeto a una formacién que
se basa en una pedagogia equivocada, positivista, a partir de un meétodo
cientifico reduccionista, con tendencia tecnicista y cooptada por los intereses
de los agroindustrias. Esa pedagogia aprendida por los profesionales de las
Ciencias agrondmicas, se transfiere al trabajo de ATER y transforma los
sujetos (familias campesinas), en objetos receptores de formulas técnicas. En
ellos serdn "depositados" conocimientos (educacion bancaria) que no
promueven su autonomia. En este sentido en lugar de transformar la realidad,
reproducen las diferencias sociales y fortalecen la sociedad dividida en clases,
donde la élite posee el poder del conocimiento y los pobres son sometidos a
ello. La/agricultor/a, ahora transformado en objeto receptor de las tecnologias
debe cumplir con directrices de los técnicos. Estas directrices promoveran la
industria de los agroquimicos, de semillas u otros inputs agricolas, que
finalmente agotara la tierra y los recursos naturales existentes. Este ciclo
perjudicial tiene su comienzo en la formacién profesional de Ciencias agrarias.
La pedagogia utilizada en la mayoria de estos cursos claramente estan
conduciendo a la pérdida de vida en el campo (deterioro, la contaminacion, la
desertificacién, entre otros), el respeto por el saber popular, la pérdida de
capacidad de los pueblos para producir conocimiento, la sumisién de los
centros de ensefanza y la investigacion a lo capital agroindustrial, la elitizacion

del conocimiento, entre otros problemas ya registrado aqui.

A todo este proceso, damos el nombre de la Pedagogia del Hambre.
Contrariamente a esta pedagogia, esta la Educacion Popular, presente en la
tendencia progresista de la Educacion, aliado a la Agroecologia y la
Investigacion Accion Participativa. Estos nuevos saberes cientificos, nos

muestran muchos caminos posibles de superacion de los problemas
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presentados, indicando nuevas posturas y principios educativos traducidos en
lo denominamos como la Pedagogia del Alimento.

Frente a este modelo agroindustrial transnacional vendedor de
agroquimicos en asociacion con universidades y otras instituciones publicas,
comienzan a organizar iniciativas de resistencia utilizando los conocimientos
acumulados de la Agroecolégica y la Educacién Popular. Muchas de estas
iniciativas, mas en lo campo de la produccion, se estan siendo mapeadas en
diferentes paises. En esta investigacion, hemos hecho el esfuerzo para asignar
algunas de las iniciativas de educacion de nivel superior que apuntan para esta
pedagogia, entre otras fuentes de dados. Condensamos este conocimientos en
lo que creemos ser fundamental para la formacién de competencias basicas
para el nuevo profesional de ATER. Con este fin analizamos, inicialmente, las
demandas de la Agricultura Familiar a través de una encuesta con 212
técnicos/as y agricultores/as del estado de Sdo Paulo en Brasil (paginas 244 a
257).

Ademas de la encuesta, llevamos a cabo intenso trabajo de dos afios
con jovenes de las Ciencias Agrondmicas a través del programa QUADROS de
ATER. A partir de las analisis de los datos obtenidos en la monografia hecha
por estos jovenes en el transcurso de la investigacion, sintetizamos algunas
competencias generales desarrolladas por ellos. Estas competencias ayudaran
en la construccion del "Quadro referencial das capacidades para o trabalho de
Extensdo Rural", que también servirA como una guia para las actividades

actuales y futuras de formacién en Agroecologia (paginas 232 a 243).

Ademas de la encuesta y del QUADROS de ATER, conocemos, aun,
seis iniciativas brasileflas de cursos de nivel superiores en agroecologia.
Después de correr y analizar los datos, hemos obtenido una serie de
informaciones importantes que nos ayudaran a construir parametros para la
formacion de un nuevo profesional de ATER. Estas experiencias son
extremadamente innovadoras y ya es posible percibir los saltos curriculares y
metodoldgicos, compilados en este estudio, asi como algunos de los desafios
encontrados. A partir de los perfiles de los seis cursos analizados presentamos
algunas innovaciones con relacion a la percepcion de los principios y

finalidades de este proceso de formacion y que son de gran relevancia.

19



Encontramos diferentes elementos que deben estar presentes en el
disefio de nuevos cursos Ciencias Agrarias y mejorar los existentes.
Analizamos cargas de hora dedicadas a la extension Rural en cada curso, y
demostramos la mayor importancia de los cursos analizados dada a la
formacion vivencial y practica; La mayor inclinacion de los cursos a los
aspectos sociologicos en la formacion profesional en Agroecologia, en
comparacion a los aspectos, econémicos productivos y ambientales; El método
de ensefianza que incorpora metodologias participativas, donde la construccion
del conocimiento tiene lugar a través de proyectos, investigaciones, dinamica
de grupo y préactica en las aulas, desarrollando en el educando el interés en la
investigacion, la capacidad de autodidatismo y autonomia en la solucion de
problemas en las zonas rurales, asi como resaltar la diversidad de temas de
investigacién en Agroecologia, siendo un ejemplo concreto del gran campo de
temas que conlleva esta nueva ciencia. Los analisis también mostraran como
los cursos buscan descondisionar el proceso de ensefianza y aprendizaje
basado en la organizacion de contenido por disciplina, mejorando, asi, la
mirada del futuro profesional sobre la complejidad de la realidad, permitiendo
que el sea capaz de encontrar soluciones a problemas complejos utilizando los

recursos locales (paginas 258 a 292).

Todos estos elementos, metodoldgicos, curriculares, organizativos y
estructurales, nuevos en este campo del conocimiento agricola, son respuestas
reales y adaptadas a las demandas de la realidad de la agricultura familiar y
campesina. El esfuerzo realizado aqui, teorias aportadas, datos recopilados y
analisis realizados, llevaron a la construccion de una tabla de competencias
claves que debe tener el profesional ATER (Tabla 42: “Quadro referencial das
capacidades para o trabalho de Extensdo Rural”’, paginas 321 e 322). Para
validar estas competencias, las contrastamos con las debilidades que enfrenta
la Agricultura Familiar, encontradas a través de la encuesta “Competéncia da
extensdo rural agroecolbgica requeridas no enfrentamento das dificuldades
Agricultura Familiar e camponesa” (Tabela 43, paginas 324 a 329). Los marcos
generados podran servir como guias para el trabajo asesoramiento,
contratacion y formacién de nuevos profesionales de ATER, para la revision y

mejora de la practica diaria de estos profesionales y especialmente a la revision
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de los cursos de Ciencias agrarias como un todo. Este material es aditivo a las
innovaciones metodologicas presentadas cumpliendo aspectos de innovacion

curricular resultantes de nuestro estudio.

Una educacién emancipadora, critica, con vision amplia, creativa y
alternativa soélo si se puede efectivamente realizar cuando se expandir y
calificar tales iniciativas de formacion. Es necesario, aun, promover encuentros
e intercambios para fortalecer una red de trueques de conocimientos entre los
actores involucrados en el contexto educativo y ampliar la financiacion publica
para la calificacion en la investigacién agroecoldgica, en el campo, desarrollado
por los actores sociales que lo habitan y con el apoyo de la sociedad como un

todo.

El alimento como simbolo redentor de una nueva sociedad, mas
consciente y conectada a la naturaleza, mas humana y capaz de superar los
males que la oprime. La autonomia necesaria para producir mas alimentos,
distribuir la tierra y respetar la soberania del pueblo en la generacion y
reproduccion de sus conocimientos, por muchas generaciones. Esperamos que
con este estudio podemos contribuir para la promocién de esta ciencia en
Brasil y, principalmente, mejorar la formacion de profesionales que sirven a

este vasto sector productivo: la Agricultura Familiar y Campesina.
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I. MARCO TEORICO - Bases tedricas para a re-unido de saberes
1. Introducéo

A formacédo que recebem os profissionais das Ciéncias Agrarias, como
reproduzem os saberes gerados nas universidades relativos a producao de
alimentos, suas consequéncias, impactos e alternativas, nem sempre foi tema
de profundas analises. No entanto, desde que a humanidade passou a se
preocupar com a finitude do planeta, este tema passa a ser mais importante.
Produzir alimentos hoje, embora muitos desconhecam, causa impactos
significativos sobre os recursos naturais e porque nao dizer, sobre a cultura dos
povos, sobre as relacfes de trabalho e, finalmente, sobre a saude. Isso porque
a agricultura, tdo importante quanto as industrias em termos de contaminantes
por sua escala de producao, foi aos poucos se transformando em um negécio
econdmico atraente para o capitalismo, e a exploragdo aguda da mao de obra
e da natureza, sua base de lucro principal. Isso significa dizer que, embora a
sociedade esteja apartada desta realidade, pois em sua maioria se concentra
em grandes centros urbanos, sofre as consequéncias deste grave problema
vivido no campo. Neste sentido, as Ciéncias Agrarias, responsaveis por difundir
saberes com este carater devastador, deve ser investigada. Mais do que
avaliar programas, devemos analisar novas possibilidades que surgem
propondo outras formas de lidar com o0s recursos naturais e 0s saberes

necessarios a producao de alimento.

A agricultura, antes um fazer coletivo, integrado com conhecimentos
ancestrais, passou, a partir da Il Guerra Mundial, por um processo de
industrializagdo conhecido por Revolugdo Verde — RV. Foi um processo de

intensa “‘modernizagao”

! que tornou as familias agricultoras dependentes de insumos quimicos
e maquinario industrial para a producdo. Neste processo, agricultores familiares
em muitos paises foram convencidos de que seus conhecimentos e técnicas

nao mais serviam e que deveriam, por meio de empréstimos, adquirir as novas

! A Revolugéo Verde trouxe a “modemizacao conservadora” da agricultura, pois por um lado introduziu um novo
modelo tecnoldgico na agricultura, por outro conservou as condigdes de desigualdade social no campo e na cidade.
(Moreira, 2003)
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tecnologias. Se endividaram, ndo puderam pagar suas dividas e migraram para
centros urbanos em busca de trabalho. As consequéncias ambientais da RV
também foram expressivas, houve uma perda incalculavel de biodiversidade e

imensas areas de floresta e biomas naturais foram destruidos.

A implantagéo desse modelo foi feita a partir das instituicdes de ensino e
pesquisa agrondmica, 0rgdos de assisténcia técnica rural e linhas de crédito
rural. Tal “modernizagdo” promoveu um aumento na produgdo agricola
brasileira, a ponto de tornar o Brasil, na década de setenta do século passado,
em um grande exportador de grdos. Por outro lado, a adocdo de tais politicas
resultou na intensificacdo do éxodo rural e no empobrecimento das familias
agricultoras que resistiram neste processo. Verifica-se, ainda, uma linha
decrescente na produtividade de médio e longo prazo, sinal evidente da

exaustao de solos quimificados por monocultivos intensivos.

Com a finalidade de acabar com a fome mundial, a RV, propagou a
“‘modernizacdo em diversos paises, todavia, para PORTO-GONCALVES
(2005), em 1970 ja era possivel constatar que o mundo ja dispunha de
alimentos em quantidade que ultrapassava as necessidades da humanidade,
confirmando o que denunciava Josué de Castro®: vergonha maior do que a
fome é a sua convivéncia com as condicBes materiais para resolvé-la. SHIVA
(2003) ja denunciava que em muitos lugares onde se implantou a RV,
agudizaram-se a fome e o0s conflitos sociais, a exemplo da Soméalia e do
Malawi. E preciso recordar que a principal licio historica € a de que nédo basta
a crenca de que se trata de um problema técnico ou de distribuicdo de renda e
alimentos. Com a Revolugéo Verde, percebeu-se, ao contrario, que a fome nédo
se deve a falta de producdo ou distribuicdo de alimentos, mas sim a propria
forma de se produzir os alimentos. Afinal, uma sociedade n&o organiza primeiro
a producéo para depois organizar a distribuicdo, como se fossem empresas
num ciclo produtivo. Na verdade, no proprio modo como se produz, ja esta

implicado o modo como se distribui os alimentos. Neste sentido, se o Império

2 E importante lembrar a importancia do trabalho de Josué de Castro, que antecipou, para PORTO-GONCALVES
(2006) a perspectiva atualmente conhecida por “socioambiental”’. A sua abordagem ecoldgica recusa, claramente, a
distincdo entre o natural e o social, entre a natureza e a cultura, entre o ambiente e o politico. Josué de Castro esta
entre aqueles que dedicaram a sua vida, ap6s a Segunda Guerra Mundial, para que a resolucéo da problematica da
fome se desse a partir de uma perspectiva ecolégica — biolégica, social, cultural e politica — e ao mesmo tempo vista
como um problema nacional e mundial, sendo um dos responsaveis pela criacdo da FAO/ONU, érgdo que inclusive
dirigiu.
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gue nos conta PLOEG (2010) é o principal ator “panoptico” e onipresente na
orquestracdo do atual sistema agroalimentar, cujo objetivo Ultimo é promover a
desconexdo entre a producdo e o consumo nos nhiveis locais, ele sim é o

principal responsavel pela Fome no mundo.

Paralelo a exclusdo de enorme parcela dos agricultores familiares da
produgdo, a RV possibilitou a super-exploragdo dos trabalhadores rurais,
submetidos, muitas vezes, a condicbes degradantes de producdo, sem que 0
trabalho fosse remunerado e reconhecido pelos precos cada vez mais
achatados dos produtos, num mercado global de alimentos cada vez mais
competitivo. PORTO-GONCALVES (2005) cita o testemunho das mulheres
trabalhadoras rurais chilenas em sua Il Assembleia Nacional de Mulheres

Assalariadas Temporarias da Agroexportacao:

“‘Necessitamos que o0 mundo conhega o verdadeiro custo que
esta detras de uma uva, de um meldo ou de um kiwi; ndo
podemos permitir que chegue aos mercados do mundo o
produto de nosso trabalho tornando vulneraveis os direitos
trabalhistas, os direitos das mulheres. Esse custo tem nome,
Olivia, Maria, Nelly, Rosa, Flor, Carmen e muitas outras, que
significam jornadas intermindveis, baixos salarios, contratistas
maltratadores, ndo pagamento de impostos, auséncia de
contrato de trabalho, exposicdo a praguicidas e enfermidades
trabalhistas” (PORTO-GONCALVES, 2005: 224-225).

A super-exploracao do trabalho agricola, como ainda se vé nas lavouras
de cana-de-acucar nas diversas regides brasileiras, a marginalizacdo do
campesinato no processo de modernizacdo agricola e a concentracéo
fundiaria, vieram a resultar no que temos atualmente: uma sociedade dual,
onde de um lado estdo as extensas areas de monoculturas de mercado interno
e exportacdo, sempre ligadas aos movimentos transnacionais do capital do

agribuiness/agronegocio, aos movimentos especulativos do mercado futuro de
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commodities e as oligarquias do latifundio; e de outro, milhdes de unidades
dedicadas, em grande parte, para a producdo de uma diversidade de géneros
alimenticios para o consumo interno de suas unidades de producéo e consumo
e dos mercados locais. A consolidacdo dessa dualidade fez com que os
camponeses estivessem, historicamente, a margem dos latifundios e das

atividades maiores do sistema (agroindustrias e grandes monoculturas).

Historicamente, a agricultura familiar no Brasil foi tratada com pouca
relevancia como politica de desenvolvimento agrario apesar de produzir, em
muitos casos, 70% dos alimentos que vem a mesa do consumidor. O modelo
agricola brasileiro sempre foi estruturado em um sistema fundiario de
concentracdo de terras e no modelo de producdo baseado na monocultura,
voltada para a exportacdo. A exemplo de outros paises do dito terceiro mundo,
esse modelo de exploragdo dos recursos naturais e do trabalho humano vem
causando danos significativos ao meio ambiente e ao conhecimento de
comunidades tradicionais. O deslocamento de agricultores de base familiar do
campo para 0s centros urbanos gerou ainda mais concentracdo fundiaria,
inchago das cidades, o aumento das favelas e o surgimento de milhares de

familias sem terra.

A extenséo rural, contrariando os ditames da RV, deve ser um processo
de didlogo entre o profissional de ciéncias agrarias e o agricultor, favorecendo
a interacdo entre o conhecimento académico e o conhecimento acumulados
pela experiéncia da familia agricultora, por meio de metodologias participativas
que subsidiem a construcdo de um modelo de producdo sustentavel e

adequado a realidade socio-ambiental da agricultura familiar e camponesa.

Neste sentido, durante os anos de 2004, 2005 e 2007, o Instituto
Giramundo Mutuando desenvolveu no Estado de Sao Paulo, um Programa que
formou jovens egressos dos cursos de Ciéncias Agrarias da Universidade
Estadual “Julio de Mesquita” — UNESP, campus de Botucatu. Este Programa foi
denominado “Programa Piloto de Formacdo de Quadros Técnicos de
Assisténcia Técnica Extensdo Rural — Programa Quadros de ATER” e teve o
apoio do Ministério do Desenvolvimento Agrario do governo federal brasileiro e

da UNESP. A finalidade do Programa foi o de dar formagdo complementar aos
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futuros profissionais na medida em que os cursos nédo forneciam as bases
necessarias para o atendimento das demandas especificas da Agricultura
Familiar e o enfrentamento dos problemas ambientais causados pela
agricultura convencional. Neste sentido, durante 24 meses, foram realizadas
atividades teoricas e praticas junto ao universo de agricultores atendidos pelo

Instituto Giramundo.

Este estudo pretende resgatar este processo e identificar no material
produzido pelo Programa, elementos que auxiliem na proposi¢do de inovacdes
para os referidos cursos e que permitam, no futuro, a adequacao dos mesmos

as demandas e necessidades da Agricultura Familiar.

Além da analise do programa Quadros de ATER faremos uma descricao,
seguida de analise, de cursos de graduacdo em Agroecologia ou com énfase
em Agroecologia de seis estados brasileiros, destacando as inovagdes
curriculares e metodoldgicas importantes para esta pesquisa.

A investigacdo permite um avanco no sentido da inovacdo curricular
dentro das faculdades de Ciéncias Agrarias, tendo como base ndo s6 a
literatura cientifica sobre o tema, mas principalmente a partir de propostas
construidas na realidade de atuacdo do Programa Quadros de ATER e nos

cursos de graduacdo em Agroecologia brasileiros.

O Trabalho de investigagdo surge, portanto, do problema da
inadequacdo da Extensdo Rural frente ao homem do campo e a natureza.
Trabalha as lacunas e vieses ideoldgicos da formacao do Extensionista Rural
fruto de um sistema educacional deficiente no que diz respeito aos contetdos
curriculares e a metodologia de ensino. A partir da experiéncia desenvolvida
junto a uma organizacdo n&o governamental, universidades e institutos de
ensino, estudantes de graduacdo e técnicos, discutimos a formacao de
“extencionistas-educadores”, desde o ponto de vista da participagao popular,
do Desenvolvimento Rural Sustentavel e da Agroecologia, propondo novas
competéncias profissionais e inovagdes curriculares para os cursos de Ciéncias

Agrarias.
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Neste estudo, foi possivel, ainda, desenvolver um perfil de competéncias
para o extensionista rural agroecolégico (CAPORAL e COSTEBEBER, 2002).
Estas competéncias ajudam na analise dos projetos pedagdgicos dos cursos
de Ciéncias Agrarias e servem como referéncia metodolédgica e curricular para
a construcao de processos formativos direcionados a profissionais que atuaréo
no ambito da agricultura familiar e camponesa de base ecologica.

Podemos afirmar que presente trabalho é inovador devido sua
complexidade, contextualidade e pelo método de Investigacdo Acéo
Participativa - IAP (BRANDAO, 1987 y 2006, BORDA, 1984 y 1987,
VILLASANTE, 1998, 2000 y 2002) utilizado em parte desta investigacdo. A
partir de atividades tomando como método a IAP, realizada junto a jovens e
familias agricultoras, foi possivel desenvolver as competéncias necessarias
para a Nova Extensdo Rural. O presente estudo de caso traz resultados que
podem também ser utilizados por equipes de extensionistas interessados em
melhorar suas praticas profissionais, ja que discute experiéncias com a
Investigacdo Acao Participativa como método de Extensdo Rural

Agroecoldgica.

No sentido de atender as demandas geradas por esta realidade o
PROGERA? e o0 Programa Quadros de ATER, ambos desenvolvidos na regi&o
de Botucatu - SP, foram capazes de aliar conhecimentos técnico-cientificos e
populares na superacdo das dificuldades relativas a geracdo de renda e
alimentos no campo sob uma perspectiva agroecolégica. Com a participacdo
da Universidade e desenvolvido por uma entidade da sociedade civil
organizada, puderam acumular experiéncias de referéncia através da

Agroecologia.

O PROGERA e o Programa Quadros de ATER, juntos, consolidaram
cerca de 30 grupos de experimentacdo participativa em Agroecologia, num
universo de 900 familias agricultoras de Botucatu, laras e Itapeva/ltabera, nos
respectivos territérios da Baixada Serrana, do Assentamento Rural Pirituba Il e

Assentamento Zumbi dos Palmares. Este Programa desenvolveu materiais

® O PROGERA - Programa de Extens&o Rural Agroecoldgica de Botucatu e Regido e o Projeto Piloto de Formacéo de
Quadros Técnicos de ATER de Botucatu e Regido foram desenvolvidos pelo Instituto Giramundo Mutuando durante os
anos de 2004 a 2007.
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didaticos (Cadernos de ATER? de extrema importdncia para o
Desenvolvimento Rural Sustentavel e que podem se tornar materiais de
referéncia para formacdo em escolas agricolas e 6érgdos oficiais de extenséo
rural de todo o pais. Esses materiais sdo o resultado do esfor¢co conjunto entre
professores, técnicos, académicos e membros da sociedade civil organizada
que, de maneira didatica e acessivel, atendem as necessidades de informacéo
no meio rural a partir dos principios da nova Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e extensdo Rural - PNATER. Além disso, o Programa Quadros de
ATER formou 12 jovens extensionistas das &reas de Agronomia, Engenharia
Florestal, Zootecnia e Medicina Veterinaria, por meio da colaboracdo de
docentes da Universidade e das acdes de ATER do PROGERA.

Através da Investigacdo Acdo Participativa com grupos de familias
agricultoras e com a participacdo de alunos da graduacgéo, se desenvolveu um
processo de fortalecimento destes grupos por meio do trabalho produtivo
agricola e néo agricola tendo como pressuposto fundamental a Agroecologia.
Este longo processo permitiu validar uma metodologia participativa para o
trabalho da Extensdo Rural representando uma ruptura com o modelo
extensionista baseado na Revolucédo Verde. Este processo permitiu também a
formacdo de quadros profissionais para o trabalho na realidade da Agricultura
Familiar, contribuindo no sentido do preenchimento da significativa lacuna
existente na formacédo dos profissionais das Ciéncias Agraria e construindo, na
pratica, o que vem a ser o Extensionista Rural Agroecolégico®.

A Agroecologia € um tema importante dentro da agenda mundial por
debater e propor alternativas a agricultura industrializada pela RV, pois com ela
se avanca no ideério da sustentabilidade. Neste sentido, € um tema muito novo

dentro das Ciéncias Agrarias. Inova-se, portanto, em conhecer mais

4 Temas dos Cadernos de ATER: Agroecologia; Desenvolvimento Rural Sustentavel; Agricultura Familiar; Seguranga Alimentar e
Nutricional; Comercializagdo na Agricultura Familiar; Crédito PRONAF; Pecuaria Leiteira Ecolégica na Agricultura Familiar,
PNATER para agricultores.

5 Segundo Caporal, 2004 “Extensdo Rural Agroecoldgica” € um processo de intervengéo de carater educativo e transformador,
baseado em metodologias de investigagcdo-ac&o participante que permitam o desenvolvimento de uma pratica social mediante a
qual os sujeitos do processo buscam a construgéo e sistematizagdo de conhecimentos que os leve a incidir conscientemente
sobre a realidade, com o objetivo de alcangar um modelo de desenvolvimento socialmente equitativo e ambientalmente
sustentavel, adotando os principios teéricos da Agroecologia como critério para o desenvolvimento e selecdo das solugdes mais
adequadas e compativeis com as condi¢des especificas de cada agroecossistema e do sistema cultural das pessoas implicadas
em seu manejo - Este texto tem como base o Capitulo VIl da Tese de Doutorado do autor.
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profundamente como a sociedade e o poder publico se organizam para efetuar
mudancas nos curriculos e métodos dos cursos de Ciéncias Agrérias, tendo
como base as contribuicbes da Agroecologia. Investigar cursos de graduacéo
em Agroecologia em seis estados brasileiros foi de grande valia na

sistematizacao, andlise e divulgacdo dos avan¢os que necessitamos.

Inova-se, finalmente, pelo carater interdisciplinar da investigacao ja que
esta faz um transito entre a Educacéo e as Ciéncias Agrarias e especialmente
por envolver a cooperacao cientifica e tecnolégica entre centros de exceléncia
da Universidade de Coérdoba — UCO, por meio da Faculdade de Ciéncias da
Educacdo, a Faculdade de Ciéncias Agrarias da Universidade Estadual
Paulista UNESP — Campus de Botucatu e do Instituto Giramundo Mutuando,
uma organizacao da sociedade civil para a investigacdo e desenvolvimento da
Agroecologia no Brasil, instituicdo esta coordenadora do Programa Quadros
Técnicos de ATER, analisado no presente estudo. Para a consecucao do
Projeto, foram captados recursos por meio de projetos apoiados pela
Secretaria da Agricultura Familiar do Ministério do Desenvolvimento Agrario do
Brasil (SAF/MDA®) e do Conselho Nacional de Investigacéo e Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico, do Ministério de Ciéncia e Tecnologia (CNPg/MCT de

Brasil).

Esta tese esta organizada em cinco capitulos. O primeiro contendo uma
descricdo do contexto e o marco tedrico da investigagdo. ApOs breve
introducdo no tema em questdo, faremos uma contextualizacdo das
dificuldades e caréncias da Agricultura Familiar no Brasil, descreveremos o
contexto, em linhas gerais, dos cursos de Ciéncias Agrarias no Brasil. Tal
descricao serd til no sentido de entendermos o pano de fundo onde se aloca o

estudo de caso, percebendo a importancia e urgéncia que o tema nos traz.

No quarto item deste capitulo descreveremos o Programa de Formacao
de Quadros de ATER, onde serd possivel revisitar os principais momentos
deste processo de formacédo e os detalhes necessarios para a nossa anélise no

final do estudo. Além do programa, descrevemos como se deu a pesquisa nos

® Secretaria as Agricultura Familiar vinculada ao Ministério do Desenvolvimento Agrario do governo federal Brasileiro
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seis estados brasileiros e seus respectivos cursos de graduagdo em
Agroecologia.

No quinto e sexto item, apresentamos pressupostos epistemolégicos de
uma nova visdo de Ciéncia em oposicdo aos paradigmas hegemonicos que
dominaram a producdo do conhecimento. Estes paradigmas orientam, ainda
hoje, a organizacdo dos contetdos e o0 método de ensino e pesquisa dentro
dos centros educacionais, em especial as universidades e estdo na origem de
muitos erros cometidos em nome da modernizacdo do conhecimento, em

especial, em alguns cursos de Ciéncias Agrarias.

Neste debate epistemoldgico, apresentaremos as bases tedricas que
nortearam as andlises do presente estudo. Buscamos trazer os autores
principais que situam o debate da chamada Nova Ciéncia e que se contrapdem
aos paradigmas da Ciéncia Convencional. Este momento nos auxilia a
compreender em que momento da histéria 0 homem passou a racionalizar a
Ciéncia e a entender mecanicamente o funcionamento da natureza. Mostra,
brevemente, alguns tracos do pensamento dos autores que se opuseram a
este paradigma. Esta revisdo que trazemos ajuda a perceber que sempre
houve uma negligenciada nova visdo de mundo contraria a visdo mecanicista
hegemonica atrelada a Revolucdo Verde. Um saber reducionista que nao foi
capaz de dialogar com outros saberes. Assim como 0s pensadores aqui
evocados (BACHELARD, 1968 e 2008, KHUN, 2006, MORIN, 2000, 2002 e
2008, SANTOS, 1995), o que propomos €é que este novo paradigma cientifico e
em especial a Agroecologia, devam ser incorporado pela Universidade para
alcancarmos, de fato, a sustentabilidade de nossas ag¢Bes com relacdo a

natureza, a partir de uma Nova Ciéncia.

A partir de uma viséo critica de Ciéncia apresentaremos alguns autores
que inspiram o novo paradigma cientifico e que respaldam a metodologia que
utilizamos neste estudo. Ao apresenta-los, situamos o método de nossa
investigacdo e j& introduzimos algumas das bases teofricas que sé&o
fundamentais para as modificagcbes que almejamos na Ciéncia como um todo
e, especificamente, nos Cursos das Ciéncias Agrarias. Estes autores nos dao

elementos evidentes da relacdo entre crise ambiental e social e os paradigmas
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da Ciéncia Tradicional, demonstrando que a crise que vivemos na atualidade é

decorréncia direta da crise do conhecimento que vivemos hoje.

Na sétima parte deste capitulo, apresentaremos um breve histérico da
educacao formal no Brasil para situar o aparecimento do ensino superior e nele
os cursos de Ciéncias Agréarias. Posteriormente, traremos a luz alguns teéricos
da Educacgéo, fundamentais para este estudo (FREIRE, 1968, 1975, 1989 y
1998, CURY, 1995, GADOTTI, 2000 y LEFF, 2008) que, a0 romperem com 0S
mesmos paradigmas da Ciéncia Tradicional, nos aportam novas teorias
pedagdgicas que nos dédo base para a construcdo de processos formativos
mais emancipadores, criticos e adequados ao enfrentamento da atual crise
sécio-ambiental. Entre os teéricos abordados, damos destaque a alguns dos

elementos importantes para o estudo da rica obra de Paulo Freire.

No nono e ultimo item deste capitulo, apresentaremos 0s pressupostos
teéricos e metodolégicos desse nova campo da ciéncia denominado
Agroecologia (ALTIERI 2002 y SEVILLA-GUZMAN 2006), fruto do novo
pensamento discutido a principio, mostrando a importancia de incorpora-la aos
curriculos das faculdades de Ciéncias Agrarias. Em seguida, apresentamos um
histérico os contornos de uma nova Extensdo Rural (CAPORAL e
COSTEBEBER, 2002) que se delineia nos meios mais progressistas deste
campo de conhecimento e que vem, paulatinamente, sendo incorporado nos
orgdos de Extensdo Rural no pais, mas que tem sido ainda desprezados ou
pouco notados no meio académico e de pesquisa. Para encerrar o primeiro
capitulo, apresentamos o0s debates recentes em torno das capacidades
requeridas ao extensionista rural na atualidade, complementando diferentes

visOes sobre o tema.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia de pesquisa do
presente estudo, trazendo os principios metodologicos para a nova Ciéncia a
partir do saber popular. Inicialmente abordaremos a classificacdo de IBANEZ,
1994 sobre as perspectivas e niveis de indagacdo proprios da Ciéncia
(convencional ou nova), mostrando o pluralismo tecnologico, metodoldgico e
epistemologico de todas as ciéncias. Traremos um breve delineamento sobre o

conceito de Saber Popular (BORDA, 1987) e os principios teodricos e
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metodoldgicos da Investigacdo Acdo Participativa (BRANDAO, 1987 , 2006 ;
BORDA, 1987; VILLASANTE, 1998, 2000, 2002), que trata de ser um método
de ensino, pesquisa e extensdo, bem como Método Cientifico, resultante de
todo o pensamento de uma Nova Ciéncia e que esta na base da acéo social
proposta pela Agroecologia. Ainda neste capitulo metodoldgico,
apresentaremos os instrumentos de analise divididos em trés perspectivas de
investigacdo: A Dialética, a Distributiva e a Estrutural e como faremos cada

analise.

No terceiro capitulo deste estudo analisaremos as antigas demandas da
agricultura familiar e as novas capacidades do Extensionista Rural
Agroecoldgico, apresentando uma analise das demandas identificadas por
meio de enquete sobre os problemas enfrentados pela Agricultura Familiar no
estado de Sdo Paulo, das contribuicbes do Programa de Quadros de ATER e

dos seis cursos de Agroecologia brasileiros.

No capitulo final, apresentamos as competéncias necessarias para a
formacdo do novo profissional de Ciéncias Agrarias. Competéncias construidas
desde uma perspectiva do contexto do produtor rural (BORDA, 1987),
superando as praticas tradicionais de ensino, onde os contelidos permanecem
distantes das pessoas do campo e baseadas em modos convencionais de
agricultura, com suas técnicas antiecoldgicas e “domesticadoras”, servindo as
ordens de politicas hegeménicas desenvolvimentistas (FERRANDO, 1996,
SEVILLA GUZMAN, 2006; MOREIRA, 2004).

7

O objetivo fundamental desta tese € o de apresentar o problema
paradigmatico da ciéncia e seus reflexos sobre o ensino nas universidades e
na extensao rural convencional. Analisar as competéncias desenvolvidas nos
cursos de Ciéncias Agrarias da UNESP/Botucatu em contraposicdo as
competéncias desenvolvidas no programa de formacdo de quadros técnicos
ATER e em seis cursos de bacharelado em Agroecologia do Brasil. A partir
destas analises criar novas referéncias para as capacidades que o
extensionista rural agroecoldgico deve desenvolver para contribuir para o

Desenvolvimento Rural Sustentavel e com isso apresentar as inovacodes
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necesséarias na formacédo do profissional das ciéncias agrarias a fim de que

sejam formados quadros profissionais de Extensdo Rural Agroecoldgica.

Para tanto, as perguntas orientadoras deste estudo seréo:

Qual o problema paradigmatico que enfrenta a Extensdo Rural

Convencional?

Quais as motivacdes politico-ideologicas por tras dos conteudos
curriculares das Ciéncias Agrarias e por que se opdem ao

Desenvolvimento Rural Sustentavel?

Quais os principios pedagoégicos e o método de pesquisa que sustentam
a Agroecologia e que devem ser incorporados aos projetos pedagogicos

dos cursos de Ciéncias Agréarias?

Quais competéncias 0 extensionista rural agroecoldgico deve

desenvolver para contribuir no Desenvolvimento Rural Sustentavel?

Quais inovacbes sdo necessarias na formacdo do profissional das
Ciéncias Agréarias a fim de formar quadros de Extensdo Rural

agroecoldgica?
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2. Re-unir os saberes nas Ciéncias Agrarias

De todas as ciéncias que hoje conhecemos, as Ciéncias Agrarias é sem
davida um conjunto de conhecimentos que esta diretamente relacionado com o
binbmio homem-natureza. A Agricultura, o conhecimento sistematico mais
antigo de que se tem noticia, so foi possivel devido a capacidade humana de
controlar determinadas variaveis naturais. Controlar, ou ainda, prever
acontecimentos ligados a natureza, como a chuva, o desenvolvimento das
plantas e animais, o solo e o clima. Por milhares de anos a relagdo homem-
natureza permitiu que a humanidade crescesse sem danos ao equilibrio
natural, porém, desde que a Ciéncia tomou para si a verdade absoluta e a va
pretensdo de dominagdo da natureza, este equilibrio se rompeu. Este
conhecimento, assim como as outras ciéncias, foi se aprimorando e acumulou

significativos avancos, mas esta em crise.

Todo o conhecimento gerado pela Ciéncia ndo foi capaz de prever
desastres naturais, pandemias, crise econdmica, fome e pobreza. Portanto é
urgente repensar a Ciéncia, assim como € urgente repensar 0S pProcessos
produtivos no campo. Metade da humanidade vive nas zonas rurais e ainda
sdo responsaveis por produzir comida para toda a populacdo mundial. Falar
sobre a reunido de saberes é falar de uma nova maneira de fazer ciéncia e

rever a desgastada relacdo da humanidade e o seu entorno natural.

E importante destacar os impactos da RV termos de seguranca
alimentar. Para PORTO-GONGCALVES (2005), um simbolo importante no
Brasil, nesse sentido, foi a substituicdo, pelos agricultores gauchos, de um
sistema bastante diversificado de producdo de trigo (do pado nosso de cada
dia), este caracterizado pela rotacdo de culturas com a soja, 0os animais de
pastoreio e o milho, por outro baseado na monocultora da soja, fortemente
vinculada a dinAmica agroexportadora brasileira. Para o autor, € assim que se
troca a seguranca pela inseguranca alimentar. Nesse mesmo sentido vao os
comentarios de Valter Pengue, especialista argentino em Melhoramento

Genético sobre a introducdo e a hegemonia da soja transgénica em seu Pais.
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Segundo o pesquisador, a monocultura da soja jA comeca a ter impactos
significativos para a seguranca alimentar do Pais, j& que plantas tradicionais da
alimentacdo da populacao estao ficando cada vez mais escassas, a exemplo

do milho amarelo, da lentilha, dos porotos e das arvejas.

Estamos falando de um lado menos conhecido da Fome, que € a
inseguranca alimentar. A homogenizagdo dos sistemas produtvos tem levado
ao estreitamento de nossa base alimentar, ao ponto em que, segundo PORTO-
GONCALVES (2006), 90% de nossa alimentacdo provem de 15 espécies de
plantas e 8 espécies de animais, sendo que, segundo a FAO, o arroz prové
26% das calorias da humanidade, o trigo, 23% e o milho 7%. As novas
variedades das industrias vém substituindo toda uma agrobiodiversidade
acumulada durante milénios de co-evolucdo de comunidades camponesas com
suas variedades resistentes a seca, a humidade, a altitude e as doencas.
Somente na Indonézia, estima PORTO-GONCALVES (2005), foram extintas
1.500 variedades de arroz nos dultimos 15 anos. Segundo TOLEDO e
BARRERA BASSOLS (2006), as comunidades tradicionais de todo o mundo
produziram, historicamente a partir da revolucao agricola neolitica, cerca de
12.000 variedades de batata e cerca de 10.000 variedades de arroz.. A medida
que cresce a uniformidade, cresce a vulnerabilidade. E estes efeitos
observados com a Revolucdo Verde serdo agravados quando a engenharia
genética dos transgénicos levar & perda de outras milhares de variedades
locais, ao estreitar ainda mais a base genética cultivada pelos grandes campos

de monocultivo por todo o mundo.

Para além da inseguranca alimentar, nos preocupa, igualmente, o
avanco do agronegocio sobre as fronteiras do Cerrado e da Amazobnia, 0 que
abre caminho para a continuidade da devastacdo desses ecossistemas
naturais que sao as principais reservas de vida tropical, além do pouco que
resta da Mata Atlantica. Ja € bastante conhecido o avanco desse modelo sobre
o Cerrado, pois a partir da década de 1970, inumeros incentivos foram criados
para que a agricultura dos monocultivos, notadamente o da soja, fosse viavel

do ponto de vista técnico-agrondmico nesses novos ecossistemas, sem
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considerar, obviamente, os custos com as externalidade geradas por esse tipo
de sistema.

Estes elementos apontam para a urgente adocdo da Agroecologia na
formacéo dos profissionais das Ciéncias Agrarias. Esta nova Ciéncia mostra-se
capaz de enfrentar a crise da agricultura e, no sentido mais amplo, colocar em
pratica a tdo desejada transdisciplinaridade dentro das ciéncias em geral. A
Agroecologia’ traz respostas aos principais debates sobre meio ambiente e a
sociedade e faz a defesa de uma nova postura frente ao conhecimento
cientifico. Responde mais diretamente as populacées camponesas, agricultores
familiares, assentados, comunidades indigenas, populacdes ribeirinhas,
quilombolas, ocupantes de reservas extrativistas, ja que da alternativas e gera
autonomias com relacdo as crises da producdo vinculada a modernizacao
agricola. Reforcando a importancia da adogcdo da Agroecologia nos cursos de

Ciéncias Agrarias, recentemente

A Agroecologia, formulada no campo cientifico a partir do final dos anos
80, tornou-se, ao longo das décadas seguintes, objeto de debates que
culminaram em politicas publicas de governo e a¢cfes que visam a producao de
conhecimentos a partir de um novo paradigma cientifico. A exemplo disso, as

diretrizes e principios da Agroecologia tem auxiliado no processo de construcéo

! A Agroecologia vem contribuindo para a busca da sustentabilidade nos sistemas agrarios da agricultura familiar. Para
ALTIERI (1987), a Agroecologia é um enfoque tedrico e metodologico que utiliza véarias disciplinas cientificas e
pretende estudar a atividade agraria desde uma perspectiva ecoldgica, capaz de analisar todo tipo de processos
agréarios em seu sentido amplo, onde os ciclos minerais, as transformagdes da energia, os processos biolégicos e as
relagfes socio-econdmicas sdo analisados como um todo.

Para GLIESSMAN (2001), a Agroecologia é a aplicagdo de conceitos e principios ecolégicos no desenho e
manejo de agroecossistemas sustentaveis, sendo ndo somente uma forma de estudar os agroecossistemas, mas
auxiliar agentes de mudancas sociais e ecoldgicas complexas que levem a agricultura a uma base verdadeiramente
sustentavel. J& HECHT (2001), acredita que a Agroecologia sofre influéncias das ciéncias agronémicas, dos estudos
de desenvolvimento rural, da geografia, da sociologia, da ecologia, dos sistemas tradicionais (indigenas e
camponeses), do ambientalismo, da antropologia e das diferentes abordagens metodoldgicas nas analises dos
agroecossistemas. Para a autora, a Agroecologia é uma forma de abordar a agricultura que incorpora cuidados
especiais com a sociedade e a natureza.

Assim, a Agroecologia é a Ciéncia que garante o desenho de sistemas diversificados e sustentaveis de
producdo vegetal e animal, capazes de conferir as familias agricultoras empobrecidas, condigdes para a melhoria da
soberania e da seguranca alimentar e nutricional das familias e do aumento da renda nao-monetaria € monetéria,
tendo como base os recursos disponiveis no local. Mas o alcance da sustentabilidade ndo se d4 de um momento para
outro simplesmente, trata-se de um processo de transicdo. Para COSTABEBER (1998), a transigdo agroecolégica é o
processo social orientado ao alcance de contextos mais elevados de equidade, estabilidade, produtividade e
sustentabilidade na atividade agraria. Para as familias agricultoras, é a longa passagem da agricultura quimica para a
agricultura de base ecoldgica.

Mas a transicdo ndo acontece de forma espontanea, pois a agricultura familiar dessas regifes esta
submetida a um modelo agricola que avanga no sentido contrdrio ao da agricultura sustentavel. O enfoque
agroecolégico, neste sentido, encontra barreiras institucionais e estruturais do sistema sdcio-econdmico vigente que
dificultam o seu avango nas universidades e entidades de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — ATER publicas, que
sdo potencialmente uma ferramenta importante no enfrentamento dos graves problemas sociais e ambientais da
Agricultura Familiar.
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de novas politicas publicas de desenvolvimento rural por meio do Programa
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (PNATER) desenvolvido
pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), em consonancia com as
demandas sociais. Tém sido apropriada por diferentes movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores rurais (MDA, FAF, Fetaesp Contag, MST, Via
Campesina, entre outros) que buscam novas formas de realizar as atividades
agricolas e pecuéarias. Finalmente, a Agroecologia tem sido considerada como
parametro curricular no ensino técnico agricola e no ensino superior, através
cursos de formacgdo de Tecndlogos e/ou Bacharelado em Agroecologia, bem
como tem sido incorporada como disciplina em cursos de Agronomia e em

programas de pos-graduacao.

Assim, a Agroecologia apresenta-se como um diversificado conjunto de
principios cientificos, éticos, sdcio-politicos e produtivos. Diversos aspectos
tém sido destacados nos debates recentes sobre Agroecologia, entre os quais
a natureza da relacdo entre ciéncia e a sociedade, a soberania alimentar das
nacdes, o modelo produtivo e seus impactos, a comercializacao via grupos de

consumo e outras formas mais diretas e justas, entre outros temas emergentes.

Nas Ciéncias Agréarias ha, ainda, um campo de conhecimentos que
denominamos Extensdo Rural. A Extensao Rural, como o nome diz, surge com
o intuito de estender o conhecimento gerado na academia para as
comunidades carentes, em especial, as localizadas zona rural. Neste sentido
cumpre um papel educativo. Atualmente, como veremos mais amplamente
nesta investigacdo, muito se tem discutido a respeito dos novos caminhos
adotados pela Extensdo Rural, que, gradativamente, vem assumindo 0s

principios e os métodos da Agroecologia.

O estudo responde a necessidade de refletirmos sobre a formacao que
recebem os profissionais das Ciéncias Agrarias ja que estes trabalham
diretamente com comunidades rurais que produzem alimentos. Porém, a
despeito de terem que atender a esta importante responsabilidade, acabam por
atender quase que exclusivamente as necessidades de médios e grandes
proprietarios de terras que produzem os chamados commodities de exportagédo

e gue representam na sociedade um numero muitas vezes inferior ao numero
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de agricultores familiares®, embora concentrem capital produtivo e terra. A
realidade é que a formacdo recebida nas universidades ndo responde a
demanda da Agricultura Familiar que, além de carecer de uma tecnologia
apropriada a pequena producéo, requer um atendimento que respeite suas
especificidades socio-culturais. Os estudantes de Ciéncias Agrarias ndo saem
preparados para enfrentar estes desafios. Quase que na totalidade das
disciplinas de seus cursos de graduacdo ndo aprendem os aspectos ligados a
uma producdo em pequena escala e integrada ao ambiente circundante,
dedicam-se, por for¢ca dos curriculos, a estudar profundamente processos
produtivos de alta tecnologia. Nao aprendem a trabalhar com comunidades, a
valorizar a cultura e os saberes populares. Ao contrario disso, sdo doutrinados
a elaborar receitas técnicas e repassar conhecimentos adquiridos na academia,
0 que acaba por resultar na resisténcia por parte das familias agricultoras ou no
fracasso resultante da inadequacao da orientacdo técnica aos aspectos sociais,
culturais, econémicos e ambientais que a tecnologia de laboratério ndo foi

capaz de enxergar por ndo estar proxima a realidade.

Um estudo de 2003, realizado pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Agricultura e a Alimentacdo - FAO em parceria com a Universidade
Autonoma Chapingo no Meéxico, sobre os problemas da adequacdo da
educacdo agricola superior na América Latina a Agricultura Familiar e
Camponesa, demonstra a existéncia de importantes desafios decorrentes ao
foco dos cursos no grande capital e seus produtos de exportacdo. Segundo
este estudo, denominado “Educacion agricola superior: la urgencia del cambio”,
para que realizemos as mudancgas necessarias € preciso “adotar um modelo
alternativo de desenvolvimento agropecuario, que possibilite aos agricultores
protagonizar um desenvolvimento mais enddgeno, mais auto gestionario e mais
autogerado, para que eles se tornem menos dependentes dos fatores antes
mencionados, trabalhar a partir do uso racional dos recursos internos que
possuem os agricultores e potencializa-los com a introducédo de tecnologias de
baixo custo, adequadas as adversidades fisico-produtivas e a escassez de
recursos de capital”’. (VALLE, 2003:6)

® Cabe ressaltar gue a agricultura familiar representa 80% da dos produtores agricolas
do pais e que gera mais empregos que aqueles gerados por grandes produtores.
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Recentemente, em matéria publicada pela Revista Digital Envolverde,
Jim Harkness, professor de Sociologia do Desenvolvimento e presidente do
Instituto para Politica Agricola e de Comércio, sediado nos EUA, declarou, que
guase todos no Banco Mundial, na ONU ou no G-20 reconhecem a importancia
de dar suporte aos agricultores familiares, especialmente mulheres, nos paises
que enfrentam fome, ja que, em termos globais, 70% da comida € produzida
em imoveis de menos de dois hectares, conduzidos em grande parte por
mulheres. Neste sentido, para o professor, as politicas governamentais de
desenvolvimento nos paises do Sul, deveriam focar no apoio a estes
agricultores, ao invés de deixa-los a mercé das forcas globais. Deveriam,
portanto, incorporar o saber tradicional ligado aos sistemas de producao, que,
ao combinar ciéncia ecoldgica com o conhecimento tradicional dos agricultores,
estimulam as préticas que reduzem o uso de insumos caros, ampliam a
produgédo e a renda dos trabalhadores. Afirma, ainda, que a producdo para
atender as necessidades locais deve ter prioridade em relacdo as culturas de

produtos exportaveis. (Revista Digital Envolverde, 2011).

Todavia, para a pesquisadora Ana Mirian Monterrosa da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, é frequente observar que a reformulacédo do
ensino agricola segue no sentido de implementar programas orientados a
atender a grande producado capitalista e ndo a producdo familiar. Deixando
claro que apesar da importancia deste seguimento para toda a sociedade, a
producdo do conhecimento segue atendendo aos interesses do grande capital
(MONTERROSA,1994).

Ha mais de 50 anos, cientistas e filésofos de todo o mundo fazem uma
critica sistematica a uma questdo ainda sem solucdo: as desigualdades e
injusticas sofridas por aqueles que produzem o alimento, que é a base da
existéncia humana. Como vimos, 0S organismos internacionais ja reconhecem
a importancia na mudanca do paradigma dominante da modernizacdo da
agricultura, haja visto que tal modernizagdo carrega consigo um aspecto de
conservadorismo, na medida que, ao modernizar a producdo, acaba por
favorecer a classe social dominante que detém os meios de producao e, assim,

conserva seus bens e riquezas.
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Sabemos que a crise ambiental e social em que vivemos é fruto, entre
outros fatores, do uso do conhecimento cientifico no favorecimento de
indUstrias quimicas e de tecnologia. Os agrotoxicos, o desmatamento a
emissdo de gases poluentes tem a ver com as tecnologias difundidas
oportunamente dentro das universidades. A crise de alimentos que se anuncia
junto com os desequilibrios ambientais poderiam ser evitados caso houvesse 0
entendimento de que é necessario trabalhar a natureza a favor da producédo
agricola e ndo como algo que se deve combater, controlar e adaptar, como se
propaga nas salas de aula dos cursos de Ciéncias Agrarias. O homem co-
evoluiu com a natureza adaptando alimentos ao clima, ao solo e a sua cultura.
O homem moderno erodiu este conhecimento e alterou o processo de
coevolucdo com sua avalanche de conhecimentos estritamente técnicos. Surge
agui um tema de grande relevancia e que merece muita atencdo. As
universidades, institutos de ensino e centros de pesquisa, que deveriam estar
produzindo e difundindo conhecimentos pertinentes e adequados as demandas
da sociedade, se aliam aos interesses do capital privado e geram

consequéncias perversas.

Em entrevista realizada em 11 de abril de 2005, pela CorpWatch, ONG
internacional dedicada a divulgar acdes do mundo corporativo que atingem
negativamente a sociedade, com Jennifer Washburn, autor do livro “University,
Inc.: Corporate Corruption of Higher Education”, traz importantes denuncias
sobre os abusos cometidos contra a humanidade feitos por parcerias entre
Universidades e grandes corporacdes. Segundo o autor, a Universidade da
Califérnia em Berkeley fechou um acordo, em 1998, com a Novartis, uma
empresa de biotecnologia agricola Suica (atualmente Syngenta), no qual a
Novartis financiava um terco do orcamento para a investigacdo de um
departamento no College of Natural Resources da Universidade. Em troca,
Berkeley deu a Novartis direitos exclusivos de patentes para um terco das
descobertas geradas a partir do departamento, permitindo, ainda, que a
Novartis ocupasse 40% do Comité que decidia onde esse dinheiro de pesquisa
seria alocado. Ainda segundo o autor, o acordo, que terminou em 2003, foi
motivo de grandes disputas entre alunos e professores com a Universidade. Dr.

Ignacio Chapela, professor assistente de biologia microbiana e um proeminente

44



critico da engenharia genética denunciou o problema e acabou por perder seu
mandato na mesma época. O negocio da Novartis e a Universidade de
Berkeley mostram os perigos do controle exercido pelo poder do grande capital
sobre os conhecimentos gerados pelos centros de exceléncia em producao de
conhecimento (CORPWATCH,2005)

Segundo o mesmo livro, pode-se afirmar que a maior parte dos estudos
financiados pelas industrias se concentra em pesquisas da medicina,
especialmente na patente de novas medicacbes, em segundo lugar, se
concentram no desenvolvimento de agroquimicos e sementes transgénicas
para a agricultura incluindo as suas patentes. Para o autor um vasto acervo de
trabalho sugere que a investigacdo financiada pela industria esta longe de ser
imparcial. Segundo sua pesquisa, em uma analise publicada no The Journal of
the American Medical Association em 1999 descobriu que estudos de drogas
de céncer, financiados pela indastria farmacéutica tinham quase oito vezes
menos probabilidade de chegar a conclusbes desfavoraveis do que
semelhantes estudos financiados por organizacées sem fins lucrativos. Este &
apenas um dos inumeros exemplos citados no artigo Todos estes estudos
contrariam a finalidade da pesquisa publica que é fundamentalmente a de gerar
conhecimentos para o bem publico de toda a sociedade. (WASHBURN, 2004)

O poder das grandes industrias sobre o conhecimento ndo ocorre
apenas na atualidade, desde os anos 50 e 60, quando a agricultura passou por
um processo de industrializagdo denominado Revolugdo Verde - RV, podemos
perceber uma forte ligacdo. Apdés a segunda guerra mundial todo o arsenal
industrial, antes voltado para a fabricacdo de tanques, armas quimicas e
combustivel de foguetes, se volta para a industrializacdo da agricultura e passa
a produzir, respectivamente, tratores, fertilizantes quimicos e herbicidas.
(PINHEIRO, 1998). Com o auxilio das instituicbes de ensino e pesquisa
agrondmica, 6rgdos de assisténcia técnica rural e linhas de crédito especificas,
propagam a “moderniza¢gdo” da agricultura como Unica alternativa para acabar
com a fome mundial. Tal “modernizacdo” promoveu um aumento na produg¢ao
agricola brasileira, a ponto de tornar o Brasil na década de setenta do século

passado, em um grande exportador de graos. Por outro lado, a adogao de tais
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politicas resultou na intensificagdo do éxodo rural e no empobrecimento das
familias agricultoras que resistiram neste processo. Verifica-se ainda, uma linha
decrescente na produtividade, sinal da exaustdo de solos quimificados por

monocultivos intensivos.

Como consequéncia direta da RV, elevados indices de pobreza e
situacdes agudas de inseguranca alimentar se localizam nas areas rurais. A
reducdo da renda, verificada nos dudltimos 40 anos do processo de
marginalizacdo das familias moradoras do campo, elevaram o numero de
habitantes enquadrados abaixo da linha de pobreza no meio rural brasileiro.
Outro fendmeno que preocupa com relacao a zona rural é o envelhecimento de
sua populacdo. A juventude, “herdeira” desta problematica social, ambiciona
viver nas cidades sob a ilusdo de emprego e uma vida melhor. Os jovens,
atraidos pela urbanidade, desvalorizam sua cultura de origem e abandonam o
campo. Como conseqiéncia do éxodo rural, o jovem € exposto a violéncia,
aculturacdo, inseguranca alimentar e outros fatores que o tornam vulneraveis

na zona urbana.

Seguindo a ldgica e as consequéncias da Revolucdo Verde, os
estudantes das universidades e escolas agrotécnicas sao levados, muitas
vezes, a ver a agricultura como uma aplicacdo de inovacdes técnicas, sem
interpretar os efeitos destas tecnologias sobre as relacdes sociais e 0 meio
ambiente e nem o0s interesses subjacentes a tais tecnologias. Neste mesmo
sentido, a mera transferéncia dos conhecimentos e tecnologias, como
metodologia de extensdo rural convencional, ndo esta adequada a realidade
socioeconémica, ambiental e cultural da agricultura familiar e ndo contribui para
o fortalecimento e organizacdo das comunidades rurais. E uma pratica baseada
em modos tradicionais de educacdo, onde os conteudos permanecem longe da
vida de homens e mulheres do campo, servindo a ordem de politicas

hegemonicas desenvolvimentistas.

Na regido onde se coloca a investigagcao esta relacdo desigual de
saberes se apresenta na maior parte das acdes das instituicdes de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural — ATER e no curriculo da faculdade de Ciéncias

Agrarias que, por sua vez, formam os profissionais destas instituicbes de

46



ATER. O que pretendemos com este trabalho € discutir e implementar uma
estratégia metodoldgica para esta acdo profissional que seja compativel com o
Desenvolvimento Rural alternativo e sustentavel e que permita que o

conhecimento popular seja valorizado e fortalecido.
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3. Saberes divergentes: a Agricultura Familiar e os Projetos Pedagdégicos
das Ciéncias Agrérias no Brasil (Descricdo do contexto)

3.1. As dificuldades e caréncias da Agricultura Familiar no Brasil

Para que iniciemos a descricdo do contexto onde se insere a
problemética analisada nesta tese, ser4 necessario esclarecer o que
denominamos Agricultura Familiar e para tal serd necessario, ainda, falar em

linhas gerais, sobre o Campesinato Brasileiro.

O camponés no Brasil sempre foi extremamente atuante na historia
sécio-econdbmica do pais, haja visto hoje a expressiva participacdo da
Agricultura Familiar no abastecimento alimentar da populacdo e o peso
econdbmico da producdo da Agricultura Familiar no Brasil. Nos dados do Senso
Agropecuario Brasileiro de 2006, onde pela segunda vez a agricultura familiar
brasileira é retratada nas pesquisas feitas pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), constata-se que a agricultura familiar é responsavel por
75% da mao-de-obra no campo, 70% do feijdo, 87% da mandioca e 58% do
leite consumidos no pais. Foram identificados 4.367.902 estabelecimentos de
agricultura  familiar, que representam 84,4% do total, (5.175.489
estabelecimentos), mas ocupam apenas 24,3% (ou 80,25 milh6es de hectares)

da area dos estabelecimentos agropecuarios brasileiros.

Apesar de ocupar apenas um quarto da area produtiva no pais, a
agricultura familiar responde por 38% do valor da producdo (ou R$ 54,4
bilhdes) desse total. Mesmo cultivando uma area menor, a agricultura familiar é
responsavel por garantir a seguranca alimentar no Brasil, gerando os produtos
da cesta basica consumidos pelos brasileiros. O valor bruto da producdo na

agricultura familiar é de 677 reais por hectare/ano.

Os dados do IBGE apontam que a agricultura familiar foi responsavel,
ainda, 46% do milho, 38% do café , 34% do arroz, 58% do leite , 59% do

plantel de suinos, 50% das aves, 30% dos bovinos e, ainda, 21% do trigo. A
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cultura com menor participacao da agricultura familiar foi a soja (16%). O valor
médio da producgdo anual da agricultura familiar foi de R$ 13,99 mil.

Outro resultado positivo apontado pelo Censo 2006 € o numero de
pessoas ocupadas na agricultura: 12,3 milhdes de trabalhadores no campo
estdo em estabelecimentos da agricultura familiar (74,4% do total de ocupados
no campo). Ou seja, de cada dez ocupados no campo, sete estdo na

agricultura familiar, que emprega 15,3 pessoas por 100 hectares.

Dois tercos do total de ocupados no campo sdao homens. Mas o himero
de mulheres é bastante expressivo: 4,1 milhdes de trabalhadoras no campo
estdo na agricultura familiar. As mulheres também sdo responsaveis pela

direcédo de cerca de 600 mil estabelecimentos de agricultura familiar.

Quando falo do camponés aqui, me refiro ao agricultor de base familiar de
que tanto genericamente fala o trabalho da FAO/INCRA 1996, incluindo ai o
agricultor familiar moderno vinculado com o mercado, como com a reproducao
da familia, geralmente em pequena e média escala e que depende,
fundamentalmente, dos recursos naturais presentes no seu territorio, tanto para
a subsisténcia quanto para a troca no mercado. Refiro-me a multiplicidade de
formas sociais camponesas de uso dos recursos naturais descritas nos
trabalhos de Antdnio Candido, Darcy Ribeiro, Horacio Martins de Carvalho,
Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freire, Bernardo Mancano, Ariovaldo
Umbelino de Oliveira, José de Souza Martins, Milton Santos, Josué de Castro,
Jodo Pedro Stedille, Jacob Goerender, José Eli da Veiga, Ricardo Abramovay,
José Gomes da Silva e Claus Germer, e tantos outros que tentam desvendar a

multiplicidade de diversos modos de vida camponeses da imensidao do Brasil.

Recorremos a defini¢cdo sintética de SEVILLA GUZMAN (2005), a qual se
“atreve” a definir o campesinato como uma forma de manejar os recursos
naturais que permite a reproducdo do Homem e da Natureza, como um todo,

conservando a biodiversidade ecoldgica e sécio-cultural®. E quando pensamos

® Para o autor, que ¢ uma forte expressdo da confluéncia entre a Nova Tradi¢do dos Estudos Camponeses e o “Ecologismo dos
Pobres”, ¢ possivel constituir uma marco cientifico (A Agroecologia) como uma forma de entender e atuar para campesinar a
agricultura, a pecudria, a agrossilvicultura e o agroextrativismo, a partir de uma consciéncia intergeneracional (ndo exploragdo de
criancas e velhos), de classe (ndo exploracdo do capital sobre o trabalho), de espécie (ndo exploracéo dos recursos naturais), de
Género (néo exploracdo do homem a mulher) e de identidade (ndo exploracéo entre etnicidades).

49



o Brasil, em toda a sua dimensao territorial, incluindo ai uma grande
diversidade de biomas e suas populac¢des, encaixam-se nessa uma amplitude
de definicbes e auto-definicdes regionais, tais como agricultores, camponeses,
lavradores, ribeirinhos, varzeiros, quilombolas, posseiros, colonos, assentados,
atingidos por barragens, catadores de babacgu, castanheiros, seringueiros,
pescadores e catadores de carangueijo e siris. S&0 0s caipiras, caboclos, os
“geraizeiros” e outras denominag¢des de um Brasil Popular, onde pelo menos
65% dos agricultores considerados como “Agricultores Familiares”, segundo
CARVALHO (2005), estdo nas regides Norte, Nordeste e Centro-oeste do
Brasil.

Dentro do centro-oeste, considerando apenas o estado do Mato Grosso,
AGUIAR (2007), fala de campesinato tradicional, sesmeiros, camponeses
indigenas, os “pretos” ou “remanescentes de quilombo” seringueiros, posseiros,
Novos posseiros, 0s “novos componeses”, 0s colonos do estado novo, 0s
colonos da colonizacéo dirigida, os assentados da Reforma Agraria e 0os sem
terra do MST. Segundo a autora, a grande diversidade de formas sociais do
“‘campesinato tradicional” estdo expressas nos diversas denominagdes/auto-
denominagbes, que provém de muitas outras identidades soécio-culturais
vinculados a diferentes manejos dos recursos naturais, muitas delas
desconhecidas dos estudos agrarios. Se considerarmos a imensa diversidade
presentes nas outras regides e estados brasileiros, podemos ter a dimensao do
quao variavel é o perfil deste seguimento da sociedade. Nas Regides Sul e
Sudeste, ha grande diversidade de perfis, desde aqueles mais voltados a
reproducao da familia, até aqueles mais vinculados seja as dinamicas locais do
mercado agroalimentar, seja as dindmicas globais de exportacdo de

commodities.

E dentro dessa diversidade de modos de vida e formas sociais de uso dos
recursos naturais, resgatamos aqui a compreensao realizada por Victor Manuel
Toledo de que temos, com a modernizagédo conservadora, uma ampla faixa de
variacdo que denominou campesinidade e agroindustrialidade (TOLEDO,
2006). Ou seja, as diferentes formas de agricultura familiar estao referenciadas

em varios graus de campesinidade e agroindustrialidade que tem como base
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as distintas formas de apropriacdo da natureza com distintas racionalidades
produtivas, a medida que os avancos da modernidade foram produzindo o que
chama de “modernidades incompletas”. Para o autor, o maior grau de
campesinidade significa uma maior participacdo da légica de reproducao da
familia, de manejo sustentavel dos recursos naturais e de uso de uma base
epistemologica prépria do conhecimento tradicional passado de geracdo a
geracdo produto de sua longa caminhada co-evolutiva com 0s recursos
naturais locais. Ja quando nos movemos para outra ponta do espectro, ou seja,
o da agroindustrialidade, o agricultor familiar moderno passa a ser bastante
influenciado por ambientes econémicos onde impera relagdes mercantilizadas
e a racionalidade é guiada pelo conhecimento técnico vinculado a ciéncia

agricola moderna madrinha da Revolucéo Verde.

Para AGUIAR, 2007 o agricultor familiar mais agroindustrial sofre maior
influéncia dos mecanismos de preco de seus produtos de mercado, que
arbitram mais as decisbes referentes a producdo e funcionam como
controladores da locacao do trabalho no interior da familia. Para a autora, entre
as “formas puras” de camponés e agricultor familiar moderno existe uma gama
de situagcdes que séo resultados das distintas combinacdes de campesinidade
e agroindustrialidade. Entende que a linha que separa cada um destes tipos €

ténue e isso dificulta a identificacdo exata de cada categoria o tempo histérico.

A Agricultura Familiar, que historicamente no Brasil assumiu pouca relevancia
para as politicas de desenvolvimento implementadas pelo Estado, revestiu-se
de grande importancia na década de noventa, particularmente nas vozes dos
movimentos sociais, da sociedade civil organizada e das comunidades
académicas. O governo brasileiro, através do Ministério do Desenvolvimento
Agrario, também ressaltou a importancia da agricultura familiar para o aumento
da geracéao de empregos no pais, para a absor¢cdo de uma massa de excluidos
nas periferias das grandes cidades e para a melhoria do abastecimento interno

de alimentos, visando a seguranca alimentar da populagéo.

Mas infelizmente, esta importancia por parte do Estado, ndo veio acompanhada
de uma verdadeira politica de protecdo e fortalecimento dos agricultores

familiares, que além de serem vitimas historicas dos impactos causados pelo
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modelo de desenvolvimento rural ligado aos paradigmas da Revolucao Verde,

viram seus produtos de mercado cada vez menos rentaveis.

Portanto, quando falamos em agricultura familiar, falamos de um setor da
sociedade em extrema desvantagem com outros setores agropecuarios, o que
€ observado com clareza e de forma aguda no municipio de Botucatu. E se os
agricultores familiares demonstram maior eficiéncia que o0s patronais, pois
produzem, proporcionalmente, mais com menos recursos, tal fato revela a falta
de visdo estratégica dos formuladores de politicas estaduais e municipais de
desenvolvimento, os quais continuam relegando o meio rural ao dominio do
latifindio monocultor e ao laisse fair dos agricultores familiares, gerando
consequéncias sociais, econdmicas e ecoldgicas que tolhem cada vez mais as

reais possibilidades de desenvolvimento sustentavel para a Regido.

3.2. Ainadequacdo dos cursos de Ciéncias Agréarias no Brasil

Segundo o pesquisador Guy Capdeville da Universidade Federal de
Vicosa o Mercantilismo do século XVI, abriu a possibilidade para a agricultura
passar de uma atividade produtiva de sustentacdo basica da sociedade, para
uma atividade comercial com perspectivas de lucro, propiciando as condi¢cdes
necessarias para o surgimento da Agronomia no inicio do século XIX, com
base no saber cientifico, porém, dentro da filosofia do sistema capitalista.
Segundo o autor, a posse do saber agricola, historicamente acumulado no
homem do campo, foi gradativamente deslocado para os meios intelectuais e
incorporado na tecnologia, na condicdo de propriedade do capital,
aprofundando a divisdo entre a concepgcao e a execucdo do processo

produtivo, restando ao camponés o trabalho bracal. (CAVALLET, 1999)

Ainda segundo CAVALLET (1999) no Brasil, € ap6s a transferéncia da
Familia Real Portuguesa, ao longo da segunda metade do século XIX, com a
gradativa extincdo da escraviddo, o declinio da cana-de-acgucar no nordeste e
da pecuaria no sul, &€ que se concretizaram as condi¢des para o0 surgimento da

ciéncia agron6mica no Brasil. A aristocracia agraria em processo de
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decadéncia, tanto no nordeste como no sul, devido ao deslocamento do eixo
econdmico do pais para o sudeste, através da lavoura do café, pressionava
continuamente o governo imperial, na busca de uma solucdo para o problema
de méao-de-obra e de comércio e competitividade de seus produtos agricolas.
Desta situacéo, nasceu em 1859 o Imperial Instituto Baiano de Agricultura. No
espaco de um ano, foram criados mais quatro institutos de ciéncias agrérias. O
objetivo desses institutos era desenvolver uma tecnologia capaz de substituir a
mao-de-obra escrava e melhorar a produgcdo das lavouras. (SOUSA apud
CAVALLET, 1999: 48)

“Portanto, a Agronomia no Brasil surge vinculada aos interesses
da aristocracia agraria, que buscava, através de uma modernizacao
tecnoldgica, superar as dificuldades conjunturais para a tradicional
lavoura de monocultura de latifindios, naquele momento mais
fortemente representada pela cana-de-agucar, com predominéncia da

mao-de-obra escrava que aqui era praticada.” (CAVALLET, 1999: 49)

Segundo PINTO (1998) o mundo rural brasileiro sempre foi muito
diferente do europeu. Para a autora, desde o descobrimento as atividades
rurais foram orientadas para o consumo externo e, em razdo disso, sua
producdo assumiu, ja nas origens, caracteristicas mercantis. A diferenca
fundamental esta no fato de que, nas civiliza¢des agrarias a terra é tratada com
cuidadoso zelo, com regime de producdo essencialmente familiar e como o
Brasil rural, criado pelos portugueses, caracterizou-se pela grande exploracao
exaustiva da terra, sem o minimo de recuperacdo do potencial produtivo do
solo, isso se da de forma totalmente diferente. A devastacdo da terra € um dos
resultados deste modo de producgéo, algo que se tornou mais sério quando a
ela se associou a mecanizacdo pesada, somado aos pacotes tecnoldgicos

estrangeiros, reforcando a mentalidade exportadora.

Reforcando as informacdes trazidas até este ponto, descreveremos, a
seguir, de maneira resumida, o histérico apresentado por CAPDEVILLE (1989)
no artigo O Ensino Superior Agricola no Brasil publicado pela Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos. O artigo apresenta minucioso levantamento

condensado na tabela 1. Vale ressaltar que, de modo geral, o governo
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brasileiro s6 passa a se empenhar de fato pelo Ensino Superior a partir dos
anos 1950"° Segundo o autor, de 1877 a 1950, dos 29 cursos de Agronomia
que funcionaram no pais, somente um foi criado para ser mantido pela Unido
(Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro). CAPDEVILLE (1989), afirma
que os primeiros cursos agricolas de nivel superior foram desconexos no
tempo e no espaco e que o desempenho inicial dessas escolas e cursos foi, em
sua maioria, muito ruim. Vale lembrar, como veremos mais detalhadamente no
historico sobre a Educacao no Brasil, que a partir de 1920 se iniciam debates
para o estabelecimento de um sistema nacional de educacao e importantes
movimentagdes neste sentido tomam lugar™*. Porém, somente nos anos 50 do
século passado, veremos interesses voltados para a consolidacdo das

carreiras em Ciéncias Agrarias.

Tabela 1: Principais elementos historicos na evolucdo do ensino agricola no Brasil

(continua)

Periodo Principais elementos histéricos
Segunda - 1859 - Fundag&o da Escola Superior Agricola da Bahia (Imperial Instituto Baiano de Agricultura)
metade do | que levou 17 anos para existir. A primeira turma de formados, em 1880, foi de dez alunos, mas nos
século XIX cinco anos seguintes a média de formados foi de 4,5 por ano. No fim do século XIX, a matricula

caiu praticamente para zero e, no inicio do século XX (1902), a escola foi fechada. No final do
século, ocorrem as primeiras manifestagdes da Revolugao Industrial nos dois centros urbanos, Rio
de Janeiro e S&o Paulo.

- Aceleracdo da acumulagio de capital, com o fortalecimento da burguesia comercial e financeira.

- Trabalho escravo era substituido pelo trabalho assalariado e a terra se transformava em
mercadoria

- agricultura com grande importancia para a acumulagao capitalista, permitindo a entrada, no pais,
das divisas que iriam possibilitar a importagao de bens de capital.

- agricultura supria a indUstria, com matéria prima, e os grandes centros urbanos, com alimentos,
além de fornecer importantes contingentes de consumidores para os bens industrializados.

- expectativa de lucro rapido direciona a produgdo para as monoculturas de exportagéo,
monopolio, estocagem especulativa de alimentos 0 que gera caréncia de géneros alimenticios,
dando ensejo a insatisfagéo popular.

- comegaram a funcionar os primeiros cursos de Agronomia no Brasil

® Segundo CAPDEVILLE, no periodo de 1901 a 1918, foram criados, no pais, 15 cursos de Agronomia, dos quais
somente quatro permaneceram até hoje (Rural do Rio de Janeiro, o da Rural de Pernambuco, a época pertencendo
aos monges beneditinos- , Universidade Federal do Parana e Universidade Federal do Ceard. No mesmo periodo,
foram criados cinco cursos de Veterinaria, dos quais apenas um, o da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
permanece até hoje. Segundo o autor nas duas primeiras décadas do século XX o ensino superior agricola continuava
a ser considerado um fator desprezivel ou, quando muito, de importancia marginal, na politica agraria brasileira”. Alias,
a educacao como um todo, no Brasil, s6 passara a frequentar o elenco das preocupacdes nacionais na terceira década
do século XX. (Capdeville, 1989).

A criagdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) em 1922, conferéncias nacionais, debates, entre outras
manifestagdes sobre a educacéo, refletem tal realidade. A Reforma Rocha Vaz (1925) refor¢a o interesse. Neste
periodo, cria-se o Ministério da Educacdo e Saude Publica (1930). Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova estabelece um ideario pedagoégico, tendo em vista a Constituicdo de 1934. No periodo de 1948 a 1961 se
promulga e modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
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Tabela 1: Principais elementos histéricos na evolugéo do ensino agricola no Brasil

(conclusao)

Primeira
década do
séc XX

- Fundag&o da escola superior agricola em Pelotas, no Rio Grande doSul. Nos seus primeiros 20
anos de funcionamento, a média de formados foi de apenas um por ano. O ministro da Agricultura
paralisou, em 1885, as obras da escola de Pelotas e transferiu os recursos para a construgéo da
Estacdo Agrondmica de Campinas

- Problemas com a lavoura cafeeira levaram a criagdo em S&o Paulo da Estagdo Agrondmica para
melhoramento de sementes, introdugéo de novas maquinas e combate as pragas

- Em Piracicaba, alguns anos mais tarde, Luiz de Queiroz viu-se obrigado a empreender sozinho a
construgao da escola que recebeu seu nome

- Decreto n8 8.319, de 20 de outubro de 1910, baixou a primeira regulamentacéo oficial do ensino
agricola no pais

- O curso da Escola de Engenharia de Porto Alegre subsistiu por causa do Decreto de 20 de
outubro de 1910, que também ordenava a criagdo de uma escola média ou teorico-pratica de
agricultura no sul do pais

- A metade dos cursos acabou sendo extinta antes de 1910, e o nimero de profissionais por eles
formados foi muito pequeno.

Segunda
década do
séc XX

- Produgdo comercial para exportar. Pais ndo conseguia suprir a si mesmo com 0s géneros
alimenticios necessérios ao seu abastecimento interno.

- A guerra de 1914, que proporcionou condicdo para um surto de industrializagdo, agravou a
situagao de desabastecimento dos géneros alimenticios a fim de abastecer os paises em guerra.

- A burguesia nacional, também atingida pela crise, passa a sugerir o controle dos pregos dos
produtos alimenticios, entrando em choque com a oligarquia rural. A burguesia interessava que 0s
pregos dos géneros alimenticios se mantivessem baixos, ndo forgando a alta dos salarios. Essas
fortes tensdes levaram aos movimentos sociais de 1917 e 1918.

- Em 1922 Curso de Agronomia em Vigosa (criado pelo Estado de Minas Gerais)

A partir dos
anos 40

- Promulgacgdo da Lei Organica do Ensino Agricola — Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de
1946.

- O pais sofre grande transformagao na Educagéo, o modelo agrario busca se reestruturar da crise
e a industrializag&o caminha.

- varias escolas superiores e universidades s&o federalizadas.

- promulgaram-se as leis organicas do ensino comercial, industrial e agricola

- cria-se 0 Senai

- varias outras instituicdes passaram a se preocupar com 0 ensino e a pesquisa agricolas. O Ponto
IV (Brasil/Usaid, Projeto ETA-55), o ICAOEA, a FAOQ, o BID e as Fundagdes Ford e Rockfeller tem
importante influéncia em esforgos e recursos para impulsionar o ensino superior e a pesquisa
agricola.

- A Extensao Rural, deste 1948 vinha-se desenvolvendo, com a cooperagéo dos Estados Unidos
da América, uma importante experiéncia em Minas gerais — a Associagdo de Crédito e
Assisténcia Rural (ACAR), que mais tarde se espalhou por todo o Brasil, por meio da Associagao
Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR) 2.

- Depois de 1965 passou-se a estimular a formagdo de agronomos e veterinarios e seu
aperfeigoamento profissional em niveis de mestrado e doutorado.

- Em 1965, mediante a Lei n® 4.504, de 30 de janeiro de 1964, aprovava-se o Estatuto da Terra,
que pretendia uma gradual extingdo do minifindio e do latifundio3.

- Criaram-se “institutos” de Economia Rural e outros para que pesquisassem e apresentassem
solugdes para os problemas rurais.

Fonte: CAPDEVILLE, 1989

2A ABCAR foi, em 1973, foi reestruturada e recebeu o nome de Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (Embrater). A extenséo rural foi a maior empregadora de profissionais agricolas de nivel superior, durante muitos
anos. Por isso, grande nimero de cursos, principalmente de Agronomia, orientaram seus curriculos e seus programas
para a formagéo de "extensionistas" voltados para a “Empresa Agricola”. (Capdeville, 1991)

3 0 regime de posse da terra, no Brasil, caracteriza-se pela grande concentragio fundiaria. O Censo Agricola de 1960 indicava que
somente 31% do territrio nacional estava ocupado, registrando 3.350.000 propriedades dos mais diversos tipos. A populacéo rural
era de cerca de 38 milhdes de habitantes. O latifiundio de mais de mil hectares de area representava 0,9% das propriedades, mas
ocupava 47,3% do total das terras. A atividade predominante era o latifindio pecuarista. As propriedades de menos de 100 hectares
representavam 44,6% das propriedades e ocupavam apenas 17,9% da &rea total. Historicamente, a producéo agricola vinha
crescendo menos que a populagéo (2,0% contra 3,5% ao ano). (Capdeville, 1991)
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Na década de sessenta, a agricultura brasileira passa, portanto, a sofrer
uma acentuada transformacdo tecnoldgica, imposta pela Revolugcdo Verde
altamente dependente de tecnologia industrializada para culturas de
exportacdo, fornecedoras de matéria prima para o processamento industrial e
financiada pelo estado brasileiro para o capital internacional, sendo
implementado no pais através de um Sistema Nacional de Crédito Rural, que
condicionava a concessdo de recursos a aquisicdo do pacote tecnoldgico,
direcionado para determinadas culturas de exportacdo. O governo brasileiro,
preocupado com a balanca comercial e objetivando a geragdo de excedentes
exportaveis, promoveu ao maximo a modernizagdo da agricultura. O sistema
brasileiro de pesquisa e extenséo rural foi reordenado visando essa mudanca.
(CAVALLET, 2005).

“As instituicdes de ensino, no entanto, ao serem convocadas para
formar os profissionais agricolas de nivel superior, e para produzir 0s
novos conhecimentos que se faziam necessarios ao desenvolvimento,
optaram pela formacdo de profissionais e pela producdo de
conhecimentos que interessassem principalmente aos latifundiarios e
ndo aos pequenos e médios agricultores; dessa maneira, estariam
concorrendo para a instalacdo do modo de producdo capitalista, no
campo. Essas instituicdes ndo estariam produzindo nem os profissionais
nem os conhecimentos que interessam ao pequeno agricultor, a
pequena empresa agricola. O ensino e a pesquisa estariam orientados
para os problemas da grande empresa agricola, para a grande cultura,
para o grande capital. E por isto que nédo estéo disponiveis tecnologias
aplicaveis as pequenas empresas rurais, as quais funcionam, em geral,
em regime de policultura de produtos de subsisténcia. Segundo alguns
lideres da classe agrondomica, o surgimento da figura do especialista,
principalmente do zootecnista e do engenheiro agricola, explica-se pela
ideologia capitalista que dominaria o Ministério da Educacdo e a maior
parte das instituicdes de ensino agricola superior, levando-as a produzir
profissionais que soO interessam ao grande produtor rural, dado que o
pequeno produtor ndo tem condicbes de contratar esse tipo de

profissional nem de adotar os refinados conhecimentos e tecnologias de
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que, eventualmente, ele seja possuidor. As instituicbes de ensino e
pesquisa agricola estariam, desse modo, a servico do capital, do
latifandio e das multinacionais produtoras de insumos agricolas de alta
tecnologia. Por isso, fazem-se necessarias propostas alternativas de
formacao profissionai e de cultivo da terra.” (CAPDEVILLE, 1991, pag.
245)

Voltados para as demandas do grande capital que explorava a méao de
obra de assalariados, os cursos de Ciéncia Agrarias se estruturaram
intensamente apo6s anos 1960, demarcando um novo periodo no setor.
Curriculos, métodos, pesquisa e infraestrutura estavam a servico do capital
industrial e os cursos agronémicos ganharam grande impulso do projeto

desenvolvimentista brasileiro.

“O ensino agricola de nivel superior conheceu, a partir da década de 60,
um vertiginoso crescimento: iniciou-se a po6s graduacdo, no nivel de
mestrado; criaram-se novas carreiras profissionais; multiplicaram-se os
cursos e as vagas. Comparando-se o crescimento do ensino superior
agricola com o crescimento das demais éareas, constata-se que ele
chegou a ser espetacular, coincidindo os momentos de seus mais
importantes avancos com o0s anos do "milagre econdémico”. A pos-
graduacdo na éarea. € considerada uma das mais adiantadas, e a
pesquisa por ela produzida tem nivel internacional”. (CAPDEVILLE,

1991: 248)

CAPDEVILLE (1991) considera exitoso todo empenho do governo
brasileiro e das agéncias internacionais, a partir de 1960, para o
desenvolvimento das "ciéncias agrarias”, no Brasil. Porém observa que todo
este éxito do ensino, da pesquisa e da assisténcia técnica “vém sendo
apropriados pelo grande capital nacional e internacional; que existe um
processo continuo e crescente de concentracdo da renda e da propriedade
rural, que ndo consulta aos interesses do povo brasileiro, principalmente
daquelas parcelas da populagdo que vivem no campo e do campo”.
(CAPDEVILLE, 1991: 248)
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Desde a década de sessenta até os dias atuais, a orientagdo para uma
agricultura altamente tecnificada e baseada em produtos de exportacdo, segue
sendo o foco dos cursos em Ciéncias Agrarias. Nao ha esforcos significativos
de mudanca desta orientacdo e os cursos continuam formando profissionais
gue atendam ao mercado do grande capital, mesmo que a realidade brasileira
nos demonstre claramente que a grande maioria dos produtores rurais

brasileiros sdo Agricultores Familiares.

Um marco exemplar desta relacdo desleal entre os fundos publicos,
presentes nas universidades (publicas ou privadas), e capital é retratado com
muita lucidez por uma publicacdo organizada pela Federagdo dos Estudantes
de Agronomia do Brasil — FEAB e a Associacdo dos Estudantes de Engenharia
Florestal do Brasili — ABEEF denominada “As Transnacionais nas
Universidades: A Educacao Contra o Povo”, lancada em 2009. Inimeros fatos
importantes sdo apontados sobre esta relacdo, com referéncias inequivocas.
Mostram com clareza a cooptacdo de universidades por grandes corporacées

industriais.

Na publicagdo, segundo o artigo "Conferindo carater “cientifico” aos
interesses econdmicos: como as corporacdes se apoderam das universidades”,
presente na publicacdo, um forte exemplo disso foi a denuncia feita por Miguel
A. Altieri, professor da Universidade da Califérnia, Berkeley, e Eric Holt-
Gimenez (2007), Diretor Executivo da "Food First", Oakland, a respeito da
ligagdo entre a British Petroleum — BP e a Universidade de Berkeley. Na
denuncia, os autores afirmam que a BP doou U$ 500 milhdes para a
Universidade da Califérnia, em fevereiro de 2007, para fundos de pesquisa dos
Laboratorios Lawrence Livermore e para a Universidade de lllinois, instituicdo
em que esta situado um dos maiores bancos genéticos do mundo. O objetivo
do convénio era o desenvolvimento de pesquisas com agrocombustivel, por
meio da biotecnologia. Os recursos serdo aplicados em grande parte em um
centro exclusivamente criado para esse fim: o Energy Biosciences Institute
(EBI) (LEHER, R, 2009).

Ainda segundo a mesma publicacdo, o acordo da universidade com a

BP resultou de uma associagdo inter-corporativa de amplitude inédita,
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constituida em tempo recorde e sem fiscalizacdo publica. Nesta iniciativa estdo
as maiores corporacdes mundiais do agronegocio (como a ADM, Cargill y
Bunge), de biotecnologia (Monsanto, Syngenta, Bayer, Dupont), e do petréleo
(BP, TOTAL, Shell) e das industrias automobilisticas (Volkswagen, Peugeot,
Citroen, Renault, SAAB) (LEHER, 2009).

“Imediatamente apds o acordo com a BP, as universidades
de Berkeley e lllinois sairam a campo para se associar as
universidades dos paises escolhidos para serem o celeiro das
plantas que produzirdo etanol e diesel vegetal. Como era de se
esperar, contudo, ndo explicitaram que, a rigor, estao
representando 0s interesses das maiores corporacdes de
transgénicos, sementes, agrotoxicos e automobilisticas que,

explicitamente, financiam o projeto” (LEHER, 2009: 29).

No mesmo artigo, Roberto Leher, relaciona diretamente e com
argumentos légicos, o convénio da Universidade de lllinois com a Escola
Superior de Agricultura Luiz de Queiroz, da Universidade de Sdo Paulo ja que
instituicdo foi escolhida pelo governo Federal para sediar o Pélo Nacional de
Biocombustiveis, instituicdo com fortes conexdes com as empresas do setor.
Para ele “o brago “académico” desse mega-projeto das corporacdes
estruturado pela BP no Brasil, a ESALQ-USP, foi conduzido por intermédio de
Harris Lewin, diretor do The Institute for Genomic Biology da Universidade de
lllinois em Urbana-Champaign - UIUC, um centro envolvido no acordo com a
BP. Na ESALQ o projeto esta estruturado no Nucleo de Apoio a Pesquisa em
Biologia Celular e Molecular na Agropecuaria e Ambiente (Biocema)” (LEHER,
2009: 30).

“‘Com esse convénio, a BP e as empresas coligadas esperam
obter, para seus proprios fins, conhecimentos produzidos durante
décadas com recursos publicos nas universidades, convertendo-
0S em seus patrimdnios, pois tém preferéncia no registro das
patentes e, principalmente, adquirirdo conhecimentos para

ampliar a producdo de etanol em diversas partes do planeta,
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fortalecendo, desse modo, o monopdlio de sementes e cultivares
adequados a diversos tipos de ambiente.” (LEHER, 2009: 27).

Podemos observar que o vinculo entre tais corporacbes e as
universidades compromete de forma substancial o conhecimento gerado
nestes centros. Curriculos, pesquisas, atividades de formacdo, eventos
cientificos e a extensao realizadas por tais universidades, ficam comprometidas
aos interesses destes grupos econdmicos. Além destes fatos especificos,
guando analisamos mais amplamente o numero de cursos das Ciéncias
Agrarias, constituidos a partir das ditas demandas de mercado, vemos que 0
interesse publico no ensino superior é colocado de lado e o que o interesse do

mercado prevalece.

E possivel constatar tal relacio desleal por meio de uma simples analise
de dados obtidos junto ao INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira'® de 2007. No levantamento da tabela 2 foram
localizados 624 cursos de ciéncias Agréarias, sendo identificadas 163
instituicdes privadas (26,1%) e 187 federais (29,9%), 135 estaduais (21,6%), 16
Municipais (2,5%) e 123 Comunitarias ou Filantropicas (19,7%). Podemos
observar, ainda, que o numero de concluintes nos referidos cursos em 2007 foi
de 15.293 profissionais, 0 que nos leva a supor que, se mantidos 0s numeros
de cursos existentes e de ingressos, nos proximos 10 anos teremos por volta
de 153.000 profissionais de ciéncias agrarias formados. Um grande niumero de
cursos de Ciéncias Agrarias voltados para o trabalho com agricultura de grande

escala e ndo da real demanda brasileira, a Agricultura Familiar e Camponesa.

%0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira é vinculado a0 MEC —
Ministério de Educacdo e Cultura do Brasil e realiza pesquisas das estatisticas educacionais
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Tabela 2: Dados gerais dos cursos de graduacéo presenciais, por categoria administrativa

. L NUmero de Cursos de Graduagao Presenciais Concluintes dos Cursos de Graduacdo Presenciais
Areas Gerais, Areas Detalhadas e Programas

elou Cursos Comunit. Comunit.

Total | Federal | Estadual | Municipal | Particular Total Federal | Estadual | Municipal | Particular

Filantropic Filantropic

Total Geral 23,488 3,030 2,943 623 10,636 6,256 756,799 89,257 80,014 24,260 336,031 227,237
Cursos

Agricultura e veterinaria e 187 135 16 163 123 5288 5,248 3,329 349 3,500 2,867

Eng. Floresta.- silvicultura 44 24 12 2 4 2 937 565 220 48 61 43

Engenharia florestal 41 23 11 2 3 2 937 565 220 48 61 43

Silvicultura 3 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0

Horticultura 12 2 7 0 1 2 29 0 17 0 0 12

Horticultura 12 2 7 0 1 2 29 0 17 0 0 12

Prod. agricola e pecuaria 401 117 97 11 95 81 8,404 2,919 2,357 269 1,491 1,368

Agroexploragéo 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0

Agroindustria 25 2 20 0 2 1 219 0 164 0 32 23

Agronomia 178 54 43 7 39 35 5,284 2,188 1,499 216 623 758

Agropecuéria 8 0 6 0 1 1 9 0 9 0 0 0

Ciéncias agrarias 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Eng. agricola 23 10 5 0 2 6 264 94 93 0 1 76

Manejo da produgao agricola 1 0 0 0 1 0 38 0 0 0 38 0

Manejo da produgéo animal 4 0 1 0 3 0 22 0 0 0 22 0

Manejo de eqiinos 1 0 0 0 1 0 14 0 0 0 14 0

Técnicas de irrigacdo e drenagem 10 5 0 0 5 0 144 61 0 0 83 0

Tecnologia em agronegécio 55 2 2 2 24 25 846 7 1 0 501 337

Tecnologia em cafeicultura 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Tecnologia em produg&o de graos 5 3 0 0 2 0 34 34 0 0 0 0

Zootecnia 87 38 20 2 15 12 1,530 535 591 53 177 174

Recursos pesqueiros 21 14 5 0 2 0 250 210 40 0 0 0

Aqdicultura 3 3 0 0 0 0 62 62 0 0 0 0

Engenharia de pesca 15 11 3 0 1 0 188 148 40 0 0 0

Tecnoloiia da iroduiéo iesiueira 3 0 2 0 1 0 0 0 0 0 0 0

Ciéncias veterinarias 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0

Medicina veterinaria 145 30 14 3 60 38 5,673 1,554 695 32 1,948 1,444

Fonte: INEP, 2011
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Na coluna dos dados gerais dos cursos de graduacao presenciais, por
categoria administrativa na tabela 2, segundo as areas gerais, areas
detalhadas e programas e/ou cursos, podemos observar, ainda, a existéncia de
distintos cursos e programas agrupados segundo semelhancas. Como vemos
na listagem ndo figuram cursos voltados as areas de meio ambiente e
Agroecologia. Ainda que ndo tenhamos acesso aos conteldos programaticos
desses cursos, a partir de uma rapida analise dos nomes dos cursos e
programas, notamos que em nenhum deles vemos igualmente figurar as
palavras Agricultura Familiar, pequena producdo ou agricultura camponesa.
Pelo contrario, os nomes reforcam as tradicionais nomenclaturas genéricas

vinculadas a promocéao do “agronegécio”.

Tal tendéncia em atrelar os cursos de nivel superior as supostas
exigéncias de mercado®, tem relevancia para nosso estudo, na medida em que
esta tendéncia demonstra o “sequestro” dos meios de producio e reproducao
do conhecimento, perpetrado pelo sistema capitalista, determinando métodos e

conteudos.

Denise Leda, no artigo “Trabalho Docente no Ensino Superior sob o
Contexto das Relagdes Sociais Capitalistas”, escreve textualmente que “A
educacao, historicamente, tem sido utilizada, como mecanismo ideolégico para
justificar diferencas individuais de capacidade de trabalho, de renda e de
mobilidade social. E extremamente usual palavras do campo empresarial, hoje,
fazerem parte dos planos pedagdgicos, como: produtividade, eficiéncia,
geréncia, clientes, gestado por metas etc”. Para a autora, todo esse vocabulario
€ apresentado dentro de uma rede ideologica tecida para a reproducdo do
capitalismo flexivel, afetando a escola, a universidade, seus alunos e
docentes.(LEDA, 2006)

Esta rede ideoldgica se manifesta, segundo Denise, de outras inimeras
formas, uma delas, importante para o entendimento da problematica que

analisamos, é a “difusdo do espirito empreendedor’” entre os docentes,

15 Consideramos que a palavra “mercado” aqui empregada ndo pode ser substituida pela palavra
“demanda”
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especialmente os de nivel superior publico, gerando rendas extras para o
docente, “via pesquisa cientifica, venda de servigos, consultorias, entre outros
mecanismos” (LEDA, 2006).

‘O governo atual foi primoroso em legitimar esse
mecanismo de complementacdo de renda através da lei no
10.973, de dezembro de 2004, denominada Lei de inovacéo
Tecnoldgica, por meio da qual, dentre outros aspectos, faculta aos
docentes o0 recebimento de incentivos financeiros ao
desenvolverem projetos que impliguem desenvolvimento
tecnolégico em suas parcerias com as empresas, assim como
autoriza o afastamento dos docentes de suas atividades
académicas para se dedicarem as suas inovacdes, o0 que

certamente lhe renderao outros ganhos.” (LEDA, 2006: 80).

Boaventura de Souza Santos, soci6logo, professor catedratico da
Faculdade de Economia da Universidade de Coimbra e diretor do Centro de
Estudos Sociais, publicou, ha quase duas décadas, um texto esclarecedor
sobre as crises e desafios da universidade do final do século XX. O texto
intitulava-se “Da ideia da universidade a universidade de ideias” publicado no
livro Pela M&o de Alice: o Social e o Politico na P6s-modernidade. No texto o

autor identifica as trés crises vividas na universidade que resumimos aqui:

1) A crise de hegemonia que para Santos (1995) resulta das
contradi¢cdes entre as fungdes tradicionais da universidade e as atuais, ou seja,
a contradicdo entre gerar conhecimentos cientificos e humanisticos ligados as
elites, e gerar conhecimentos instrumentais, Uteis na formacdo de méo de obra
gualificada para o desenvolvimento capitalista. Por incapacidade de atender
amplamente aos dois seguimentos o Estado e 0s agentes econdmicos,
segundo o autor, vao procurar fora da universidade meios alternativos de
atingir esses objetivos. E neste ponto que a universidade entra no que ele
denomina de crise de hegemonia, jA que deixa de ser a Unica instituicdo no

dominio do ensino superior e na produgéo de pesquisa;
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2) A segunda crise denominada por SANTOS (1995) de crise de
legitimidade é originada no fato de a universidade, em funcdo das
acomodacbes as exigéncias politico-econdmicas, ter que atender saberes
especializados (hierarquizados) e dar acesso restrito aos filhos provenientes
das elites e a0 mesmo tempo ter que atender as exigéncias sociais e politicas
da democratizagcdo da universidade e da igualdade de oportunidades para os
filhos das classes populares, sendo incapaz de atender adequadamente aos

dois aspectos;

3) Por dltimo o autor define a crise institucional fruto da contradicédo entre
a autonomia da universidade em definir seus valores e objetivos e a presséo
para se submeter a eficicia e a produtividade empresarial imposta pelo sistema
capitalista. Para o autor as pressfes sofridas pelas universidades e sua
adaptacdo acritica a estas, provocaram acOes reativas, dependentes e
imediatista, 0 que exige, na atualidade, uma reflexdo profunda de suas bases e
perspectivas futuras, mudando rumos e corrigindo rotas. (SANTOS, 1995)

Como vimos ha, portanto, atualmente, um grande numero de cursos de
nivel superior e em especial de Ciéncias Agrérias voltados as exigéncias do
capital e submetidos a sua logica mercantilista, o que imp&e adaptacfes e gera
distor¢des profundas no papel que deveriam ter em nossa sociedade. Todavia
observamos uma infima minoria a se dedicar a transformar e adaptar seus
curriculos a realidade da Agricultura familiar e suas demandas. Prova disso sdo
0s intentos de Movimentos Sociais que levaram o PRONERA (Programa
Nacional de Educacao da Reforma Agraria) a criacdo de cursos de Agronomia
voltados exclusivamente a formar agrbnomos para o trabalho na realidade
camponesa, assim como de cursos de formacédo técnica, em nivel médio, em
diversas escolas ligadas a estes movimentos. Outro aspecto, foco deste
trabalho de investigacdo, sdo os cursos de graduacéo e programas voltados a
formacao de quadros de profissionais em Agroecologia. Estas iniciativas nos
demonstram que ha expressiva caréncia de profissionais capazes em lidar com
as especificidades da producéo familiar. Demonstram que apesar do grande
namero de cursos criados até entdo, ndo ha interesse publico em atender tal

problematica, exigindo que sociedade se organize para tal.
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Para termos um entendimento mais profundo sobre o processo,
caracteristicas e potencial dos cursos de Agroecologia e dos cursos com
curriculos e métodos adaptados a realidade camponesa, apresentaremos no
item 4 deste capitulo, dados atuais compondo um panorama sobre o tema. No
item 2 do Il capitulo, aprofundaremos o tema com a andlise de seis cursos de
graduacdo em Agroecologia ou com énfase em Agroecologia. Esta analise nos
servir4 para que possamos obter uma visdo clara das inovagdes necessérias
as Ciéncias Agrarias, auxiliando processos semelhantes a fim de que atendam

a real necessidade do campo e de nossa sociedade.
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4. A Ciéncia Moderna como saber dominante: reducionismo,

racionalismo, empirismo, mecanicismo e positivismo

Sabemos que as universidades, assim como outros centros de ensino e
pesquisa, tém como base para a construgdo do conhecimento, o Método
Cientifico dominante. O que faremos neste momento sera apresentaremos,
resumidamente, parte do histérico de construcdo do Método Cientifico
dominante afim de que tenhamos clareza das for¢cas existentes neste contexto
e de suas relacbes com a origem de problemas vividos em nossa civilizacao
ocidental. E necessario entender a origem dos paradigmas dominantes na
Ciéncia e identificar os pensadores que transgrediram estes paradigmas,
inaugurando um novo caminho. Sera importante, ainda, recuperarmos
brevemente, os caminhos e descaminhos do Método predominante para que ,
em seguida, apresentemos as bases cientificas de um novo modo de fazer
Ciéncia. Este novo modo fundamenta as inovagbes curriculares e
metodoldgicas para o ensino superior em Ciéncias Agrarias, que analisaremos

neste estudo, no capitulo seguinte.

A Ciéncia Moderna surgiu a partir do final do século XVI como uma
pratica sistematica de investigacdo. Se desenvolveu com base na supremacia
da razdo e da experiéncia dos sentidos, se modificando, a luz do lluminismo
Europeu. Este ideal racionalista e empirista, iniciado na filosofia grega, foi
obstaculizada pelo Cristianismo, que, por séculos, colocou no caminho da
filosofia perguntas e explicagcdes que poucas respostas obtiveram a luz da
Razao. A Ciéncia nasce, assim, com a finalidade de resgatar a humanidade
(ocidental) do obscurantismo europeu da ldade Média, onde prevaleciam as
verdades criadas pela Igreja Catolica em associacdo com as Monarquias
Absolutistas. Este movimento de abertura do pensamento se deu sob 0 home
de lluminismo ou o movimento ilustrado europeu, que tem seu auge do inicio
do século XVII até a revolucdo francesa, pretendeu dissipar a obscuridade da

humanidade por meio das luzes da razéo.
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Durante a evolucédo do pensamento cientifico iluminista, houve sempre a
intencé@o dos cientistas em conceber métodos destinados a sistematizar e fazer
progredir o conhecimento humano acerca da realidade, separando o que é real
e verdadeiro, do que é ficticio e comandado pela imaginacdo do senso comum

ou dogmatico e religioso.

Até a metade do século XIX, o paradigma dominante e regulador das
producbes cientificas se basearam exclusivamente no racionalismo e no
empirismo e tinha a finalidade de construir leis gerais de funcionamento da
natureza, a fim de domina-la até onde a razdo e a experiéncia quantificada

permitisse.

Os representantes principais do empirismo e do racionalismo foram,
respectivamente, Francis Bacon (1561 — 1626) na Inglaterra e René Descartes
(1596 — 1650) na Franca. Ambos buscaram, através de seus postulados,
superar, além da supremacia das verdades teoldgicas, também a visdo
Aristotélica de que seria possivel, através do discurso légico, deduzir leis de

funcionamento da natureza (Método Dedutivo Aristotélico).

O chamados empiristas britanicos, cuja estratégia fundamental consistiu
em transformar a natureza e seus processos em objetos para estuda-los de
maneira pretensamente objetiva por meio da experimentacdo e sem a
interferéncia das subjetividades de quem pesquisa (neutralidade cientifica),
fundaram o Método Indutivo. Neste método, parte-se da experiéncia pura e
utiliza-se a matematica e a fisica como meios de encontrar as verdades Unicas

sobre as coisas.

No método indutivo, o principio basico é que a natureza é simples e
uniforme e as qualidades dos corpos podem ser estabelecidas pelos sentidos,
pela observacao e pelo experimento, o que permite a generalizagédo a partir da
interferéncia dos fendbmenos singulares e, dada a simplicidade da natureza,

permite atribuir as mesmas causas aos mesmos efeitos (mecanicismo).

Os empiristas radicalizaram a idéia de que, ao conhecer um objeto
reduzindo sua andlise, seria possivel, a partir da experiéncia particular

(empirica) obtida, generalizar os dados e criar leis gerais. Entre seus
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seguidores estiveram John Locke (1632 — 1704) e David Hume (1711 — 1776),

entre outros™*,

Contemporaneamente ao empirismo e seguindo a esteira do movimento
contestatorio da supremacia da Fé Absolutista da Igreja e dos Impérios
Monarquicos sobre a verdade, surgiu a corrente filosofica denominada
racionalismo. Para Descartes, seu fundador e em contraposicdo ao empirismo
britAnico, os conhecimentos vélidos e verdadeiros da realidade partem da
razdo e ndo dos sentidos e da experiéncia. Para Descartes, o conhecimento da
realidade pode ser construido dedutivamente a partir de certas idéias e
principios gerais evidentes (de natureza fisica, metafisica e até teoldgica) e que
estas idéias e principios sdo inatos ao entendimento em si mesmo, a margem
de toda a experiéncia sensivel (GOMES, 1999).

A razdo, para o Filésofo, é a luz natural inata que nos permite conhecer
a verdade. Dessa forma, como as idéias inatas sdo colocadas em nosso
espirito por Deus, serdo sempre verdadeiras e € gracas a elas que podemos
julgar quando uma idéia adventicia é verdadeira ou falsa e que as idéia ficticias
sdo sempre falsas. As idéias inatas sdo as mais simples que possuimos, tal
como a célebre frase “Penso, logo existo”. Por serem simples, as idéias inatas
sao conhecidas por intuicéo e séo elas o ponto de partida tanto para a deducéo

racional quanto para a inducéo, no conhecimento das idéias complexas.

John Locke, com a publicacdo de “An Essay Concerning Human
Understanding” (1690) corrobora para a efervescéncia da Filosofia da
llustracdo. Para Locke, tanto Bacon como Descartes foram importantes, na
medida em que afirmava que o conhecimento surge da experiéncia, porém é
refinado por meio da razdo. Locke teve uma grande influéncia sobre o
pensamento econdmico liberal e sobre o inicio das ciéncias sociais, afirmando

que, apesar das diferentes experiéncias, a razdo poderia levar o homem as

18 bavid Hume contesta claramente o dominio da fé religiosa sobre os rumos das sociedades. Por meio do principio de
associagao das idéias Hume explica como o sentimento religioso tem sua raiz nos sentimentos do medo e da morte, de
desejo de vida eterna, de terror ante o desconhecido; e estas ficgdes, mesmo ndo sendo eliminaveis por serem
naturais, quando explicadas de sua origem permitem tomar consciéncia do seu carater ilusorio, possibilitando nos
libertarmos do dominio da religido sobre a sociedade. Ao defender a “Doutrina da Liberdade”, Hume assinala que “ndo
h& método de razoamento mais censuravel do que o de tentar refutar nas disputas filoséficas qualquer hipétese com o
pretexto de que tem conseqléncias perigosas para a religido e para a moralidade. Se uma hipétese nos leva a
conclus6es absurdas é, certamente, falsa, mas néo € certo que uma opinido seja falsa por ter conseqiiéncias perigosas
(SEVILLA GUZMAN, 2006).
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mesmas verdades técnicas e cientificas (CASADO et al, 2000; SEVILLA
GUZMAN, 2006).

Outros cientistas precursores do racionalismo e da concepcdo moderna
de ciéncia foram Copérnico, Kepler, Galileu e Newton, que juntamente a
Descartes, trouxeram para o desenvolvimento da ciéncia como um todo, além
de importantes descobertas em seu tempo, as ferramentas da fisica e da
matematica, como instrumentos para o dominio da razdo sobre o

desenvolvimento do préprio método cientifico.

A llustracdo continuou, por sua vez, o legado de Francis Bacon com
respeito ao dominio do homem sobre a natureza, através da Ciéncia. Esse
dominio permitiria segundo CASADO (2000), unir suas forcas contra a
Natureza das coisas, atacar e ocupar seus castelos e redutos e a estender os

limites do império humano tao longe como Deus Todo Poderoso o permita.

E neste contexto racionalista e objetificante da realidade que surge
Immanuel Kant (1724-1804), filosofo alemdo atuante no século XVIII, que
desenvolve um dos mais importantes e influentes sistemas filosoficos, dando
nova luz ao pensamento racionalista e empirista da Ciéncia da época. Kant, em
oposicao ao pensamento predominante, desenvolveu em sua obra a critica aos
empiristas, que atribuem o conhecimento aos sentidos e aos racionalistas, que
afirmam que tudo que pensamos vem de noés, da nossa Razao. Kant promove
uma verdadeira “revolugao copernicana” na filosofia, ao inverter a centralidade
do conhecimento, que passa da realidade exterior (dos objetos) ao sujeito do
conhecimento e afirma que a experiéncia fornece a matéria e a razdo fornece a
forma, sendo o conhecimento a sintese destas duas instancias. Para ele a
razdo é sempre subjetiva (ARANHA, 1996 e CHAUI, 1995).

Kant afirma que o conhecimento & inconcebivel sem o uso ativo de
certas categorias cognitivas, intuitivamente dadas pela experiéncia (sensacao,
habitos, etc), que sédo, logicamente, antecedentes ao processo cognitivo e
ativas na experiéncia daquele que conhece. O conhecimento, dessa forma, ndo
se restringe & mera percepcao passiva de objetos externos, mas pressupde a

atividade imprescindivel da mente no processo de conhecer (CHIZZOTTI,
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2006). Sua obra se tornou inspiradora do chamado ldealismo Alem&o entre
outras importantes correntes filosoficas até a atualidade e é lembrada como o
“divisor de aguas” entre o pensamento pré-critico e 0 pensamento
genuinamente critico (PECORARO, 2008).

Kant, ao incluir a mente como um novo elemento dentro do mecanismo
de producdo de conhecimento, abre precedentes para a autodeterminacao e a
liberdade do pesquisador e questiona a objetividade dos objetos, refor¢cando,
assim, a diferenciacdo entre “as coisas em si’ e “as coisas para nos” (ou
“fendmenos”). Introduz o debate sobre os limites do conhecimento e sobre o
ndo lugar da metafisica (tradicional) dentro da ciéncia. Traz a idéia de
consciéncia como a responsavel por aglutinar os dados obtidos na experiéncia
sensivel, reordenando-os e sintetizando-os no conceito. Para o filosofo, a razao
€, portanto, uma sintese sendo, ainda, subjetiva, inata e universal. O filosofo
inaugura, a partir dai, a Filosofia Transcendental e nos esclarece em “Critica da
Razédo Pura” de 1781:

“Chamo transcendental todo o conhecimento que se ocupa nao
tanto com os objetos, mas com nossa maneira de conhecer 0s objetos,
enquanto um tal conhecimento tenha de ser possivel a priori” (Kant apud
Ledo, 2008)

Kant distingue a razdo cientifica da razdo pratica, sendo que a
racionalidade cientifica procura o determinismo causal e pode ser identificada,
testada e aceita, enquanto a racionalidade pratica visa a agdo (o que fazer),
que é inseparavel da tomada de decisdo (aquilo que deve ser feito) e
pressupbe a autodeterminacdo do sujeito de sua liberdade de escolha
(CHIZZOTTI, 2006).

Sobre a ideia de na universidade BORGES, 2005, afirma que “Kant
divide as faculdades em superiores e inferiores. As faculdades de teologia, de
direito e de medicina seriam chamadas de superiores por estarem mais
préximas ao poder governamental. A faculdade inferior é a faculdade de

filosofia, que compreende a histdria, geografia, linguistica e humanidades,
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filosofia pura e matematica pura”. Segundo a autora a partir da leitura de
Jacques Derrida (DERRIDA, 1999), Kant realiza, assim, uma demarcacéo entre
0os sabios da universidade e os homens de negdcio da ciéncia ou 0s

instrumentos do poder governamental, criando um conflito inevitavel.

“Os conflitos das faculdades narrados por Kant mostram
sua atualidade neste momento de reforma da universidade, no
qual o governo recomenda aos sébios e aos homens de negécio
da ciéncia buscarem seus préprios fundos de financiamento em
parcerias com as empresas, o0 que faria corar até mesmo
Frederico Guilherme da Prassia, para quem a universidade
deveria seguir interesses universais, do Estado e do povo, e nédo
interesses particulares” (BORGES, 2005: 163).

Diferentes interpretacdes do pensamento kantiano foram desenvolvidas
ao logo do século XIX, sendo que algumas correntes e filésofos se destacam.
O positivismo, corrente de pensamento que teve como um dos protagonistas o
francés Augusto Comte (1798-1857), inicia o século XIX aprofundando a
concepcao de que o homem e a humanidade se desenvolvem até um estado
positivo*®, que se caracteriza pela maturidade do espirito humano
(ARANHA,1996). Comte continuou a afirmar que através da observacéo e do
raciocinio seria possivel criar leis efetivas sobre o funcionamento da natureza e

de suas relagdes.

O positivismo de Comte nasceu de uma atmosfera cultural capitaneada
pela nascente burguesia industrial pés-revolugéo francesa, onde uma série de
afirmacdes foram professadas com a pretensdo de Verdade. Frente a
sociedade do antigo regime, baseada em principios teolégicos e regida por
sacerdotes, teb6logos e militares monarquicos, 0 positivismo marca o
nascimento de uma sociedade industrial fundada sobre a Ciéncia, cuja direcao
€ dada pelos sabios e cientistas (GOMES, 1999).

Com a modernidade, os positivistas passam a ter uma influéncia cada

vez maior sobre a definicAo do que € ou ndo é Ciéncia, tendo a sua tradicao

7 O termo positive designa o real em oposicéo as formas metafisicas de explicagdo do mundo.
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continuada no inicio do século XX pelos neopositivistas do Circulo de Viena.
Falaremos mais adiante ndo tanto sobre este grupo de pensadores, mas
principalmente sobre a reacdo do pensamento critico do século XX: a Nova

Filosofia da Ciéncia.

No ldealismo, os filosofos destacam a capacidade que Kant atribuia a
razdo, a de impor formas a priori do conteudo dado pela experiéncia. Neste
sentido, porém opondo-se ao inatistismo (racionalismo), empirismo e ao préprio
kantismo, estdo as contribuicbes de Friedrich Hegel (1770-1831), que
desenvolve a filosofia do movimento e do vir-a-ser, argumentando que a razéo
€, na realidade, historica, ou seja, condicionada ao momento histérico e em
constante processo. Dessa forma, para explicar a realidade néo se utilizara da
|6gica tradicional aristotélica, mas se estabelecera os principios de uma outra
l6gica: a dialética. Deriva dai outro importante conceito em que o presente &
fruto do dramético processo de contradi¢cdes e se processa pela tese, antitese

e sintese, os trés momentos da dialética (ARANHA, 1996).

“... O desdobramento do espirito, no tempo, particulariza-se na
vida de um povo e, por etapas dialéticas de afirmacao (tese), negacao
(antitese) e reinvencdo (sintese), realiza o progresso da liberdade e
racionalidade. A histéria, deste modo, é resultado de vontades que agem
segundo fins universais e se concretiza objetivamente nas instituicdes
juridico-politicas de um povo” (CHIZZOTTI, 2006)

Para Hegel tudo que se encontra ao nosso redor pode ser considerado
um exemplo do dialético. No que concerne a presenca da dialética no mundo
do espirito e, mais precisamente, no dominio do que depreende do direito e da
ética, somente € necessario lembrar aqui como, em virtude de uma experiéncia
universal, que o grau extremo de um estado ou de um agir se reverte
habitualmente em seu oposto. Assim, se diz por exemplo: “Summum jus,
summa injuria”, pelo qual se exprime que a justica abstrata, elevada ao seu

grau extremo, se reverte em injustica (PECORARO, 2008).

Hegel traz a nogdo de que haveria uma instancia superior ao mundo da

natureza, de que haveria uma realidade Unica com diversas manifestacdes
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diferenciadas, a isto denominou Espirito Universal e que a razdo seria comum

a todos e diferenciada em infinitos espiritos particulares.

‘Hegel argumenta que a razdo nao s6 organiza o mundo da
experiéncia individual, mas o conjunto infinito das experiéncias
individuais que sao diferenciagdes do espirito universal” (CHIZZOTTI,
2006)

Ainda segundo o autor, € neste ponto que Kant e Hegel operam uma
abertura epistemoldgica capaz de abrir caminho a perspectiva dialética, na
medida em que traz a liberdade e a razdo pratica como elementos que se
desdobram em analises sobre a a¢do, emancipacdo humana e transformacéao
social e abre o caminho a perspectiva romantica e existencialista que valoriza a

subjetividade.
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5. A Nova Ciéncia: Nietzsche, Bachelard, Popper, Khun e Morin

Vimos até aqui que as explicacbes reducionistas, empiristas,
racionalistas, mecanicistas e positivistas, mesmo que tivessem tido um
importante papel de resgate da humanidade do obscurantismo em que esta se
encontrava, foram perdendo o sentido dada a insuficiéncia de suas respostas
frente aos aspectos levantados por Kant e Hegel, os limites do conhecimento, a
historicidade da raz&o, a razdo determinada as diferentes subjetividades, as
diversas manifestacbes do real, entre outras conclusdes tdo necessarias a
mudanca de paradigmas na Ciéncia e que abrem caminho e se somam aos

conceitos que mais profundamente apresentamos a seguir.

Nesta reconstrucdo do importante debate por uma nova ciéncia, se
insere nosso estudo. A universidade de hoje reflete antigos paradigmas que
necessitam ser superados e entendé-los melhor nos auxiliara a propor novos
caminhos para a universidade e as ciéncias agrarias. Veremos a seguir em que
Nietzsche, Bachelard, Khun, Popper e Morin contribuiram para a construcao de

novos referéncias e, neste sentido, para uma Nova Ciéncia .

5.1. Nietzsche e 0 perspectivismo experimentalista

A filosofia de Frieddrich Wilhem Nietzsche (1844-1900) foi, para a
filosofia da ciéncia, uma ruptura importante e construtiva. Filologo de formacéo,
suas provocacoes proferidas por meio de estratégias discursivas e literarias
diversas, permitiram o amadurecimento da Filosofia da Ciéncia, apesar de, a
sua maneira, serem desconstrutivas. Em sua obra, Nietzsche combate a
metafisica, o positivismo, desconstroi a linguagem, ataca a religido crista,
critica aos valores vigentes, enfim, devasta no¢des consagradas pela tradicao
filosofica (MARTON, 2008).
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Opondo-se a ciéncia das leis da natureza Nietzsche, através dos
modelos da fisica, cunha a idéia de “vontade de poténcia”, por vezes entendida
como as forgas internas exercidas de tudo sobre tudo (forca de apropriacéo e
dominacédo), percebendo a relacdo hierarquica no mundo. Porém, embora
entenda o mundo como uma relacdo de forcas, é contrario a explicacédo
mecanicista da natureza que, para ele, ndo € governada por leis (positivismo) e
ndo esta submetida a um poder transcendente (metafisica), 0 mundo € um vir-
a-ser eterno onde forcas sdo exercidas. O mundo sé € uno pois as forcas
multiplas estdo inter-relacionadas, para o autor “O mundo é a vontade de
poténcia” (MORTON, 2008).

Nietzsche, cético convicto, desenvolve a doutrina do eterno retorno,
onde tudo volta, porém descarta a visdo metafisica da vida apés a morte,
afirmando que o retorno de tudo acontece de forma ininterrupta, o instante,
para ele, carrega a marca da eternidade. Em seus postulados afirma ser o
conhecimento humano e tudo o que existe, pura interpretacdo e sempre
expressa relagcdes de forcas. Neste sentido, ressaltamos duas marcas
indeléveis de seu pensamento e que para nés se apresentam de grande valia:
o Perspectivismo e o Experimentalismo. Respectivamente, a idéia de que o
mundo encerra interpretacées infinitas e que os fildsofos devem ser
experimentadores. Este entendimento, somado a ideia de que o sujeito e o
objeto se condicionam mutuamente e que o ato de conhecer é sempre
condicional a algo mais, levam ao resultado de que ndo ha conhecimento
absoluto, pois 0 Homem é incapaz de livrar-se dos erros e distor¢des inerentes

a sua otica. (MARTON, 2008).

“Se 0 mundo ndo é uma criagao divina e o homem nao foi feito a
imagem e semelhanca de Deus, a relacdo entre eles tem de mudar.
Homem e mundo ndo mais se opde; acham-se em harmonia. O filésofos
supuseram que a medida era o homem; Nietzsche entende que o mundo
€ a medida. Pretendendo acabar com a supremacia da subjetividade, ele
julga que o homem tem que deixar de colocar-se como sujeito frente a
realidade para tornar-se parte do mundo.” (MARTON, 2008:192).
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5.2. A formacgédo de um novo espirito cientifico: Gaston Bachelard

Marcante na filosofia critica foram, jA no século XX, os trabalhos de
Gaston Bachelard (1884-1962), filésofo francés que defendeu seu
doutoramento em 1927, sob o titulo sugestivo de “Ensaio sobre o
Conhecimento Aproximado” e publicou sua principal obra em 1938, “A
Formacado do Espirito Cientifico”. Bachelard traz a critica ao conceito de
fronteira epistemoldgica, cré na imaginacdo como algo ilimitado e propde a
ruptura com conhecimentos anteriores, com o conhecimento comum e com 0
proprio conhecimento cientifico acumulado. A ciéncia, para Bachelard, assimila

seus proéprios limites temporarios.

Na epistemologia de BACHELARD o0 conhecimento € algo provisorio e
deve estar sujeito a ser aperfeicoado sempre, por meio da correcdo de erros,
ou o0 que chama de retificagOes (dos saberes anteriores, intuicdes primeiras),
sendo que para o autor o fendbmeno do agora é hipotético porque nossa
apreensdo imediata do real € um dado confuso, provisorio e se deve arrolar e
classificar esta apreensdo fenomenoldgica para se produzir conhecimento.
Para ele, o que vai dar sentido ao fenémeno inicial € a reflexdo e sugere uma
sequéncia de pesquisas, racionalizando as experiéncias. Para BACHELARD
(2008) n&o se pode confiar a priori na informagdo que o dado imediato
pretende fornecer, jA que o dado ndo é um juiz, nem uma testemunha e sim um
acusado, que cedo ou tarde, podera ser culpado de mentira. Neste sentido,
para o autor, o conhecimento cientifico € sempre a reforma, por meio da
racionalizacéo da ilusdo do primeiro encontro com a realidade (BACHELARD,
2008).

O Novo Espirito Cientifico de BACHELARD (2008) foge do empirismo e
caminha em direcdo a complexidade do real e condena a ciéncia experimental
ortodoxa dos decretos ministeriais, tais como o peso, a medida, a conta, a fuga
do abstrato e da regra, que dirigem a mente dos jovens para a concretude do
fato e insiste na ideia de que é preciso ver para compreender. Para o Fil6sofo,

“azar se, assim, o pensamento vai do fenbmeno mal observado a experiéncia
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malfeita. Azar se a ligacao epistemoldgica estabelecida dessa forma vai do pré-
l6gico da observacdo imediata a sua verificagdo sempre infalivel pela
experiéncia comum, em vez de ir do programa racional de pesquisa ao
isolamento e a definicAo experimental do fato cientifico, sempre facticio,
delicado e oculto” (BACHELARD, 2008:12).

Bachelard denuncia a tendéncia reducionista da ciéncia do século XIX,
refletindo que nao é a “coisa” (objeto cientifico) que nos podera instruir (como
proclamava a fé empirista) e ndo é isolando-se (em pequenas partes) que se
aumentara o conhecimento de um objeto microscopico, ja que isolado, um
corpusculo se torna um centro de irradiacdo para um fenbmeno maior e é inutil
prosseguir a andlise até isolar sob todos os aspectos um objeto Unico, ja que
no mundo da micro-fisica, o Unico perde suas propriedades substanciais e a
substancia do infinitamente pequeno € contemporanea da relacéo
(BACHELARD, 2008).

Bachelard questiona a neutralidade cientifica e traz a nocédo de
obstaculo epistemoldgico, tais como a complexidade do real, as opinides
prévias, o que se sabe ou se cré que se sabe de anteméo, a experiéncia, a
tradicdo ou o proprio conhecimento cientifico prévio, alertando para o cuidado
que deve ser tomado (pelos cientistas) em relacdo a costumeira aversdo a
contradicdo e a afeicdo a confirmacdo, sempre interferindo na realidade
pesquisada. O método cientifico, para o filésofo, interfere irremediavelmente
sobre o0 objeto e ndo existe a crenca de que o pesquisador é capaz de uma
experiéncia neutra e abstrata. O sujeito (pesquisador), ao meditar o objeto,
elimina ndo so os tracos irregulares no objeto, mas atitudes irregulares em seu
proprio comportamento intelectual. Para mediar essa intrinseca relagcdo entre
sujeito e objeto, Bachelard traz a nocao de que a atividade cientifica deve estar
baseada em projeto (BACHELARD, 2008 e GOMES, 1999).

A filosofia da ciéncia, para Bachelard, deve estar aberta ao
desconhecido, sendo que todo conhecimento é resposta a uma questdo, se
nao ha questdo ndo ha conhecimento cientifico, nada ocorre por si mesmo,
pois tudo é construido. E tudo que é decisivo nasce “apesar de”, toda nova

verdade nasce apesar da evidéncia vigente e toda nova experiéncia nasce
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apesar da experiéncia imediata. Sobre a consciéncia de si, Bachelard insiste
que é sobre os temas dialéticos e discursivos que nascem as verdadeiras
provas, sendo que a consciéncia clara do ser esta sempre associada a uma
consciéncia de seu aniquilamento e que “se sinto o ser em mim, numa
experiéncia inefavel, € porque o sinto renascer; eu o0 conheco porque o
reconheco; eu o compreendo na oscilagéo do ser e do ndo-ser’ (BACHELARD,
2008:84-85).

Assim como outros fildsofos da ciéncia, Bachelard acredita que a historia
da ciéncia é o melhor indicador de seu proprio desenvolvimento e ela mostra
que o desenvolvimento cientifico € o desenvolvimento da especializacdo do
conhecimento. Essa tendéncia, no entanto, ndo encobre o fato de que um
cientista ndo pode se instalar comodamente em sua especialidade e deve ser
forte em permitir que sua cultura (cientifica) seja submetida a reformulacéo,
numa acao cientifica que € sempre complexa (BACHELARD e ARAZZI apud
GOMES, 1999).

Bachelard, assim como Nietzsche, propde a dissolucdo da oposicao
entre ciéncia-filosofia, sendo que a filosofia deve ser instruida pela ciéncia,
baseada na idéia de um pluralismo filos6fico em oposi¢cdo a uma epistemologia
monista que governou 0s primeiros duzentos e cinquenta anos da ciéncia
moderna. Acreditando no poder ilimitado da imaginacdo humana e preocupado
a fronteira epistemolégica, Bachelard cré que “toda fronteira absoluta proposta
a ciéncia é sinal de um problema mal formulado. N&o se pode pensar de forma
fecunda uma impossibilidade. Quando uma fronteira epistemolégica parece
nitida, € sinal que ela se outorga o direito de decidir sobre as intuicdes
primeiras. Ora, as intuicdes primeiras sdo sempre intuicdes a retificar. Quando
um meétodo de pesquisa cientifica deixa de ser fecundo, é porque o ponto de
partida € muito intuitivo, muito esquematico, porque a base de organizacéo é
muito estreita. O dever da filosofia cientifica parece entdo muito claro. E preciso
corroer inteiramente as limitagdes iniciais, modificar o conhecimento n&o-
cientifico, que é sempre um entrave ao conhecimento cientifico. A filosofia
cientifica deveria, de certa forma, destruir sistematicamente os marcos que a
filosofia tradicional havia imposto a Ciéncia. De fato, o pensamento cientifico
corre o0 risco de guardar vestigios das limitacdes filoséficas. Em suma, a
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filosofia cientifica deve ser essencialmente uma pedagogia cientifica. Para uma
ciéncia nova, uma pedagogia nova” (BACHELARD, 2008:75-76).

Acreditando na capacidade de renovagdo do pensamento cientifico,
Bachelard reconhece as amarras impostas pela filosofia do empirismo logico a
Ciéncia e propde a busca de uma doutrina que harmonize o saber elementar e
o saber cientifico, deixando claro que os “a priori” (razdo inatista) ndo séo
definitivos e devem passar pela transmutacdo dos valores racionais. Ele
advoga que € necessario realizar as condicfes sine qua non da experiéncia
cientifica, mas desistindo do real imediato, lutando contra as ‘“intuicdes
primeiras” e rompendo a opressao das fronteiras ilusorias impostas pela

filosofia tradicional da Ciéncia (BACHELARD, 2008). .

5.3. Do verificacionismo ao falsasionismo: Karl Popper

Os filésofos que inauguraram o movimento verificacionista da ciéncia do
Século XX ficaram conhecidos como Circulo de Viena®. Para este grupo de
pensadores, era necessario remover da Ciéncia, de uma vez por todas, a
metafisica. Os neopositivistas, como ficaram conhecidos, aprofundaram a tese
verificacionista na Ciéncia Moderna, segundo a qual pretenderam dotar os
cientistas dos instrumentos da l6gica matematica, para uma acao rigorosa de
controle sobre os resultados que se obtém da pratica investigativa (GOMES,
1999).

O verificacionismo se baseou no principio de que para um enunciado ter
valor cientifico, sua exata formulacéo deve ser possivel na linguagem da logica;
e somente terd significado (verdadeiro) na medida em que esteja
fundamentado empiricamente na experiéncia. Indutivistas radicais que eram, 0s

neopositivistas partiram de enunciados universais (obtidos pela acumulacéo de

18 5 circulo de Viena foi um grupo de filésofos e cientistas que se reuniram durante a década de 1920 em Viena e que
sedimentou uma das mais influentes e poderosas correntes filoséficas e epistemoldgicas do nosso tempo: o
positivismo. Para GOMES (1999), a maxima deste grupo se baseia nos primeiros trabalhos de Wittgenstein segundo o
qual se destaca o seguinte: tudo o que se pode dizer, ha de ser dito com claridade; sobre aquilo que nédo se pode dizer,
hé& que guardar siléncio.
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observacdes empiricas a respeito de enunciados singulares) para a verificacao
de hipoteses, no impeto de demarcar, definitivamente, o que é ciéncia e o que
€ ndo-ciéncia ou especulacao metafisica. Para GOMES (1999), eles ignoraram
um problema também légico do verificacionismo, j& que a acumulagdo de
casos favoraveis ndo € suficiente para a verificagdo conclusiva dos enunciados
ou hipoteses, pois sempre estard aberta a possibilidade de que um dnico
exemplo negativo os refute. Para o autor, ao contrario, se consolidou um
critério “débil’ na Ciéncia, ou seja, de que a unica exigéncia de um enunciado
cientifico é que este possa ser confirmado ou refutado, em algum grau, pela

experiéncia.

O Circulo de Viena, com sua maior for¢a entre os anos 1930 e 1940, foi
interrompido pelo processo histérico, com a didspora de 1938 e a ascensédo da
Alemanha Nazista. Nessa época, a maioria dos cientistas foram perseguidos e
exilados no exterior. Ndo obstante, apds a Il Guerra Mundial, essa tradicao teve
continuidade nos trabalhos de Nagel, Ayer e Hempel, por exemplo, que apesar
de ndo haverem se afastado da ortodoxia metodoldgica, ampliaram a area de

influéncia do verificacionismo mediante novas elaborac6es (GOMES, 1999).

De fato o neopositivismo exalta a ciéncia moderna e a tecnologia dela
derivada em uma nova sociedade industrial e atribuiu mais poder ao saber,
sedimentando a tese que de que a Ciéncia € o unico conhecimento valido: é o
inicio do que ficou conhecido por cientificismo*’. Dessa forma, assumiu-se a fé
no progresso da ciéncia como a Unica forma de conhecimento véalido e na
crenca de que a Ciéncia proporciona um conhecimento puramente descritivo
da realidade e que deve estender-se a todos os campos do saber, incluindo o
homem. O conhecimento auténtico, para os positivistas, deve fundar-se sobre a
experiéncia e toda proposicdo nao verificavel, empiricamente, deve ser
erradicada da Ciéncia (GEYMONAT, 1985).

Portanto, outra decorréncia desagradavel do neopositivismo, que se

forjou no legado de Comte, é a concepgdo determinista que atribui as relagbes

19 neste momento que o “poder do saber” , na rota de fuga da fé-cega nas leis eclesiasticas, é definitivamente tomado
das maos da igreja e da monarquia absolutista e transferida para as maos da burguesia industrial, que se apoiou na
ciéncia como novo monopdlio da verdade: de um extremo a outro, a fé-cega na ciéncia viria assombrar a razédo menos
de 100 anos depois de fundado o positivismo, com o racionalismo critico de Karl Popper e com a Nova Escola da
Filosofia da Ciéncia.
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humanas a mesma légica de causa e efeito ja equivocadamente atribuida a
natureza, com a aplicacdo dos principios de experimentacdo e da
matematizacdo as ciéncias humanas para que estas sejam reconhecidas como

Ciéncia®®.

Assim, este ideal de Ciéncia utilizado com certo éxito na Fisica, foi
proposto também para as ciéncias sociais (tese do fisicalismo), na pretensédo
de se unificar a linguagem e os métodos em todas as ciéncias, como se ndo
houvessem diferencas a serem exploradas. Para AYER (1978), o Circulo de
Viena desdenhava a opinido de que existia uma diferenca radical entre as
ciéncias naturais e sociais. Essa pressdo sobre as ciéncias sociais, assim
COMO 0 mecanicismo nas tentativas de compreender e controlar os fenébmenos
naturais da biologia, surtiram diversos efeitos no decorrer da historia da Ciéncia
Moderna, algumas desejaveis e outros bem pouco convenientes, tais como: a
matematizagdo das ciéncias sociais, a racionalidade instrumental do
desenvolvimento da base técnica gerada a partir da alianca capital-ciéncia e a
incompreensdo de realidades complexas que envolvem a co-evolucdo de

sistemas sociais e ambientais, por exemplo (AYER, 1978:27).

A essa experiéncia instrumental do neopositivismo, se contrap6s o
pensamento de Karl Popper (1902-1994), fundador do que ficou conhecido
como Racionalismo Critico. Popper, apesar de caminhar nos trilhos da
obsessdo pela distincdo entre Ciéncia e Metafisica, de buscar o
desenvolvimento e o aumento do conhecimento cientifico (como se o
desenvolvimento da ciéncia se desse apenas de forma cumulativa) e de
perceber-se 0 conhecimento cientifico muito acima do conhecimento popular, o
Filbsofo apontou os problemas da indugéo e da racionalizacdo e recomendou o
contraste, por deducéo légica, de enunciados cientificos, teorias ou hipoteses,
sempre provisorios. Essa contribuicdo, ou seja, a de que o conhecimento
cientifico ndo pode perceber-se eternamente valido e verdadeiro, trouxe a

nocdo de que o conhecimento seja algo falivel, sem pretensdes de

20A “positivisagdo” do saber e das ciéncias e o progresso foi, segundo GOMES (1999), a forma que encontrou Comte
para que se chegue também nas questdes humanas e, através da sociologia, a nova ciéncia positiva, se possa
promover a reforma social, que é em suma a sua principal inspiracdo. Dai seu carater progressista (para a época), tal
como se entende politicamente esse conceito na atualidade.
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generalizacdo e de se tornar uma ortodoxia presumidamente neutra (GOMES,
1999). #°

Ao romper com a tradicdo neopositivista, Popper distingue quatro
procedimentos para se contrastar uma teoria: 1) comparacdo logica das
conclusbes umas com as outras, para submeter ao contraste a coeréncia
interna do sistema; 2) estudo da forma légica da teoria, para determinar o seu
carater; 3) comparagdo com outras teorias, para identificar se a teoria
examinada constitui-se num avanco cientifico caso sobreviva ao processo de
contrastacédo; 4) finalmente contrastar a teoria por meio da aplicacdo empirica
das conclusdes que se pode deduzir delas (POPPER, 1997). Se a teoria ndo
for falseada, ela é temporalmente aceita, até que outro procedimento de
contrastacdo prove o contrario. Para Popper, o falsacionismo deveria suplantar
a tese verificacionista do neopositivismo e ser 0 novo critério de demarcacao

entre ciéncia e metafisica.

A despeito da oposi¢ao entre verificacionistas e falsacionistas, o que o
racionalismo critico de Popper traz e que nos interessa é o fato de que néo ha
verificabilidade completa e que a ciéncia deve ter regras metodoldgicas que
déem seguranca de que os enunciados cientificos serdo falseaveis e que serédo
submetidos a critica e substituidos por outros melhores, se sdo falseados.
GOMES (1999) sustenta que para participar do jogo da Ciéncia € necessario
aventura-se e se expor permanentemente a refutacdo, nas tentativas de
interpretar a natureza. Para Popper, contemporaneo a Bachelard, mas sem
ligagéo entre os seus trabalhos, a rota da Ciéncia deveria se questionar e ser
guestionada sempre, sendo que a derrocada do antigo ideal cientifico de um
conhecimento seguro sobre a realidade veio, finalmente, desobstruir o avanco

da Ciéncia.

E oportuno afirmar que a critica de Popper abala o dominio que a

Ciéncia ja demonstrava ter sobre o monopélio da verdade no século XX, com

2 Em sua critica ao método indutivo, mas assentado fortemente na experiéncia como meio de se chegar a hipéteses,
Popper afirma que para se chegar a uma hipétese valida é necessario refuta-la quantas vezes for necessario através
da experiéncia. Propde, portanto a inversdo do método cientifico indutivo, introduzindo um elemento novo. O da
falseabilidade, que consistia em submeter as hipéteses a experiéncia, a fim de refutar as hipéteses falsas. A este
processo se deu o nome de Método Hipotético-Dedutivo. Traz como decorréncia disso, uma certa fragilizagdo das
certezas e da postura pretensiosa da Ciéncia como Unico saber valido e incontestavel.
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seu arsenal de cientistas cada vez mais especializados, dispostos a deter o
poder do saber e a se esconder atras da pretensa neutralidade da Ciéncia,

para, além do acumulo de poder, acumular uma certa “invisibilidade a critica”.

Para POPPER (1997), a Ciéncia ndo deveria perseguir ilusoriamente
respostas definitivas; deveria ocupar-se, na realidade, de>® descobrir problemas
novos, mais profundos e gerais e de sujeitar constantemente suas respostas ao
senso critico renovado e cada vez mais rigoroso. E para chegar nesse ideal, €
preciso fugir da especializacdo estreita e da fé obscurantista na destreza

singular dos especialistas e seus conhecimentos e autoridades pessoais.

5.4. A filosofia critica da Escola de Frankfurt

Na corrente do pensamento cientifico iniciado por Kant estd o
movimento do Materialismo, que adota a solucdo Hegeliana da dialética® e da
continuidade historica da racionalidade como fruto de racionalidades anteriores,
porém recusam a idéia de que a Histéria € obra da prépria razdo ou que as
transformacdes histéricas da razdo sdo realizadas pela propria razao.
Adicionam o elemento dos condicionantes sociais, econdmicos e politicos e

sao fortemente influenciados por Marx e Engels e a vertente socialista.

Nesta corrente filosofica esta a Escola de Frankfurt ou a Teoria Critica e
gue tem como principais representantes Theodor Adorno, Herbert Marcuse,
Jurgen Habermas, Max Horkheimer, Walter Benjamin e Eric Fromm. Estes
filbsofos consideram que existem duas modalidades de razdo: a Razéo
Instrumental ou Técnico-cientifica, que estd a servico da exploracéo,

dominagédo, opressao e violéncia; e a Razado Critica ou Filoséfica, que reflete

22 Sobre a neutralidade cientifica, Popper admite abertamente que se guiou por juizos de valor e por predilecbes
réprias (GOMES, 1999).

Da dialética de Hegel surgiu Karl Marx (1818-1883), o principal tedrico do materialismo. Assim como Hegel, Marx
parte da concepcéao histérica e dialética do real, mas difere substancialmente ao negar que o mundo material venha a
ser fruto da idéia absoluta "ou da consciéncia”, como afirmam os idealistas. Para ARANHA (1996), no materialismo, o
movimento é a propriedade fundamental da matéria e existe independentemente da consciéncia; portanto este € um
dado secundario, derivado, ja que € reflexo da matéria (ARANHA, 1996). Segundo a autora, Marx nao nega a
consciéncia, mas explica 0 mundo a partir da estrutura material da sociedade. As idéias expressas na filosofia, moral,
ciéncia, artes, pedagogia, séo a super-estrutura e dependem das condi¢Bes materiais da sociedade, denominadas de
infra-estrutura.
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sobre as contradicbes e os conflitos sociais e politicos e se apresenta como
uma forca libertadora (CHAUI, 1995).

A Escola de Frankfurt rompeu com a “Ciéncia llustrada”, pois se dedicou
a construir uma teoria critica da modernidade, tendo em vista a grande
responsabilidade da Ciéncia na determinacdo do que é ser moderno. Para essa
Escola era evidente que o projeto da ilustragéo de transcender o senso comum
e 0 pensamento dogmatico religioso e, através das Ciéncias Naturais, dominar
a natureza e realizar a liberdade, estava fracassando, ja que o Homem, agora
livre dos mitos, passou a ser escravo do desenvolvimento cientifico e
tecnologico. A razdo, para criticos como Jurgen Habermas, ao invés de ter uma

funcéo libertadora, se revelou repressiva e totalitaria (GOMES, 1999).

Os filésofos da Escola de Frankfurt foram incisivos em responsabilizar o
movimento ilustrado europeu pelos caminhos dogmaticos e pelo predominio da
razdo instrumental da Ciéncia Moderna. A obsesséo ilustrada de dominio sobre
a natureza levou a um casamento do tipo patriarcal entre o entendimento
humano e a natureza das coisas, onde o0 entendimento venceu a supersticado e
impera sobre a natureza “desencantada”. O saber cientifico, que é poder, nao
conhece barreiras, nem na escraviddo da criatura e nem na complacéncia
frente aos senhores do mundo. N&o importa a origem do saber e do mesmo
modo em gue estd a servico de todos os fins da burguesia na fabrica e no
campo de batalha, assim como o conhecimento cientifico esta a disposicédo dos
empresarios. Para os autores, os reis ndo controlam a técnica mais
diretamente que os comerciantes e a técnica é a esséncia do saber (que é
poder), que ndo visa conceitos e imagens, nem o prazer do discernimento, mas
0o método, a utilizacdo do trabalho de outros, o capital (HOKHEIMER e
ADORNO, 1985).

A partir do que se conhece como modernidade, o conhecimento
cientifico e seus efeitos tecnoldgicos passaram de fato, a fazer parte do
desenvolvimento das forgas econdmicas produtivas das sociedades capitalistas
e socialistas e trouxeram mudancgas sociais de grande porte na divisdo do
trabalho, na producéao e distribuicdo dos objetos e na forma de consumi-los. Os

efeitos indesejaveis do desenvolvimento econdmico, tais como a exploracao,
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dominacdo, opressdo e violéncia, sdo também os efeitos indesejaveis da
Ciéncia. Para CHAUI, simplesmente ndo percebemos que as pesquisas
cientificas sdo financiadas por empresas e por governos, demandando grandes
somas de recursos que retornam, gracas aos resultados obtidos, na forma de

lucro e poder para os agentes financiadores(CHAUI, 1995).

5.5. As revolucdes cientificas: Thomas Khun

Thomas S. Khun (1922-1996) trouxe no Séc. XX uma carga significativa
de criticas que ajudaram a desmontar algumas crencas fundamentais da
Ciéncia: a neutralidade dos conhecimentos e as regras aonde se assentava a
racionalidade cientifica. KHUN (2006) consolida a denominacdo Ciéncia

Normal®?

e Ciéncia Revolucionaria, ou melhor, a no¢do de que ha periodos de
mudanca normal na atividade cientifica e os de mudanca revolucionéaria da
Ciéncia. KHUN (2006) afirma que a Ciéncia e seu paradigma® dominante
(racionalidade, empirismo, verdades absolutas) condicionam a experiéncia de
mundo e doutrina a comunidade cientifica e que a revolucéo cientifica® surge
de problemas nao passiveis de solu¢do no horizonte de um paradigma e que

seria necessario libertar a Ciéncia dos conceitos de racionalidade estreita.

GOMES (1999), tendo como base a Estrutura das Revolugbes
Cientificas, de Thomas Khun, publicada inicialmente em 1962, sustenta que a

2 Para Kuhn Ciéncia Normal é o periodo de desenvolvimento cientifico no qual a pesquisa é realizada com base nas
firmes convicgdes e nos fundamentos adquiridos e reconhecidos pela comunidade cientifica de um determinado campo
da ciéncia, na qual os cientistas utilizam a maior parte do seu tempo praticando atividades sob a suposicdo que essa
comunidade “sabe o que é o mundo” e defendendo suposi¢des a altos custos, como a supressdo de inovagles
fundamentais para nédo se colocar em risco 0 status quo e os compromissos béasicos da categoria (cientista) (KHUN,
2006).

% As concepgdes de paradigma elaboradas por Khun, apesar de todas as criticas, auto-criticas e das reformulacdes
gue vieram ser necessarias durante a segunda fase de sua obra, teve impacto consideravel na comunidade cientifica.
Khun esclareceu inicialmente que paradigma € o conjunto (quase inseparavel) entre determinadas teorias, métodos e
normas cientificas, utilizadas por um determinado grupo de cientistas, tendo como base determinados problemas
passiveis de solucdo, as respostas vélidas, os métodos admitidos como efetivos e as entidades aceitas como reais.
Apods haverem encontrado 21 significados diferentes para o conceito de paradigma na “Estrutura das Revolugdes
Cientificas” e das criticas decorrentes, Khun admite as ambigliidades e refina o conceito, denominando paradigma de
“matriz disciplinar”. Inicialmente, matriz disciplinar era composta por generalizagdes simbdlicas (componentes formais
ndo discutidos por um grupo de cientistas), modelos, metaforas e analogias compartilhadas pelo grupo; valores que
proporcionam um sentido de comunidade como um todo (mas que extrapolam os limites do grupo); e problemas e
solugBes concretas tidos como exemplares (GOMES, 1999).

2 Revolucéo cientifica, para Kuhn, séo os episddios de desenvolvimento ndo cumulativos da Ciéncia, que, a partir da
substituicdo do paradigma, transforma a Ciéncia por oposi¢do ao que até entéo se acreditava.
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partir de novas articulaces teoricas e empiricas do desenvolvimento cientifico
surgem crises paradigmaticas, nas quais certezas e normas aceitas passam
por uma discussdo de suas anomalias e a inevitavel perda de confianga nas
teorias acreditadas. Isso pode gerar uma revolucdo cientifica quando, entéo,
guiados por um novo paradigma, 0s cientistas adotam novos instrumentos e

orientam seu olhar em novas direcoes.

As teorias de Khun ndo foram muito bem aceitas pela comunidade
cientifica e suscitou muitas criticas desde a sua publicacdo em 1962°°. J&4 em
2006, foi publicado um conjunto de ensaios filoséficos produzidos por Khun
entre 1970-1993, onde Khun pbde rebater algumas criticas e explicar melhor o
que entende por revolucao cientifica. Ele explica que na maioria das vezes o
progresso da ciéncia se da em periodos de ciéncia normal, onde o acumulo
progressivo de conhecimentos resulta em crescimento, acréscimo, adicdo
cumulativa ao que era antes conhecido, sendo algumas leis cientificas produto
deste tipo de evolucao (KHUN, 2006).

JA as mudancas revolucionarias séo diferentes e bem mais
problematicas. Segundo o filésofo, elas envolvem descobertas que ndo podem
ser acomodadas nos limites dos conceitos que estavam em uso antes delas
terem sido feitas. A fim de fazer ou assimilar uma tal descoberta, deve-se
alterar o modo como se pensa e se escreve, algum conjunto de fenébmenos
naturais (KHUN, 2006). No entanto, a situacdo revolucionaria® ndo é
consensual e somente € percebida como tal por aqueles que sentem seus
paradigmas afetados por ela; para observadores externos pode parecer apenas
a evolucdo natural do processo de desenvolvimento cientifico, apesar das

“revolugdes” acontecerem a partir da perspectiva do pesquisador. De qualquer

21 Khun dedica um ensaio inteiro respondendo a criticas e clareando o conceito que mais estranhamento causou na
comunidade cientifica, o de incomensurabilidade entre teorias cientificas. O conceito, também utilizado por Paul
Feyerabend, pode ser ricamente ilustrado a partir de “O Caminho desde a Estrutura”, publicado em 2006 pela Editora
da UNESP, Brasil. Nessa obra, Khun deixa claro que incomensurabilidade n&o significa incomparabilidade ou
comunicabilidade, mas simplesmente que determinadas teorias, tendo como base significados (que sé&o
inexoravelmente historicamente determinados) cambiantes ao longo do tempo, ndo encontram uma “medida comum”,
mesmo utilizando-se das ferramentas da tradugéo e da interpretacdo. O termo incomensurabilidade, para Khun, pode
funcionar melhor como uma metafora, ja que “nenhuma medida comum” passa a “nenhuma linguagem comum”, sendo
que ndo ha uma linguagem, neutra ou ndo, em ambas as teorias, concebidas como conjuntos de sentengas, que
possam ser traduzidas sem haver residuos ou perdas. A incomensurabilidade, tanto em sua forma metaférica, quanto
literal e pratica, ndo implica em incomparabilidade e apresenta-se em sua forma modesta: a incomensurabilidade local,
até o ponto em que figura como tese referente a linguagem e a mudanca de significado (KHUN, 2006).

Nos periodos revolucionarios ocorrem mudangas nos compromissos profissionais dos pesquisadores, dando inicio a
investigacOes extraordinarias que conduzem a adog&o de um novo marco referencial para a atividade cientifica, como
reestruturagdo dos acordos de grupo da parcela da comunidade cientifica que segue um novo caminho (GOMES,
1999).
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forma, as mudancas revolucionarias sao, de certa forma, holisticas e né&o
podem ser feitas gradualmente; ao contrdrio das mudancas normais ou
cumulativas, nas quais simplesmente se revisam e se acrescentam uma ou
outra generalizacdo, permanecendo o restante da teoria como estava. Ao
contrario na mudanca revolucionaria, é preciso ou viver com a incoeréncia ou

revisar em conjunto varias generalizacdes inter-relacionadas (KHUN, 2006).

Khun, junto com I. Lakatos, P.Feyerabend e L. Laudan, faz parte do que
ficou conhecido como A Nova Filosofia da Ciéncia, a qual incorpora elementos
histéricos e contextuais (dialética) e compreensivos (hermenéutica) a
investigacdo da propria atividade cientifica. Para GOMES (1999), esse
movimento se deu em repulsa a algumas premissas do positivismo (empirismo
|6gico), tais como: hd uma base empirica teoricamente neutra; a importancia
exclusiva do contexto justificador da atividade investigativa; e o carater apenas
cumulativo do desenvolvimento da Ciéncia. Essa nova tradigcéo filosdfica traz
uma compreensao da Pds-positivista e de premissas tais como: 1) A histéria da
Ciéncia é fonte importante de informacdo para construir e por a prova 0S
modelos da Ciéncia; 2) Nao ha apenas uma maneira de organizar
conceitualmente a experiéncia; 3) Deve se utilizar marcos conceituais mais
amplos para se avaliar e se construir teorias cientificas, tendo em mente que os
pressupostos e interesses do pesquisador define o espaco de acédo; 4) Os
marcos conceituais mudam com o tempo, por isso é necessario buscar marcos
mais profundos; 5) O Desenvolvimento da Ciéncia ndo é linear e nem apenas
cumulativo e a “Empresa Cientifica” ndo é autbnoma; 6) Os modelos cientificos
nao tem base neutra de contrastacdo e a racionalidade cientifica ndo pode ser
determinada a priori (AYARZAGUENA et al., 1996).

5.6. Ciéncia com Consciéncia e o paradigma da complexidade: Edgar

Morin

Todos os pensadores trazidos até agora nos indicaram os descaminhos

da Ciéncia apontando seus principais problemas. O autor que apresentaremos
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neste item servira de sintese do acumulo anterior e permitirdA compreendermos
melhor a importancia deste debate para o presente estudo. Todos estes
“‘descaminhos” da Ciéncia, se bem analisados, deverdo nos indicar formas de
superagao e contribuirdo para a reflexao a respeito de uma nova “universidade

agraria”.

Edgar Morin, nascido em Paris em 1921, € hoje um dos pensadores
mais importantes do século XX. Conhecido como o pensador da
Complexidade, Morin desenvolveu uma vasta obra onde apresenta sua critica
sistematica a alguns pontos nevralgicos da Ciéncia: o método reducionista e a
atual hiperespecializacdo na Ciéncia, o0 isolamento das disciplinas; a
simplificagéo da natureza; a vinculagdo da Ciéncia aos poderes econdmicos e
estatais; a experimentacdo com finalidade de manipular a sociedade; a

tecnologizacao do saber; a amoralidade da Ciéncia; a fetichizacdo da Ciéncia.

No principio do livro “O método”, Morin descreve com clareza o
entendimento de que h& aspectos positivos e negativos gerados a partir do
modus operandis da Ciéncia. A disjuncdo sujeito objeto, homem natureza,
humanidade e Ciéncia perpassam alguns dos discursos dos epistemologos
apresentados e mais notadamente dos contemporéaneos e se mostra como
uma das bases que sustentam o problema da Ciéncia levando a distorcoes,
inadequacdes e a uma atual crise paradigmatica. Todavia, sem deixar de
afirmar o carater positivo da evolu¢do do pensamento cientifico e de seu saber
proprio, 0 método cientifico traz, em si, problemas de diversas ordens e que,
por sua vez, trouxeram igualmente graves prejuizos a natureza e a
humanidade. Seus dogmas e preconceitos, assim como suas benesses,
fizeram a sociedade avancar e evoluir, embora n&o tenha sido de todo claro o

destino desta evolugéo.

Edgar Morin, em seu livro com o sugestivo nome “Ciéncia com
Consciéncia”, nos adverte que a Ciéncia gerou um “conhecimento vivo”, mas,
ao mesmo tempo e em funcdo de seu Método, produziu a ameaga de
aniquilamento da humanidade. Nessa obra, nos apresenta didaticamente, uma

lista importante de efeitos negativos gerados:
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1) O desenvolvimento das disciplinas gera: divisdo do trabalho,
superespecializagcdo e enclausuramento e fragmentacdo do

saber;

2) Desligamento das ciéncias da natureza das ciéncias do
homem. As ciéncias da natureza perdem seu estatuto social e
histérico e as ciéncias do homem retiram do humano seu

espirito e sua consciéncia;

3) As ciéncias antropossociais adquirem o0s vicios da

especializacéo;

4) O conhecimento, por conta de sua superespecializagdo, gera
0 anonimato do pesquisador que se desresponsabiliza. Esta
ciéncia ao distanciar o conhecimento de sua origem o torna

alvo de manipulacao por parte do Estado (e do Capital);

5) Os poderes criados pela Ciéncia escapam aos cientistas.
Suas descobertas revelam usos vivificadores e, ao mesmo

tempo, nocivos e mortiferos. (MORIN, 2008).

Edgar Morin, em dialogo com a Filosofia Critica, nos demonstra que o
erro fundamental das ciéncias classicas se assenta na disjuncao sujeito-objeto
e filosofia-ciéncia (ego cogitans e res extensa de René Descartes) que tem,
entre outras consequéncias, o carater ndo inclusivo do sujeito que pesquisa (e
suas determinacbes) gerando amoralidade na Ciéncia, pois ha uma
incapacidade do sujeito de se colocar na pesquisa, refletir seu contexto e
determinacdes. Outra consequéncia fundamental dessa fragmentagdo gerada
pela reducdo da realidade a postulados simplificadores gera, também, a
hiperespecializacdo que remete a sociedade no obscurantismo, jA que o
especialista € o detentor exclusivo do conhecimento e a sociedade se destitui

do poder de pensar, relegando a Ciéncia esta tarefa.

Sobre o controle do Estado e do Capital sobre a Ciéncia, Edgar Morin
nos esclarece que “a técnica produzida pelas ciéncias transforma a sociedade,
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mas também retroativamente, a sociedade tecnologizada transforma a propria
Ciéncia. Os interesses econdmicos, capitalistas, o interesse do Estado
desempenham um papel ativo neste circuito de acordo com suas finalidades,
seus programas e suas subvencdes. A instituicdo cientifica suporta as coacoes
tecno-burocraticas proprias dos grandes aparelhos econdmicos ou estatais,
mas nem o Estado, nem a inddstria, nem o capital sdo guiados pelo espirito
cientifico: utilizam os poderes que a investigacao cientifica lhes da” (MORIN,
2008:20).

Morin evoca, portanto, diversos pensadores que o0 antecederam para
afirmar e aprofundar suas conclusdes. Assim como Popper, afirma n&o existir
uma verdade cientifica, reforcando seu carater provisério, o que também
dialoga com Bachelard e suas retificacbes constantes que faz do conhecimento
cientifico. Neste sentido, afirma que as teorias cientificas sado “biodegradaveis”,
se deterioram como os organismos vivos. Segundo o autor “a visdo que Popper
registra com relacéo a evolucdo da ciéncia vem a ser a de uma sele¢éo natural
em que as teorias resistem durante algum tempo ndo por serem verdadeiras,
mas por serem as mais bem adaptadas ao estado contemporaneo dos
conhecimentos” (Morin, 2008:22).

A partir de Thomas Khun, Morin amplia o conceito de revolugéao
cientifica incluindo a visdo sisttmica da complexidade, apresentando a
necessidade de incorporar o acaso e o particular como componentes das
andlises cientificas e integrar a natureza singular (evolutiva) e a natureza

acidental (factual).

Morin defende que as instituicdes que pesquisam nao sufoquem a
pesquisa livre, que os cientistas sejam capazes da auto-interrogacao e que as
instituicbes permitam que as revolugbes cientificas promovam uma
transformacdo nas estruturas do pensamento. Neste mesmo sentido traz,
ainda, a idéia de comunidade/sociedade cientifica e dos seus conflitos
intrinsecos como estimulantes da prépria pesquisa, embora haja um consenso
tacito para o convivio neste setor e que este condiciona o pesquisador que
acaba por produzir, ao invés de teorias, doutrinas. Morin refor¢a que o jogo da

ciéncia ndo é o da posse ou do alargamento da verdade, mas aquele em que o
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combate pela verdade se confunde com a luta contra o erro, proprio de uma
doutrina (MORIN, 2008).

O Filésofo discorre sobre a dindmica entre organizacdo, desorganizacao
e auto-organizacdo como elemento constitutivo da complexidade bioldgica e
das sociedades e defende que o pensamento deve se tornar complexo e a
Ciéncia deve incorpora-lo a partir de principios tais como complexidade fisica,

organizacional e logica.

Morin desenvolve os novos fundamentos para o paradigma da
complexidade, no qual seria possivel uma Ciéncia responsavel, liberal,

I°’ e auto-reflexiva. Defende

libertaria, comunitaria, propria, auto-ecoorganizave
que o método cientifico enxergue a autonomia, o individuo, a vida e que em
sua salvaguarda esteja a sociologia reflexiva que garanta para o cientista a
existéncia do individuo, da autonomia, da vida. Neste sentido, evoca o
pensamento de Adorno e Habermans que, segundo ele, recorda-nos
incessantemente que a enorme massa de saber quantificavel e tecnicamente
utilizavel ndo passa de veneno se for privado da forca libertadora da reflexao.
Mais especificamente, conclui o filosofo, Jirgen Habermans fala sobre o que
denomina de os interesses, existindo tipos diferentes de conhecimentos
cientificos impulsionados por diferentes interesses. Ha o interesse técnico de
dominio da natureza préprio das ciéncias empirico-formais, ha o interesse
pratico e de controle, proprio das ciéncias histérico-hermenéuticas e ha o
interesse reflexivo que impulsiona a ciéncia critica, sendo esse o bom
conhecimento, aquele que tem por interesse a emancipacdo dos homens,
enquanto os outros conduzem a dominagao e a sujeicao. Conclui reforgcando a

importancia de uma ciéncia auto-reflexiva. (MORIN, 2008)

Para Morin esta claro que o pensamento deve tornar-se complexo, pois
se isso ndo ocorrer ndo havera transformagéo alguma. O autor sugere que em
toda a parte tende-se a ultrapassar, abrir e englobar as disciplinas em algo

maior e que pela otica da ciéncia futura, a matriz disciplinar aparecera como

29 . . ) L R
Fazendo uma sintese, Morin afirma que uma vez que a objetividade leva ao consenso e este a

comunidade/sociedade e a tradi¢8o critica, isso quer dizer que a cientificidade se reconstr6i sem cessar, em um
movimento ininterrupto. Para ele, a ciéncia se auto-produz neste processo, ela ndo se auto-produz entre quatro
paredes, mais que isso, ela se auto-ecoproduz, ja que sua ecologia é sindnimo de cultura, sociedade e mundo (Morin,
2008).
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pré-historia da ciéncia. No entanto, deixa claro que a busca necessaria do
pensamento complexo néo significa dissolver as competéncias, mas sim a

imposigao do principio “federador” da complexidade (MORIN, 2008).

A titulo de exemplo, vejamos suas reflexdbes a cerca de um novo
conhecimento cientifico chamado Ecologia. Para Morin, os objetos da ecologia
sdo as interlocugbes que existem em um ecossistema (constituintes
geoldgicos, fisicos, climéticos, bioldgicos). Para compreender este campo a
cultura do ecologista deve ser multidimensional, ele deve desenvolver uma
policompeténcia. Além disso, a ecologia como conhecimento cientifico
responde a problemas humanos que possui Vvarias conexdes e
desdobramentos. Neste sentido, a ecologia consegue superar 0os problemas da

hiperespecializacéo.

“E a ressurreicdo de problemas fundamentais, seja pela ciéncia
de um tipo novo, como a ecologia, seja nos seus proprios progressos,
como os da biologia e da fisica. Existe também o contributo consideravel
da epistemologia moderna. A grande importancia da epistemologia
moderna consiste em ter mostrado de maneira decisiva que a teoria
cientifica ndo € reflexo do real; € uma construcdo do espirito que
efetivamente se esforca em aplicar sobre o real (...) sdo traducdes do
real numa linguagem que € nossa, ou seja, aquela de uma dada cultura,
um dado tempo” (MORIN e MOIGNE, 2000:37).

Morin estabeleceu, finalmente, uma categorizacdo (de certo néao
definitiva) dos principios que comandam/controlam a inteligibilidade cientifica
classica (simplificagdo) e cientifica complexa. Chama de “paradigma da
simplificacdo” ao conjunto de principios da ciéncia classica que promovem,
ligados uns aos outros, uma concepc¢ado simplificadora do universo (fisico,
biolégico, antroposocial) e de “paradigma da complexidade” ao conjunto de
principios, que ligados uns aos outros, poderiam promover uma visdo complexa
do universo (fisico, biolégico e social). A seguir, o Filésofo sintetiza o que é tado

necessario comparar:

92



Tabela 3: Comparativo entre o Paradigma da simplificacdo e o Paradigma da Complexidade

Paradigma de Simplificagdo (Principios
da inteligibilidade da Ciéncia Classica)

Paradigma de Complexidade

1. Principio de universalidade (expulsdo do
local e do singular como contingentes ou
residuais).

1. Validade, mas insuficiéncia do principio de universalidade, principio
complementar e inseparavel da inteligibilidade & partir do local e do
singular

2. Eliminacéo da irreversibilidade temporal e
de tudo que é eventual e historico

2. Principio de reconhecimento e de integracdo da irreversibilidade do
tempo na fisica (termodindmica), na biologia (ontogénese, filogénese,
evolugdo) e em toda problematica organizacional (se compreende um
sistema complexo referindo-se a sua histéria e percurso).

3. Principio que reduz o conhecimento dos
sistemas ao conhecimento das unidade
elementares

3. Reconhecimeto da impossibilidade de isolar unidades elementares
simples. Principio que une a necessidade de ligar o conhecimento o
conhecimento dos elementos aos sistemas que eles constituem

4. Principio que reduz o conhecimento das
organizagdes aos principios de ordem (leis,
invariancias, constancias, etc)

4. Principio da incontornabilidade da problematica da organizagéo e da
auto-organizagao (astros, seres bioldgicos, entidades antroposociais)

5. Principio da causalidade linear superior e
exterior aos objetos

5. Principio da causalidae complexa, inter-retroagdes, atrasos,
interferéncias, sinergias, desvios, reorientagées. Principio da Endo-exo-
causalidade para os fendmenos de auto-organiza¢éo

6. Soberania explicativa absoluta da ordem,
ou seja, determinismo universal e impecavel:
as aleatoriedades sdo aparéncias devido a
nossa ignorancia

6. Principios de consideragdo dos fenébmenos segundo uma dialégica
ordem/desordem/interagdes/organizagdo. Integragdo por conseguinte
ndo so6 da problematica da organizagdo mas também dos
acontecimentos aleatorios da busca da inteligibilidade

7. Principio de isolamento/separagdo do
objeto em relagdo ao seu ambiente

7. Principio da distingdo mas ndo da separagéo entre objeto, o ser e seu
ambiente. O conhecimento de toda organizagdo biolégica exige o
conhecimento de suas interagdo com o0 seu ecossistema.

8. Principio de separagéo absoluta entre o
objeto e o sujeito que o percebe/ concebe. A
verificabilidade (experimental) é suficiente
para atingir a objetividade e excluir o sujeito
que conhece

8. Principio de relagdo entre o observador/concebedor e o objeto
observado/concebido. Principio de introdugdo do dispositivo de
experimentacdo. Necessidade de introduzir o sujeito humano e seu
contexto no estudo antropolégico ou sociologico

9. Ergo: eliminagdo de toda problematica
do sujeito no conhecimento cientifico

9. Possibilidade e necessidade de uma teoria cientifica do sujeito.

10. Eliminagdo do ser e da existéncia por
meio da quantificagdo e da formalizagdo

10. Possibilidade de introduzir e reconhecer fisica e bioldgicamente(
sobretudo antropoldgicamente) as caracteristicas do ser e da existéncia

11. A autonomia nédo € concebivel

11. Possibilidade de reconhecer cientificamente a nog¢do de autonomia

12. Pri ncipio de confiabilidade absoluta da
légica para estabelecer a verdade intrinseca
das teorias. Toda contradi¢do aparece como
erro

12. Problematica das limitagdes da logica. Reconhecimento dos limites
da demonstragdo logica nos sistemas formais complexos.Principio
discursivo complexo, cmportando a associagdo de nogdes
complementares, concorrentes e antagdnicas

13. Pensa-se escrevendo idéias claras e
distintas num discurso monoldgico.

13. H& que pensar de maneira dialégica e por macro-conceitos, ligando
de maneira complementar nogdes eventualmente antagonicas.

Fonte: MORIN (2008:330 & 334)

Todos os conceitos apresentados aqui nos servirdo para as analises e

conclusdes dos capitulos finais desta

investigacdo. Resgataremos o0s

elementos mais relevantes e os reapresentaremos em didlogo com os demais

dados obtidos.

Seguindo os elementos aqui apresentados, veremos em nosso capitulo

metodoldgico,

uma categorizacdo feita por Jesus

Ibanez, socidlogo e

epistemologo espanhol que resgata alguns conceitos de Pierre Bourdieu que é,
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por sua vez, inspirado nas idéias de Bachelard e outros autores criticos da
Ciéncia Normal. Ibagnez nos auxiliard na concretizagcdo de um entendimento
sobre diferentes perspectivas e niveis da pesquisa cientifica. Procuramos nos
valer destes novos caminhos apontados pelos autores apresentados neste
capitulo e na caracterizacdo de Ibagnez, para construir uma pesquisa que
prime pela abertura epistemologica e a pluralidade metodolégica (GOMES,
1999), com base na dialética e no entendimento sobre a complexidade do real,
experimentando caminhos que levem a superacdo do método cientifico da

Ciéncia Normal.
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6. A Pedagogia do Oprimido na constru¢cdo de uma nova ciéncia a partir

do saber local

Apresentaremos, a seguir, um historico breve de como se organizou a
Educacao no pais desde a colonizacéo europeia até os dias atuais, bem como
sobre o surgimento no Brasil das escolas publicas de nivel superior, em
especial as de ciéncias agrarias. Ap0s o histérico apresentaremos um
levantamento sobre as tendéncias educativas que prevaleceram, suas origens
e influéncias. Ao final apresentaremos um estudo aprofundado da Pedagogia
do Oprimido cujos principios e principais conceitos nos auxiliardo nos debates
finais deste estudo.

6.1. A educacdo publica no Brasil: histérico e pedagogias

Nas sociedades primitivas, a educacado se dava de forma natural em
meio as atividades cotidianas e era exercida por todos os membros da
comunidade. Quando as sociedades se tornam mais complexas, passam a
produzir excedentes, a acumular riquezas, se estratificam exaltando as
diferencas sociais e a divisdo no trabalho e o saber passa a ser igualmente
diferenciado. No século XVI a escola surge como garantia desta diferenciacéo
social, na medida em que inclui apenas aqueles pertencentes as classes

sociais privilegiadas, preponderantemente, a nobreza e a burguesia.

Foram as ordens religiosas as responsaveis pela institucionalizacdo da
educagdo nos séculos XVI e XVII, com maior rigor que as escolas da
Antiguidade e ldade Média. Uma educacio que visava “proteger” a crianga dos
vicios do mundo, controlando também seus impulsos naturais para ensinar as
virtudes morais da época. Sao valorizados os estudos humanisticos, privilegia-
se a cultura greco-latina e excluindo-se o conhecimento técnico proprio as
classes inferiores. Intencionava-se, assim, desenvolver um homem aristocréatico

e que permitisse a ascensdo social e politica. A instalagdo desta concepcao de
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escola contou com a grande ajuda dos jesuitas, que entre os séculos XVI e
XVIII, espalharam-se pela Europa e suas colonias. No Brasil, esta influéncia foi
de grande expressédo (ARANHA, 1996).

No periodo colonial brasileiro, em paralelo a vinda dos jesuitas ao Brasil
gue atendiam essencialmente a populacdo indigena através da catequizacao,
havia uma situacdo antagbnica a formalizagdo da educacdo. A sociedade
estava baseada no trabalho escravo e n&o precisava de escolarizagcdo. Os
filhos da elite, por sua vez, possuiam tutor caseiro ou iam para a Europa, que
neste momento ja se encontrava adiantada nas discussdes acerca da
educacdo formal. O monopdlio jesuitico na educacdo mantém a escola
conservadora, a margem da revolugdo intelectual representada pelo
racionalismo cartesiano e pelo renascimento cientifico, vigente na Europa
(ARANHA, 1996)

Em 1808, com a vinda da corte portuguesa ao Brasil®®

, este panorama
educacional comecga a se renovar. Algumas modificacdo importantes marcam
um novo periodo: a revogacdo do pacto colonial, a abertura dos portos e a
instalacdo de manufaturas e instancias administrativas do império passam a
demandar méo de obra adequada. As transformacdes culturais resultam na
instalacdo da imprensa, museus e bibliotecas e, finalmente, a burguesia com
intencdes de ascensdo fortalecida por proprietarios rurais, homens livres nao
proprietarios e por um enorme contingente de escravos. Toda esta
efervescéncia pressionava para a independéncia do Brasil, como também para

renovagOes em termos educacionais.

Apés a proclamacgéo da independéncia brasileira em 1822, na segunda
metade do século, o cultivo de café para exportacdo expande-se assim como o
trabalho assalariado do imigrante, substituindo-se, aos poucos, a méao de obra
escrava. Uma certa industrializacdo se inicia, bem como a instalacdo de
infraestrutura em algumas localidades. Com isso, as cidades crescem e uma
pequena sociedade burguesa comecga a surgir. Logo ap0s a independéncia

proclamada e com a vitéria dos liberais sobre os conservadores na Assembleia

%0 A transferéncia da corte portuguesa é um fato Ginico na histéria ocidental. Deveu-se as guerras de
conquista napolednicas e acarretou na transferéncia total da corte a colénia.
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constituinte de 1823, um sistema nacional de instru¢cdo publica comeca a ser
criado. Tal intento se inspirou nos ideais da Revolucéo Francesa, porém veio a
se tornar lei nunca cumprida (ARANHA, 1996).

Esta Assembléia Constituinte € dissolvida e em seu lugar promulgada
uma nova Constituicdo da Coroa. Tal constituicdo, que previa a “instrugao
primaria gratuita a todos os cidadaos”, resulta em lei morta, ja que nunca foi
efetivada. No Ato Adicional a esta constituicdo, em 1834, ocorre a
descentralizacdo do ensino, atribuindo-se a Coroa a funcédo de regulamentar o
ensino superior, e as provincias, o ensino elementar e secundario, atribuindo
ao poder central, a educagcdo da elite e a do povo, confiada as provincias
(ARANHA, 1996).

Nota-se que, desde a vinda de D. Jodo VI ao Brasil, o ensino superior
era preocupacdo da Coroa recém chegada. Pretendia-se atender a algumas
necessidades do momento: formar oficiais para a defesa da Colbnia,
engenheiros militares, médicos e, em alguns casos particulares, juristas,
economistas e agrébnomos. Tais medidas reforcam o carater elitista e
aristocratico da educacao brasileira, a que tém acesso 0s nobres, o0s
proprietarios de terras e uma camada intermediaria, surgida dos quadros
administrativos e burocraticos (ARANHA, 1996).

O destague ao ensino superior ndo é estendido aos demais niveis de
ensino, que se mantém fragil e fragmentado. N&o ha unidade nacional entre os
niveis, ndo ha vinculacdo entre os curriculos. Ha apenas a preocupacdo de
tornar o ensino secundario propedéutico, ou seja, preparatério para o ensino
superior. Frente a esta situacdo, de 1860 a 1890, a iniciativa privada se
organiza e se fundam os colégios particulares, catdlicos e de tradicdo
humanistica, com raras excec¢des, entre elas: o Seminario de Olinda, onde se
da destaque ao ensino das ciéncias, das linguas vivas e literatura moderna
aplicando nova metodologia; os colégios Mackenzie (em Séo Paulo de 1870) e
Colégio Americano (Porto Alegre de 1885), que também tiveram sua expressao
trazendo as inovacdes da escola norte americana. Além destes, houve
iniciativas como o da Sociedade Culto a Ciéncia, de Campinas, Sado Paulo e

outras no Rio de Janeiro e Bahia. Escolas estas leigas e fundadas por médicos
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e engenheiros, com tendéncia mais progressistas e renovadoras. Fora estes
exemplos, a tendéncia de se criar escolas religiosas no Brasil do sec XIX é
oposta ao resto do mundo, cuja laicizacao se torna mais frequente (ARANHA,
1996).

No ensino elementar, a situacéao foi ainda pior. Se a educacdo publica
bésica € menosprezada pelo Estado, devido a maioria da populagéo ser rural e
escrava, a educacdo elementar da elite fica a cargo das préprias familias por
intermédio dos preceptores, que preparam 0S jovens para o ensino secundario.
(ARANHA, 1996).

O ensino técnico do periodo do Império € igualmente incipiente. Nao
interessava a educacdo popular nem tampouco o ensino técnico devido a
nossa tradicdo humanistica, retorica e literaria. Aliada a mentalidade
escravocrata, desprezava-se o trabalho manual considerado humilhante e
inferior. Apenas em 1856, funda-se o Liceu de Artes e Oficios no Rio de
Janeiro e o Liceu de S&o Paulo.

No final do século XIX, com o fim da Guerra do Paraguai (1870), a
abolicdo da escravatura (1888), entre outros fatores como as idéias iluministas
e alta taxacdo de impostos, é proclamada da Republica Brasileira em 1889. E
neste contexto histérico que se comeca a discutir efetivamente a educacao
publica, mas ainda de maneira muito restrita, pois a educacdo daqueles que
ndo eram proprietarios de terras ou da classe burguesa ascendente era
simplesmente ignorada. Além disso, assim como havia sido com a
proclamacado da republica, as ideais que inspiravam a educac¢do publica, eram
idéias importadas, inspiradas igualmente no iluminismo europeu (positivismo de
Comte) que intencionavam transformar o ensino de entdo, de carater

humanista e literario, em um ensino mais tecnolégico e cientifico.

Para FERREIRA (2005) a emergéncia da escola e sua difusao
resultaram principalmente da relacdo das elites com a tecnologia, para se
tornar tanto um instrumento produtor quanto para controlar riqueza e poder.
“Por isso mesmo, a escola foi sempre concebida dentro dum quadro ideolégico

definido a partir da cultura compreendida pelas forcas dominantes, sendo que
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essas, por sua vez, se estruturam a partir duma tradicdo, ou seja duma cultura
legada pelas geragdes anteriores.” (FERREIRA, 2005:180)

A Primeira Republica, iniciada apds a queda da monarquia, € instaurada,
em 1891, a Constituicdo que inicia o federalismo, dando mais autonomia aos
estados. Neste periodo, ha o predominio absoluto das oligarquias e o0s
interesses das elites sdo preponderantes sobre as politicas de Estado. Apos a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), inicia-se um surto industrial que,
lentamente, substitui a economia baseada exclusivamente no modelo agrario-
exportador, fazendo emergir uma burguesia industrial urbana. Neste periodo, o
operariado comecga a se organizar em sindicatos e se iniciam 0s movimentos
de contestacdo. Este contexto leva a antagonismos importantes entre uma elite
agraria decadente e a nova massa urbana inspirada por ideais comunistas,

somada a burguesia ascendente.

Até a primeira metade do século XX, a populagdo era
preponderantemente rural, apenas 20% da populacdo encontrava-se nas
cidades. Somente depois da revolucao liberal, a industrializacdo que se iniciava
mais expressivamente, a decadéncia das elites rurais e o incremento gradativo
da populacdo urbana, o ensino publico comeca a receber pressées sociais
significativas. Neste periodo a modernizacdo torna-se a palavra de ordem.
Apoés a queda da bolsa de Nova York em 1929 e a Revolucdo de 30, Getulio
Vargas assume o governo e, em 1937, institui o Estado Novo que, influenciado
pelos governos totalitarios nazista e fascista, dura até 1945 com uma politica

de cooptacéo dos sindicatos.

Portanto, é neste conturbado periodo dos anos 20 e 30, marcado pela
industrializagdo e governos totalitarios que se inicia, no Brasil, um importante
processo de racionalizacdo e disciplinarizacdo da Educacdo. Cecilia Hanna
Mate, em seu livro Tempos Modernos na Escola: os anos 30 e a racionalizag&o
da educacao brasileira nos apresenta uma minuciosa investigacdo a respeito
dos contornos e caracteristicas das mudangas ocorridas no periodo,
estabelecendo uma ligagéo entre as reformas educacionais dos anos 1920 e o

governo de Getulio Vargas, a partir de 1930.
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Segundo a autora, durante o governo de Vargas, totalitario e
nacionalista, pretende-se criar, pela primeira vez no pais, um Sistema Nacional
de Ensino e com ele inicia-se um profundo processo de homogenizacédo das
diferencas e formas de ensinar, organizacdo do curriculo, horarios, estruturas,
mas, principalmente, como nos demonstra Cecilia, um processo de criacao de
sujeitos disciplinados e “adaptados” a sociedade e que se moderniza
mostrando, com isso, que as reformas na educagao tinham uma clara intencao

de reforma social.

“Era muito comum encontrar, na maioria dos projetos que ganham
alcance neste momento, o propésito explicito de higienizar, civilizar,
modernizar, enfim, preparar camadas da populagdo para novos habitos
de vida e de trabalho. Esses projetos, embora se apresentassem em um
contexto de aumento demografico incomum e de consequente
necessidade de saneamento, moradia e educagdo, sugerem uma
analise mais cuidadosa e critica que permite discutir outros lados dessa
modernizacao.”(Mate, 2002: 36)

Reformas educacionais animadas pelo ideéario liberal escolanovista
marcam igualmente a década de 1920 e encontram nas reformas, sua
concretizacdo. Em diferentes estados brasileiros ocorrem manifestacdes
marcadas pela necessidade de reformas. Como detalha Cecilia, reformas de
ensino ocorridas em S&ao Paulo (1920), Ceara (1922) e Distrito Federal (1927)
trazem importantes elementos para analise do projeto modernizante destas
reformas. (MATE, 2002: 77)

Especialmente em Sao Paulo, nota-se grande interesse no tema por
parte das revistas educativas de circulacdo na época. Da-se énfase a reformas
que garantam que no espaco educativo, ordenado e disciplinado, o
conhecimento seja orientado pelas normas da ciéncia, pela técnica e
objetividade. Isso mostra que os reformistas se inspiravam no positivismo e no

racionalismo e que a Escola Nova deveria gerar “comportamentos mais

100



condizentes com as demandas da moderna sociedade fabril e da vida urbana.”
(MATE, 2002: 88)

Na corrente destas manifestacdes, em 1932, Anisio Teixeira e Fernando
Azevedo lancam o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que além de
defender a educacdo laica, nacional e gratuita, defende a organizacdo da
educacédo popular e a abolicdo dos privilégios. Em 1931, Getulio Vargas cria o
Ministério da Educacdo e Saude apoiando-se no ideério da Escola Nova. Em

1934, é fundada a Universidade de Sao Paulo.

Em 1937 é criada uma nova constituicAio no Brasil marcado por
tendéncias fascistas do governo, evidenciando a orientacdo politico-
educacional para o mundo capitalista. A principal preocupacdo do ensino se

torna a preparacdo de mao-de-obra para o mercado e a urbanizacéo.

Apesar de manter a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario, o
Estado passa a esquivar-se de plena responsabilidade sobre o ensino
secundario outorgando-lhe a sociedade e a familia. O Estado Novo empobrece,
assim, os debates sobre educacao dos anos 20 e 30 e reforca a diferenciacao
entre o trabalho intelectual, para as classes mais favorecidas; e o trabalho
manual, enfatizando-se o0 ensino profissional, para as classes mais
desfavorecidas. Neste periodo é criada a Unido Nacional dos Estudantes -
UNE e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - INEP.

Em 1942, uma série de novas reformas surgem criando, entre outras
coisas, 0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, a
regulamentacdo do ensino secundario®, a obrigatoriedade dos
estabelecimentos industriais empregarem um total de 8% correspondente ao
namero de operdarios e matricula-los nas escolas do SENAI, obrigatoriedade a
empresas oficiais com mais de cem empregados a manter, por conta propria,
uma escola de aprendizagem destinada a formacdo profissional de seus

aprendizes.

31 0 ensino ficou composto, neste periodo, por cinco anos de curso primario, quatro de curso
ginasial e trés de colegial, podendo ser na modalidade classico ou cientifico. O ensino colegial
perdeu o seu carater propedéutico, de preparatorio para o ensino superior e passou a
preocupar-se mais com a formacgé&o geral.
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Em 1944, comeca a ser publicada a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, o6rgdo de divulgacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos - INEP.

Com o fim do Estado Novo, € formulada uma nova Constituicdo que
determina a obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino primario e da competéncia
a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Retoma-
se 0 conceito de que a educacdo € direito de todos, vindo das reformas de
década de 30.

Em 1946, se regulamenta o Ensino Primario e o Ensino Normal, além de
criar o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC. Neste mesmo
ano, € criada uma comissao com o objetivo de elaborar um anteprojeto de
reforma geral da educacdo nacional. Somente em 1961, uma nova lei de
reforma é promulgada fazendo prevalecer reivindicacbes da Igreja Catdlica e
dos donos de estabelecimentos particulares de ensino, em oposi¢cdo aos que
defendiam o monopdlio estatal da educacéo brasileira.

Por outro lado, outras importantes iniciativas marcaram este periodo, tais
como: Anisio Teixeira, em 1950 inaugura em Salvador o Centro Popular de
Educacéo (Centro Educacional Carneiro Ribeiro), dando inicio a sua ideia de
escola-classe e escola-parque; No ano 1953, a educacdo passa a ser
administrada por um Ministério préprio: o Ministério da Educacao e Cultura; Em
1961 a Prefeitura Municipal de Natal, no Rio Grande do Norte, inicia uma
campanha de alfabetizacdo criada por Paulo Freire, que se propunha a
alfabetizar, em 40 horas, adultos trabalhadores; Em 1962 é criado o Conselho
Federal de Educacao, que substitui o Conselho Nacional de Educacgéo. Sao
criados também os Conselhos Estaduais de Educacdo; Em 1962 é criado o
Plano Nacional de Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, inspirado no Meétodo Paulo Freire.

Contréarios a Escola Nova e as reformas tecnicistas do Estado Novo, surge,
portanto, na década de 60, em meio a sociedade civil e movimentos de
educagdo popular de grande importancia, um movimento de resisténcia e
contestacao na educacédo. Dentre estes movimentos destacamos o Movimento

de Cultura Popular (MCP) do Recife, liderado por Paulo Freire, cujas idéias e
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cujo método de alfabetizacdo da chamada Pedagogia do Oprimido, teve
repercussdao mundial. Seus pressupostos inspiraram o Plano Nacional de
Alfabetizacdo que seria colocado em pratica ndo fosse o golpe militar de 1964,
que o aboliu e levou Paulo Freire ao exilio. As idéias, fundamentos e
pressupostos da Pedagogia Freireana serdo mais profundamente abordados

adiante neste capitulo.

Portanto, é depois da Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945), na
Segunda Republica®, onde ocorre este fendmeno ambiguo da “politica de
massa”, que manipula a populacdo que, na sua maioria, acredita terem seus
anseios atendidos. Nesse periodo, ocorre uma série de acBes nacionalistas,
como o fortalecimento da industria e a diminuigcdo das importacdes, opondo-se
aos interesses imperialistas dos EUA, que, em resposta, passam a realizar
uma “invasao” cultural e industrial de forma crescente. Gradativamente durante
os governos de Juscelino Kubitschek (1956-1961), Janio Quadros (1961) e
Jodo Goulart (1961-1964), o populismo se enfraquece e, devido as forcas
conservadoras e anticomunistas, com 0 apoio norte americano, instaura-se a

ditadura militar no Brasil, como veremos em seguida.

Dessa forma, em 1964, um golpe militar aborta todas as iniciativas de se
revolucionar a educacédo brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram
comunistas, fazendo retroceder diversos avancos até entdo conquistados. A
Educacdo brasileira volta a sofrer pressdo para padronizacdo do espaco
educativo, burocratizacdo dos sistemas, modelagem do individuo a sociedade
produtiva, entre outras caracteristicas existentes nas reformas escolanovistas e

do Estado Novo.

Durante a ditadura militar brasileira, a educacao intensifica seu carater
tecnicista e recebe forte influéncia norte-americana, através de convénios entre
o0 MEC e o0 USAID. A despolitizacdo e o desmonte do ensino atravessou todo o

periodo da ditadura levando a uma crise educacional sem precedentes.

Depois do golpe militar, muitos educadores foram perseguidos. Assim,

Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Carneiro Le&o,

%2 periodo que vai desde a deposicéo de Getlilio Vargas até o golpe militar em 1964 onde
imperou o populismo em toda a América Latina.
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Armando Hildebrand, Pachoal Leme, Paulo Freire, Lauro de Oliveira Lima,
Durmeval Trigueiro, foram todos demitidos ou trocaram de fungdo ou se
exilaram ou foram assassinados pelo regime. A UNE € proibida de funcionar.
Universidades séo invadidas, estudantes, presos, feridos e alguns, mortos.
Apesar disso, houve expressivo crescimento do numero de universidades,
exigindo que se estabelecesse um processo de ingresso as vagas, mesmo sem
haver nivel educativo para tal. Por este motivo, se cria o vestibular

classificatorio.

Com a finalidade de acabar com o analfabetismo no pais, € criado o
MOBRAL. Ironicamente o MOBRAL utilizava o método Paulo Freire, embora de
maneira massificada e descaracterizada. Na década de 1980, depois de muitas

denuncias de corrupcdo, o MOBRAL é extinto.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional € criada,
tentando, novamente, reformular a educacdo e inclinando-a para a
profissionalizacdo. O que se pretendia era que a educacdo contribuisse, de
forma massiva, para o aumento da producdo brasileira. Isso deu ainda mais

radicalidade para os intentos tecnicistas presentes na educacéo brasileira.

Ainda na década de 1970, verifica-se uma forte privatizacdo do ensino,
nem sempre levando a melhoria de sua qualidade. Na década de1980, iniciou-
se uma gradual retomada da democracia no pais. Porém, uma democracia
fragil, atrelada aos interesses norte americanos, com crise fiscal e divida
externa que impediam investimentos neste setor. Na Constituinte de 1988,
atenua-se o papel central do Estado na educacdo, somando-o ao papel da
familia e da sociedade, embora se tenha inovado criando a obrigatoriedade dos

municipios e estados em prover o ensino basico e o fundamental.

Como vimos, durante a ditadura militar, os movimentos populares
foram violentamente reprimidos. Destitui-se o estado de direito, os sindicatos,
os partidos politicos. Na economia, se desnacionalizam as empresas e se
instala o capital externo. H4 um desmonte das estruturais estatais e a Cultura e
a Educacao sofrem com a censura e os ditames do governo militar. Em 1978 a

populacao se reorganiza e comeca a exigir o retorno da democracia, em 1984,
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um milhdo de pessoas se reunem em S&o Paulo clamando por diretas-ja,
levando a instauracdo, em 1985, da Nova Republica, com uma heranca cruel
da ditadura: inflagdo, divida, externa, dependéncia do Fundo Monetario
Internacional, baixos salarios, empobrecimento da populagédo, violéncia no
campo e nas cidades, entre outros. Em 1988 é promulgada a nova Constituicdo
e em 1990, Fernando Collor de Mello é o primeiro presidente civil eleito pelo
voto popular, mas em seguida (1992) é retirado do poder por denuncias de
corrupcdo. Em 1995 atingimos o triste patamar da nacdo onde ha a maior
concentracdo de renda do mundo, ao lado da corrupcao, que leva os servicos
publicos ao colapso, a miséria, a violéncia, a infancia abandonada e os crimes
cometidos no campo (ARANHA, 1996).

Até 2003, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003),
assistimos ao fortalecimento do estado liberal, recrudescendo suas forcas
sobre nossa politica e economia gerando o aumento consideravel das dividas
interna e externa do pais e uma crescente concentracao de terras e riquezas.
Apoés novas elei¢cdes presidenciais, em 2003, elegemos Luis Inacio “Lula” da
Silva, pela primeira vez no pais, um presidente de origem proletaria, que
implantou medidas visando a populagcéo mais carente, reagueceu a economia e
acabou com a divida externa brasileira, embora tenha mantido o estado
neoliberal, interferiu de maneira expressiva nas politicas sociais e econémicas.
No governo de “Lula” podemos perceber modificagdes significativas na
educacdo, como a criacdo do FUNDEB (Fundo da Educacdo Bésica), um
aumento consideravel do niumero de Escolas, incluindo as de nivel técnico, a
ampliacdo de vagas no Ensino Superior, através do ProUNI, entre outras acdes

neste sentido.

Como vimos desde a década de 1990 até inicio do novo milénio, a
educacdo sofreu a constante pressao dos interesses do Capital e tecnificou
definitivamente o ensino médio e superior, criando diversos cursos de nivel
médio com carater técnico. Atualmente vivemos uma crise educacional

significativa que merece novas reflexdes e alternativas.
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6.2. Tendéncias e Pedagogias

Como pudemos observar no historico da educacgéo brasileira, algumas
tendéncias educativas prevaleceram no ensino ao longo do tempo, a saber: a
religiosa, a humanista, a escola nova e a tecnicista. Além do surgimento da
tendéncia progressista, expressa na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.
Vamos ampliar o entendimento destas tendéncias, explorando suas
caracteristicas e oposicoes a partir da sintese no quadro comparativo
apresentado abaixo, fruto das analises realizadas por Maria Lucia de Arruda
Aranha em “Histéria da Educacao” e “Filosofia da Educacao®, Carlos Roberto
Jamil Cury em “Educacédo e Contradigao” e Moacir Gadotti em “Pensamento
Pedagdgico Brasileiro”, que nos apresenta sinteticamente o pensamento sobre
o tema em questdo de Demerval Saviani, José Carlos Libaneo e Nicanor
Palhares S&. Vale ressaltar que no historico da educacao brasileira, diferentes
tendéncias se entrelacaram. Elementos da Escola Tradicional, da Escola Nova,
Tecnicista e Critica estdo presentes nos objetivos, curriculos, organizacao

escolar e, principalmente, na pratica do ensino.
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Tabela 4: As tendéncias educativas brasileiras (continua)

Itens A Escola Tradicional A Escola Nova A Escola Tecnicista A Escola Anti-autoritaria®!
, . T . O professor é o educador que conduzem o
O professor é o transmissor e detentor do . " O professor é o técnico que aplica com P . q .
. . P O professor é o facilitador da S L , processo de ensino-aprendizagem, porém
saber e da autoridade (magistrocéntrica). arendizagem eficiéncia e eficacia o contetdo. de forma nao-diretiva
O professor é paternalista, autoritario e P g - O aluno é um elemento para quem o , A .
Professor o < . O aluno é “ativo” e o centro do processo o L O aluno é um sujeito ativo (que determina)
dogmatico. Sua relagdo com o aluno é . . material é preparado e que sera treinado. R .
e aluno . , de ensino-aprendizagem. o e que também & histérico, econdmico e
vertical sendo este um receptor passivo, - Espera-se que o aluno seja eficiente . .
o ; Professor modela e reprimi atitudes que . o . socialmente determinado. Aluno deve
devendo assimilar os conteudos x N lidando cientificamente com a realidade - .
iransmitidos néo se adequem & sociedade operar solidariamente os conteidos sendo
capaz de operar mudangas na realidade
. Operacionalizados e categorizados a partir
Obedecem ao desenvolvimento PR : o
Sicol6aico do aluno — Se Preocuna com o de classificagdes: gerais (educacionais) e
Os objetivos obedecem a sequéncia logica psicolog < e P P especificos (instrucionais). -~ . .
. X o o psicoldgico e ndo com légico. S e Definidos a partir das realidades concretas
dos conteudos, néo sao explicitados e o . - Sofre a influéncia clara do positivismo, do s . )
- ~ ; Objetiva-se o conhecimento util. iy ; . o do contexto histérico-econdmico-social no
Objetivos | estdo baseados em documentos legais ; N empirismo e da psicologia behaviorista
< . . R (pragmatismo) e a educagéo para o o ~ | qual se encontram os educandos
Estao a servigo da lei, moral, disciplina e Tem como objetivo fundamental gerar mao < . . I
trabalh). o . ) Estéo a servigo da autonomia do cidadéo
estado Exalta a razio e aobietividade de obra qualificada, pois seus interesses
E cientifica ) estéo alinhados a sociedade industrial e
' tecnoldgica e a servigo do capital.
O Saber é abstrato e selecionado a partir
da cultura universal acumulada
valorizando o passado. Preocupa-se coma Selecionados a partir dos interesses da
quantidade de conhecimentos adquiridos. . P ~ . . .
. NN N sociedade. Preocupagao com a natureza Conteldos selecionados a partir dos . . .
Visam & aquisigdo de nocdes e C . ) . . I Selecionados a partir da cultura de origem,
, T . psicoldgica da crianga. interesses do capital. Contetdos cientifico- . . . ;
Conteudo | assimilagdo intelectual de conhecimentos A . . devem estar ligados a experiéncia de vida
.~ W Hé diretividade do ensino. tecnoldgicos.
S humanistico e literario da cultura , do aluno.

dominante da elite.

Organizados em disciplinas com horarios e
curriculo rigidos.

N&o ha preocupagéo com diferengas
individuais

Valoriza-se temas da sociedade “moderna’
Introdugéo das ciéncias nos curriculos

Especializagdo do conhecimento.
-formagao de mao de obra-

-formagéo integral do cidadao-

%% No item seguinte deste capitulo, aprofundaremos o entendimento sobre as escolas criticas, diferenciando suas correntes e principais representantes bem como
aprofundaremos no entendimento das teorias critico-reprodutivistas.

107




Tabela 4: As tendéncias educativas brasileiras (concluséo)

ltens A Escola Tradicional A Escola Nova A Escola Tecnicista A Escola Anti-autoritaria®
Aulas expositivas centradas no professor Pressupde a diviséo do conhecimento e Utiliza-se de todos os meios que
Metodolo Exerciciops de memorizacio P " | Atividades padronizadas das tarefas (taylorista). possibilitem a apreensao critica dos
ia 9 Utiliza-se de prémios e guni. Ses Aprende-se fazendo, com técnica. Enfase nos meios: audio-visual, instrugdo | contetdos. E guiada pela auto-gestéo.
estimulando gcom ot 20 ¢ programatica, tecnologias de ensino, Valorizagdo das “comunidades de
petig ensino individualizado. aprendizagem”
Valorizagéo dos aspectos cognitivos Valorizagédo do processo com énfase nas Se baseia na auto-avaliagéo, esta
superestimando a memorizag&o. atitudes adquiridas e na elaboragao dos Avalia-se a memorizacio o alcance dos preocupada com a superagéo do senso
Avaliagdo | Provas tém papel central e avaliam o ndo | conteldos. Avalia-se para o obietivos com & a uisig 50 da técnica comum (desorganizagao do conteudo)
aprendido, com elas se toma de volta o desenvolvimento do aluno. ) quisic para a consciéncia critica (sistematizagéo
conhecimento sem elaborag&o. A competicdo é reforcada dos conteudos)
Escola proclamada bor todos. Pretende-se Escola com caracteristicas de centros
cola p adap T tecnoldgicos - metaforicamente: industrias .
Privileaia as acamadas sociais mais universal e por isso tem otimismo ingénuo. de alunos Deve ser oferecida a todas as camadas da
favore?:i das Contrariamente contribui para a elitizagao Leva a urﬁa discussdo sobre a sociedade populagdo. Deve possuir as caracteristicas
E TP do ensino no Brasil. Se preocupara com e oA socio-econdmicas e culturais do local.
scola Tem uma organizagao hierarquica e qualidade e quantidade — ampliagdo de sem escolas: ensino a distancia e tele- A organizagio e gestio sdo participativas
normas disciplinares rigidas. . ~ educagéo. T .
acesso a populagéo. N . e a disciplina resulta da autonomia e
) ) , Sua organizagao tem modelo empresarial. L
Possui autoridade disfarcada e o ; nunca € imposta.
C Ha divisdo entre quem planeja e quem
afrouxamento das normas disciplinares.
executa.
) Pedagogia Progressiva: George Snyders
Primeira fase da Escola Tradicional: séc. S?C' XVIIl - Rousseau . Pedagogias nao-diretivas: Carl Rogers
- . Séc. XIX - Basedow, Pestalozzi e Froebel. . .
XVI e XVII - Religiosos, em especial 0s Séc. XX — John Dewey. Kiloatrick (1902-1987); A. S. Neill (1883-1973)
Principais | jesuitas ol ' sde. Ovide D v, I FK/I o Recebe a influéncia d itivismo d Escola Libertaria: Francisco Ferrei Guardia
representa | Segunda fase: séc. XVIl e XVIII - Lutero, aparede, Lvide Lecroy, aria ccebe a influencia do po§|t|V|smo © (1859-1909)
ntes Erasmo, Rabelais, Montaigne, Jodo Amés Montessori, Hélene Lubienska, Georg August Comte e do Taylorismo Pedagogia Institucional: Michel Lobrot;
g 909

Coménio e séc XVIIl ao XIX - John Locke,
e Herbart

Kerschensteiner, Célestin Freinet
No Brasil — Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho

Fernand Oury; Aida Vasquez
No Brasil — José Qiticica; Miguel Gonzales,
Mauricio Tragtenberg

Fonte: Adaptado de SAVIANI, 1985; LIBANEO, 1985; CRY, 1995; ARANHA, 1996; GADOTTI, 2000.

% No item seguinte deste capitulo, aprofundaremos o entendimento sobre as escolas criticas, diferenciando suas correntes e principais representantes bem como
aprofundaremos no entendimento das teorias critico-reprodutivistas.
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E, portanto, fundamental o aprofundamento do entendimento sobre estas
tendéncias apresentadas para que possamos, mais adiante, compreender a
determinacdo histérica e politica das caracteristicas atuais do ensino superior, em
especial dos cursos de Ciéncias Agrérias, objeto de estudo da presente pesquisa.
Todavia, ndo pretendemos fazer um estudo amplo e aprofundado sobre as teorias aqui
apresentadas, somente fazer um breve resgate a fim de que possamos melhor situar
0s pressupostos dos quais partem esta pesquisa. O que se apresenta aqui é um breve
resumo das teorias e tendéncias, um esbo¢co de um mapa geral, “suscetivel de receber
modificacdes constantemente. Isso significa dizer que um campo que estd sendo
mapeado ndo se encontra fechado, acabado. Ele estd sempre aberto a outras

construgées e significagbes” (Deleuze apud Paraiso, 2004: 284).

Portanto, a tabela que apresentamos acima permite visualizar e relacionar as
diferentes tendéncias pedagdgicas que se sucederam no Brasil: Escola Tradicional,
Escola Nova, Escola Tecnicista e Escola Anti-autoritaria, de acordo com o0s
componentes educacionais em cada uma delas: professor e aluno; obijetivos;
conteudos; metodologia; avaliacdo; escola. Neste sentido é possivel contrapor as
principais caracteristicas de cada uma delas para posteriormente aprofundarmos no

entendimento das teorias criticas.

6.3. As teorias criticas na educacgéo

Nas décadas de 1960 e 1970, tedricos das mais diversas origens e correntes
filoséficas chegaram a conclusdo de que as escolas, ao invés de democratizar,
reproduziam as diferencas sociais e fortaleciam a sociedade dividida em classes. Estas
teorias, denominadas critico-reprodutivistas, denunciavam o projeto ingénuo e a ilusédo
liberal da Escola Nova, que entendia que a escola poderia democratizar a sociedade.
Ao invés disso, na escola, segundo Jean Claude Passeron e Pierre Bordieu em “Os

herdeiros” (1964) e a “Reproducao” (1970), através da violéncia simbdlica, o professor
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com sua autoridade pedagodgica inculca no aluno a cultura da classe dominante e o
habitus ou as normas de conduta desejadas pela sociedade. Neste mesmo sentido e
partindo da teoria marxista, Louis Althusser, em seu livro “ldeologia e aparelhos
ideologicos do Estado” (1969), afirma que o Estado garante a assimilagdo dos valores
da classe dominante através de aparelhos repressivos (exército, politica, tribunais e
prisbes) e através de aparelhos ideologicos (igrejas, escola, familia, sindicato, entre
outros). O autor d& grande énfase a escola por sua forca em impor a ideologia

dominante.

Outro livro de importancia dentro das teorias critico-reprodutivistas foi “A escola
capitalista na Franga” (1971) de Roger Establet e Christian Baudelot. Os autores
discutem o papel dualista das escolas na medida em que filhos de burgueses tém
acesso a escolarizacdo até o ensino superior, enquanto filhos de proletarios se
encaminham para cursos técnicos a fim de ingressarem como méao de obra nas

industrias.

E importante ressaltar que tais teorias, apesar de ampliar nossa visdo sobre os
condicionantes econdmicos, politicos e sociais da educacgéo, tém carater pessimista e
podem levar ao imobilismo e ao conformismo, ou ainda a constatacédo de que a escola,
nos moldes em que se apresenta, deve ser extinta. Todavia, se faz necessario
apresentar o pensamento de outros teéricos, que apesar de considerarem pertinentes
as idéias critico-reprodutivistas, assinalam para outras alternativas. E o caso de
Georges Snyders (1971), importante representante da teoria progressista e que

escreveu “Pedagogia progressista”, “Escola, classe e luta de classes” e “Para onde vao

as pedagogias ndo-diretivas?”.

Em sua obra, Snyders critica a escola contemporanea e constréi uma pedagogia
social e critica, defende o papel do professor contrariando as pedagogias nao-diretivas,
ressalta o carater contraditério da escola, embora seja contra a desescolarizagéo.
Recupera a importancia dos conteudos criticados pela Escola Nova, mas sob o viés
socialista, vinculando estes ao vivido, de acordo com as necessidades sociais e a

situacdo historica. Para a Pedagogia Progressista, a escola seria o local de
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socializacdo do conhecimento elaborado, onde o conhecimento pratico e tedrico se
vinculam. Considera os determinantes socio-historicos da escola, superando a visao
ingénua de neutralidade no ato de educar (ARANHA, 1996).

No Brasil, influenciados por Snyders e pelo materialismo dialético de Karl Marx
(1818-1883), Makarenko (1888-1939) e Antbnio Gramsci (1891-1937), tedricos como
Demerval Saviani, José Carlos Libaneo, Carlos Roberto Jamil Cury e outros
desenvolvem uma teoria que recebeu distintas denominacgdes: pedagogia critico-social
dos conteudos, pedagogia dialética e pedagogia historico-critica. Além dos teoricos
mencionados, € de suma importancia citar que, na corrente da Pedagogia Progressista,
estdo presentes os seguintes autores: Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido), Moacir
Gadotti (Pedagogia do Conflito e Pedagogia da Terra), e Carlos Rodrigues Brandao
(Educacado Popular e Pesquisa Participante), cujas obras serdo abordadas neste

capitulo.

Os tedricos da pedagogia histérico-critica analisam de distintas formas as
tendéncias pedagogicas no Brasil. A partir de uma analise critica do sistema capitalista
apresentaremos a seguir, trés sinteses em forma de tabela, extraidas do livro “O
pensamento pedagdgico brasileiro” de Moacir Gadotti, a fim de que possamos

aprofundar na analise das pedagogias criticas.

Tomemos a sintese apresentada por Gadotti sobre o pensamento de Demerval
Saviani® que por sua vez descreve quatro grandes tendéncias na educacéo,

sinteticamente apresentamos na tabela abaixo:

Tabela 5: Visdo de homem na quatro tendéncias educativas brasileiras

Humanismo tradicional Humanismo moderno Concepgéo analitica Concepgéo dialética
- .- Viséo de homem centrada s e . - s
Visao essencialista do A . De inicio positivista e mais | Vis&o concreta e histdrica

na existéncia, na vida e na e
homem atividade tarde tecnicista de homem

Fonte: Elaborado a partir de SAVIANI apud GADOTTI, 2000

% SAVIANI, Demerval. Tendéncias e correntes da educacéo Brasileira. In: Mendes, Dumerval Trigueiro, org.
Filosofia da educacéo brasileira. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1983
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Nota-se que Saviani reagrupa as tendéncias educacionais propondo uma
organizacdo de outro tipo, buscando apresentar qual a visdo de homem em cada uma

das concepcgoes.

Gadotti faz, ainda, o resgate de duas importantes passagens do livro. Na
primeira delas, Saviani, periodiza as tendéncias pedagdgicas no Brasil: “até 1930:
predominio da tendéncia ‘humanista’ tradicional; de 1930 a 1945: equilibrio entre as
tendéncias e ‘humanista’ e ‘moderna’ de 1945 a 1960: predominio da tendéncia
humanista moderna; de 1960 a 1968: crise da tendéncia ‘humanista’ moderna e
articulacdo da tendéncia tecnicista e a concomitante emergéncia de criticas a
pedagogia oficial e a politica educacional que busca implementa-la” (SAVIANI apud
GADOTTI, 2000).

A segunda passagem apresentada por Gadotti nos demonstra como, na pratica,

tais tendéncias influenciam os professores:

“‘imbuido do ideario escolanovista (tendéncia ‘humanista’ moderna), (o professor)
€ obrigado a trabalhar em condi¢ées tradicionais (tendéncia ‘humanista’ tradicional), ao
mesmo tempo que sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia oficial (tendéncia
‘tecnicista’) e, de outro, a pressao das analises socio-estruturais da educacao
(tendéncia ‘critico-reprodutivista)’( SAVIANI em GADOTTI, 2000).

Outro autor abordado por Gadotti é José Carlos Libaneo®®. Este apresenta duas
grandes “tendéncias pedagogicas da pratica escolar’, subdivididas em outras

categorias, apresentadas nas tabelas abaixo:

Tabela 6: Tendéncias pedagdgicas da pratica escolar

Liberais Progressistas
Tem a fungéo de preparar o individuo para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as Parte da andlise critica das realidades sociais e
aptiddes individuais. Para isso devem aprender a sustentam as finalidades s6cio-politicas da educagéo.
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na N&o tem como institucionalizar-se em uma sociedade
sociedade de classes. capitalista. Servem como instrumento de luta dos
Da énfase no aspecto cultural, mas esconde as professores.
diferengas de classes, pois embora difunda a idéia de

% LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica; a pedagogia critico social dos contetidos.
S&o Paulo, Loyola, 1985
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igualdade de oportunidades, néo leva em conta a
desigualdade de condigdes (GADOTTI, 2000)
renovada
tradicional progressmtg © tecnicista libertadora libertaria cr|t|co-so'c ial dos
renovada nao- conteudos
diretiva
Ensino da Subordina a Primazia dos
Ensino cultura geral e educagéo a , « contetidos em
s . . Pedagogia Autogestéo
humanisticoe | desenvolvimento sociedade, ; - confronto com
o N Freireana pedagdgica :
de cultura geral das aptidées preparando mao as realidades
individuais de obra sociais

Fonte: Elaborado a partir de LIBANEO apud GADOTTI, 2000

O (ltimo autor abordado na andlise de Moacir Gadotti € Nicanor Palhares S&*'.

Este, analisando o que chama de “pensamento critico”, identifica quatro tendéncias,

apresentadas na tabela que segue:

Tabela 7: Tendéncias educativas do pensamento critico brasileiro

Concepcao reprodutivista

Pesquisa participante

Alternativa critica

Revolucionaria

Foi capaz de avangar na
critica da educacéo e
seus vinculos sociais e de
produgéo

Denunciou o
desconhecimento que a
pratica cientifica
convencional provocava
sobre as classes sociais

Valoriza o papel da escola
na mudanca social, mas
preocupa-se com a
naturezae a
especificidade da
educac&o (preocupagéo

Educacao contra a ordem,
a Unica capaz de
transformar e romper com
os limites que a ordem
institucional estabelece a
escola.

essencialista e formal)

Fonte: Elaborado a partir de SA apud GADOTTI, 2000

Segundo Gadotti, todas as tendéncias apresentadas continuam vivas na teoria e
na politica da educacgdo brasileira, se entrecruzam e nos servem como referéncias,
embora seja necessario compreender que estdo coladas a um contexto histérico e

material do qual partiram os tedricos aqui citados (GADOTTI, 2000).

Carlos Roberto Jamil Cury (CURY, 1995) é outro autor que merece destaque.
Influenciado por Marx e Gramsci, o autor apresenta em “Educacéo e contradicao” as
categorias dialéticas que nos permitem entender a estratégia politica por traz das
tendéncias e, de forma mais ampla, entender o fenbmeno educativo como um todo a
partir das categorias: contradicdo, totalidade, reproducdo mediacdo e hegemonia.

Partindo da contradicdo inerente ao sistema capitalista, que busca sua coesédo e

%" SA, Nicanor Palhares. Educagéo; contradicdes do pensamento critico no Brasil. Sao Paulo, PUC,
1985. Tese de doutoramento.
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reproducdo, Cury aponta as categorias como instrumento de compreensdo da
educacdo em uma realidade social concreta e as influéncias que sofre (e reproduz) a

fim de manter o sistema dominante. Vejamos abaixo caracteristicas de cada categoria:

Tabela 8: Categorias dialéticas para o entendimento das tendéncias educativas

Contradigao Totalidade Reprodugao Mediagao Hegemonia
Base de umateoria | Atotalidade € a O significado se Indica que nada é O sistema
dialética. E o compreenséo dos aninha na prépria isolado, expressa capitalista no

principio explicativo
do real. As coisas
sao definidas por
0posi¢ao a seus
contrarios. Carrega
sempre a
possibilidade de
superagdo. Nega-la
é retirar do real o
movimento sendo
este um recurso da
ideologia dominante
para impor-se.

determinantes, das
contradicbes, da
histdria, que é sua
esséncia. A ndo
referéncia a
esséncia é ocultar o
processo de
produgdo da
realidade, onde o
todo & mais
importante que o
determinante e a
realidade é vista
sem suas
contradigoes.

reproducéo do
modo de produgéo
capitalista para que
este se acumule,
para isso se espalha
por todo 0 espago
social,
mercantilizando as
relagdes, que deste
modo reduzido,
reproduzem as
contradicbes
inerentes ao
sistema Capitalista,
gerando conflitos
que sdo atenuados
pelos aparelhos
ideologicos e
repressivos

relagdes concretas,
que remetem um
fenébmeno a outro.
S&o as conexdes
dialéticas em tudo
que existe. Supera a
compreensdo de
causa e efeito entre
os fendmenos.

processo de
dominacéo, a fim de
assegurar a
exploragéo utiliza
mecanismos
indiretos que negam
a exploragéo, a
divis&o de classes,
através de um
discurso falsamente
universal, igualitario,
idéntico e
homogéneo.
Momento
consensual das
relagdes de
dominag&o. O
Estado cumpre
papel fundamental
neste processo ja
que busca “corrigir’
o0s problemas
gerados pelo
Capitalismo na
sociedade

Fonte: Elaborado a partir de CURY, 1995

Sintetizando o pensamento apresentado por Cury, podemos dizer que todas
estas categorias podem ser utilizadas na compreenséo do papel da educagdo em uma
sociedade dividida em classes, onde a contradi¢cdo existente entre aqueles que detém
0s meios de producdo (dominantes) e aqueles que vendem sua forca de trabalho
(dominados) é ocultada quando na escola (aparelho ideol6gico do Estado-capitalista)
com seu discurso totalizador, reproduz a ideologia dominante com intenc¢des de tornar
a sociedade e a cultura homogéneas, a fim de facilitar o processo de exploragdo da
forca de trabalho, justificando sua existéncia e minimizando os conflitos entre as

classes.
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Existe, ainda, um movimento contrario as teorias criticas acima mencionadas e
gue € conhecido como Pensamento Pds-critico. Essa corrente tem hoje significativa
producdo de conhecimento sobre educacdo no Brasil e no exterior. Como define
Marlucy Alves Paraiso em seu artigo intitulado “Pesquisas pds-criticas em educac¢ao no

Brasil: esboco de um mapa”:

Segundo Paraiso (2004) essas teorias utilizam uma série de ferramentas
conceituais diversas das teorias criticas, no sentido das operac¢des analiticas e de
processos investigativos que emprega, diferenciando-as das teorias tradicionais como

das teorias criticas que as precede.

Ainda segundo a autora, as teorias pos criticas sao influenciadas pela “filosofia
da diferenga”, do pdés-estruturalismo, do pés-modernismo, dos estudos feministas e de
género, dos estudos multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos, ecolédgicos etc., que
realizam, no campo educacional brasileiro, “substituicdes, rupturas e mudangas de
énfases em relacdo as pesquisas criticas. Suas producdes e invencdes tém pensado
praticas educacionais, curriculos e pedagogias que apontam para a abertura, a
transgressao, a subversao, a multiplicagdo de sentidos e para a diferenga.”(Paraiso,
200: 285)

Para as pesquisas poOs-criticas em educacéo no Brasil, o centro da investigacéo
em educacao esta no “conhecimento (e seus efeitos de verdade e de poder), o sujeito
(e os diferentes modos e processos de subjetivagdo), os textos educacionais (e as
diferentes praticas que estes produzem e instituem)”. Discutem 0os mesmos temas
difundidos pelas pedagogias criticas brasileiras, tais como: promessas modernas de
liberdade, conscientizacéo, justica, cidadania e democracia, e introduzem outros,
igualmente fundamentais, assim como, género, etnia, raca, sexualidade, idade, tempos
e espacos educacionais, se fundando nos processos de feitura da escola moderna, ao
invés de prescrever, de dizer aos outros como devem ser, fazer e agir. (Paraiso, 2004
287)

Silva (2002) faz um exame comparativo entre os diferentes conceitos que as

pedagogias tradicional, critica e pés-critica, utilizam (SILVA, 2002:17):
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Tabela: 9: Comparativo das teorias tradicionais, criticas e pos-criticas da

educacéao

TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS CRITICAS

Ideologia, reprodugao cultural e
social, poder, classe social,
capitalismo, relagdes sociais de
produgao, conscientizacao,
emancipacao e libertagao,curriculo
oculto, resisténcia

Identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significagdo e
discurso, saber-poder,
representacéo, cultura, género, raga,
etnia, sexualidade, multiculturalismo

Ensino, aprendizagem avaliag&o,
metodologia, didatica, organizagéo,
planejamento, eficiéncia, objetivos

Fonte: SILVA (2002).

Outra referéncia obrigatoria para nosso estudo é o pensamento de Paulo Freire.
Este que possui 0 mérito de ser o primeiro a romper com 0 pensamento pedagdgico
oficial e construir uma pedagogia prépria, tomando como referéncia o oprimido pelo
sistema politico vigente e pela classe social dominante. Abordaremos com mais

profundidade suas ideias e obras, mais adiante, neste capitulo.

Conhecer de que forma os autores citados organizam as tendéncias
pedagdgicas nos permite localizar com mais precisdo onde se inserem a pratica e a
teoria dos cursos de nivel superior que analisaremos. Qual a tendéncia que se aderem,
gue ideologia reproduzem e qual tendéncia deveriam se alinhar. Neste sentido,
analisaremos no préximo item a tendéncia tecnicista na educacéo, seus determinantes
histéricos e principais influéncias para depois, em contraposicdo a este, entender o

histérico, pressupostos e principais contribuicdes da Pedagogia do Oprimido.

6.4. A tendéncia tecnicista e racionalista na educacéao brasileira

A tendéncia tecnicista foi implantada no Brasil durante a ditadura militar nas
décadas de 1960 e 1970 importando idéias norte-americanas de racionalizacao,
préprias do sistema capitalista, embora tenha sido gestada durante o movimento
Escolanovista, discutido anteriormente. Essa tendéncia influenciou principalmente as
escolas publicas. Uma das consequéncias foi a excessiva burocratizacdo do sistema
de ensino. Foram privilegiadas as funcdes de planejar, organizar, dirigir e controlar,

submetendo os planos pedagdgicos ao administrativo. Ao professor, ficou a tarefa de
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executar os planos, separando as atividades de concepcdo e execucdo (ARANHA,
1996).

Tais reformas foram realizadas a partir de em 1964 através de um acordo entre
o Ministério da Educagdo e Cultura e a United States Agency for International
Development (MEC-USAID). Neste acordo, o Brasil passaria a receber assisténcia

técnica para a implantacéo da reforma.
Segundo ARANHA (1996), a reforma se sustenta em trés pilares:

“ - Educacdo e desenvolvimento: formacdo de profissionais para atender as

necessidades urgentes de méo de obra especializada num mercado em expansao;

- Educacdo e seguranca: formacdo do cidadao “consciente”. Dai disciplinas
sobre civismo e problemas brasileiros (Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e
Politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros);

“ - Educagdo e comunidade: estabelecer relagbes entre escola e comunidade,

criando conselhos de empresarios e mestres.”

A partir da ditadura, uma série de reformas do nivel superior também entraram
em marcha, a saber: extincdo da catedra, unificacdo do vestibular, aglutinacdo de
faculdades, instituicdo do ciclo basico e ciclo profissional com cursos de longa e curta
duracéo, nova composicao curricular e matricula por disciplina, nomeacao de reitores
sem exigéncia de ligacdo com o corpo docente (sendo apenas preciso sua ligacdo com
a vida publica ou empresarial), divisdo em departamentos e burocratizacdo

administrativa. Tudo isso a fim de impor a visdo tecnocratica sobre a pedagogica.

Esta tendéncia tinha como objetivo implicito adequar a educacdo ao sistema
capitalista a fim de produzir m&o de obra e tecnologia para as industrias e para o
mercado, otimizando os recursos (publicos) para este fim. Como base filosofica, se
inspirou nas idéias positivistas exaltando a ciéncia e a técnica e, metodologicamente,
se alimentou no behaviorismo e em técnicas de condicionamento que buscam a

mudanca de comportamento do aluno através de puni¢cdes ou prémios. Em termos
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organizacionais, a Tendéncia Tecnicista fraciona o conhecimento em disciplinas cada
vez mais especializadas, atribuindo mais poder ao especialista, bem como fraciona o
trabalho do professor, subjugando seu papel aos niveis administrativos. Essas
mudancgas supostamente tinham a intencdo de aumentar o controle do alcance dos
objetivos de cada disciplina por meio, especialmente, da avaliacdo. Isso a fim de obter
mais eficiéncia e produtividade, além da clara intengdo de “despolitizar” o aluno e

vincular o sistema educativo a ideologia do Estado e do Capital.

Esta tendéncia também fez emergir disciplinas mais pragmaticas e “cientificas”
nos curriculos, diminuindo expressivamente aquelas voltadas a formacao critica
(filosofia, literatura, historia e geografia). Neste periodo, também € notavel,
especialmente nos cursos mais técnicos de nivel superior, a expansado de disciplinas
que visam a doutrinagdo dos alunos para que fosse possivel, em suas préaticas

profissionais, 0 uso de produtos tecnoldgicos e industriais.

A tendéncia tecnicista € decorréncia de uma visao tecnocratica e cientificista que
exalta a ciéncia como forma de conhecimento da realidade em detrimento de outras
formas de conhecimento. Por estes e outros motivos ja& mencionados, essa tendéncia

mereceu severas criticas dos tedricos critico-reprodutivistas e progressistas.

A tendéncia tecnicista também se reflete nas atividades burocraticas as quais os
professores se submetem de forma cumulativa e crescente, especialmente nos dias
atuais, dentro das universidades. A competicdo, 0 aumento das exigéncias de
gualificacdo, a quantificacdo de trabalhos publicados, o financiamento privado de
pesquisas, entre outras atividades, respondem claramente a uma postura competitiva

de carater empresarial, por exceléncia.

Na tendéncia tecnicista o professor dedica grande parte do seu tempo a
preencher relatérios, alimentar estatisticas, levantar verbas e promover visibilidade
para si e para seu departamento. Neste sentido 0 campus universitarios se torna o local
onde as atividades meio se tornam as atividades fim e para isso os professores, mao

de obra neste processo, se empenhem no limite de suas forgas (LEDA, 2006).
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Marilena Chaui no artigo denominado “A universidade publica sob nova

perspectiva” publicado na Revista Brasileira de educacao nos adverte:

‘A visdo organizacional de universidade produziu aquilo que, segundo
Freitag (Le naufrage de L’université), podemos denominar como
universidade operacional. Regida por contratos de gestdo, avaliada por
indices de produtividade, calculada para ser flexivel, a universidade
operacional esta estruturada por estratégias e programas de eficicia
organizacional e, portanto, pela particularidade e instabilidade dos meios
e dos objetivos. Definida e estruturada por normas e padrées inteiramente
alheios ao conhecimento e a formacado intelectual, esta pulverizada em
microorganiza¢des que ocupam seus docentes e curvam seus estudantes
a exigéncias exteriores ao trabalho intelectual. A heteronomia da
universidade autbnoma é visivel a olho nu: o aumento insano de
horas/aula, a diminuicdo do tempo para mestrados e doutorados, a
avaliacdo pela quantidade de publicagdes, coloquios e congressos, a
multiplicacéio de comissdes e relatérios etc. “(CHAUI, 2003:14)

A autora nos coloca, ainda, elementos fundamentais para refletirmos sobre os
descaminhos cometidos pela universidade no que se refere ao desvio de sua funcédo
publica ao privatizar suas pesquisas e se consolidar na sociedade como provedora
absoluta de verdades técnico-cientificos ligadas a estes interesses privados. Para ela,
guando a ciéncia passa, de uma investigacdo tedrica com aplicacdes praticas, para
tornar-se a construcdo da propria realidade do objeto cientifico por meio de
experimentos e de constructos l6gico-matematicos, tem-se como consequéncia uma
forca produtiva e, como tal, inserida na l6gica do modo de producéo capitalista. Para a
autora a ciéncia deixou de ser teoria com aplicacdo prética e tornou-se um componente
do proprio capital. Marcada pela busca incessante por novas formas de financiamento
das pesquisas, 0 que leva a universidade a submisséo delas as exigéncias do proprio
capital e a sua transformacdo numa organizacdo ou numa entidade meramente
operacional (CHAUI, 2003)
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O engenheiro agrébnomo, doutor em solos, atual reitor da UFRB, Paulo Gabriel
Soledade Nacif, em artigo publicado recentemente pela Folha de Sdo Paulo, afirma que
a LDB, publicada em 1996, permitiu diversas experiéncias de estruturacdo das
universidades no que concerne a organizagao das unidades académicas, todavia, para
ele, "na maior parte das instituicbes, o departamento mantém-se aparentemente
incolume, mas tem tido uma diminuicdo da importancia na efetividade das atividades
fins da universidade. Isso leva alguns criticos a afirmar, com exagero, que o
departamento ja ndo existe para além de instancia cartorial”. Para o autor algumas
modificacdes se restringem as nomenclaturas, mantendo a estrutura departamental
guase inalterada. Segundo ele a maior parte das experiéncias tem como foco a acéo
interdisciplinar, mas mesmo nesses casos “a realidade revela uma distédncia ainda
consideravel da interacdo entre disciplinas, na busca, por exemplo, da integracédo
mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia e da organizacdo do ensino e
da pesquisa” (NACIF, 2010).

A universidade segue estagnada no que concerne modificacdes significativas.
Ha quase um século ocorrem reinvindicacbes com claras demandas por reforma. As
principais manifestacdées por reforma universitaria na América Latina, datam de 1918 e
se deram na cidade de Cordoba, ampliando-se, posteriormente, por toda a Argentina,
entre outros paises latinos. Segundo OURIQUES (2005) “ainda hoje podemos escutar
os ecos daquela histérica manifestacdo na qual os estudantes se dirigiam nada menos

que ‘aos homens livres da América do sul’”. Para o autor as reinvindicagdes versavam
por reformas especialmente administrativas, de autonomia e a relacdo entre a
instituicdo e o pais, muito similares aquelas propagadas nos dias atuais, nas
expressivas manifestacdes por reforma na educacao. Exigindo, principalmente acesso
garantido ao sistema educacional, autonomia universitaria, reforma do sistema
docente, revisdo dos métodos e conteludos dos estudos e resolucdo do problema do
isolamento social universitario, em outras palavras a ampliagdo e aprofundamento dos

trabalhos de extensdo universitaria.

Até os dias atuais ndo vemos reformas significativas ocorrerem nas

universidades, apesar das crescentes criticas. Os esforgos em transformar o ensino
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superior, ndo raro, acabam por se tornarem mero ritual formal ou palavra vazia escrita

em Planos Pedagadgicos revisados.

Sobre as reformas previstas para os cursos de ciéncias agrarias da UNESP
durante o ano de 2007, a estudante de ultimo ano de um dos referidos cursos, revela:
“o trabalho do Conselho (de curso) foi efetivado, de uma certa maneira apds as ultimas
reunides de junho, na qual se trabalhou a restruturacéo curricular exigida pelo MEC
para entrar em vigor em 2008. (...) Do ponto de vista estratégico nada foi alcangado,
este processo é um processo no qual existem diversas amarras e ameacas para que
avancemos na direcdo de uma universidade mais democratica e que abranja o
conhecimento de varios niveis e ndo apenas no foco da monocultura e do agronegadcio,

modelo vigente em nossa sociedade”.

E facil observar a dificuldade de desvincular curriculos e métodos da tendéncia
tecnicista nos cursos de ciéncias agrarias, a partir dos relatos da tese de mestrado
intitulada “Agricultura familiar e a formacédo do agrbnomo-educador: um estudo de caso
na ESALQ/USP”. A pesquisadora busca, entre outros elementos, entender o porqué da
pouca énfase dada a abordagem da agricultura familiar e sustentabilidade no curriculo
da ESALQ. Em um dos relatos colhidos para analise, um professor do departamento de
Economia, Sociologia e Administracdo afirmou que "inexiste a discussdo. Tirando um
ou outro - Sociologia Rural (disciplina), que é obrigatéria. No meu curso de
Desenvolvimento Econdmico, eu dedico uma aula a isso. (...) A agricultura familiar ndo
€ o foco dessa escola, definitivamente”. No relato de outra professora do Programa de
Licenciatura isso fica ainda mais evidente: "Aqui os agronomos sao formados nos
moldes da revolucdo verde, onde tem a preocupacdo somente de produzir, mais e
melhor. Mas para quem? Nao ha uma preocupacao na ESALQ de como trabalhar com
o agricultor, até pela historia de formacéo da Escola, que foi num contexto tradicional. A
grande ampliagdo de vagas nas ESALQ surge exatamente na revolucao verde, década
de 60, muda-se para 200 alunos, contrata-se muitos professores, e 0s professores vao
se formar nos EUA, através do convénio MEC/USAID. Hoje os professores mais velhos
sdo dessa época, e formaram os alunos e os professores mais novos nessa
mentalidade" (PADOVEZI, 2004: 82 e 84).
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6.5. Educacdo Libertadora: principios e pressupostos da Pedagogia do Oprimido

“Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer: ‘Por qué?’

Se esta educacao somente pode ser realizada, em termos
sistematicos, pela sociedade que fez a revolugéo, isto ndo significa
que a lideranca revolucionaria espere a chegada ao poder para
aplica-la”

Paulo Freire

Como vimos no decorrer dos itens anteriores, discutidos neste capitulo, nas
diversas tendéncias educativas situam-se distintas pedagogias que refletem a ideologia
dominante ou as criticas a esta. Situada na visdo critica da educacdo, opondo-se
severamente as tendéncias tradicional e tecnicista, influenciada pela Pedagogia
Progressista e pelo pensamento marxista, esta a Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire. Elegemos neste estudo os principios e pressupostos desta Pedagogia como o
marco tedrico fundamental por entender que as idéias nela contidas representam o
esforco de superacdo das tendéncias pedagdgicas atuais e expressas nos planos
pedagdgicos que analisaremos adiante, gerando distor¢cfes, submissdes e deficiéncias
presentes no ensino de nivel superior e no ensino como um todo, frente a realidade de

nossa sociedade.

Paulo Freire nasceu no Recife brasileiro em 1921. Desenvolveu seu trabalho
inicial em Angicos, interior do Recife, onde alfabetizou em 45 dias 300 trabalhadores do
campo, trabalho conhecido como "De Pé no Chao Também se Aprende a Ler". Sua
obra, traduzida para mais de 30 linguas, ficou conhecida no mundo inteiro, fazendo de
Paulo Freire um dos pedagogos mais importantes do século XX e, ainda hoje, de
grande atualidade.

Suas obras mais importantes foram: Educacdo como prética da liberdade (1965),
Pedagogia do Oprimido (1970), A importancia do ato de ler (1975) e Extensdo ou
Comunicagéo (1977).

Paulo Freire fez parte do Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife, que,

assim como outros movimentos, atuou na década de 1960 junto a grupos populares
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excluidos utilizando técnicas diversas, como teatro, danca, leituras, exibicdo de filmes,

alfabetizacao rural e urbana, sempre visando a conscientizacao das classes oprimidas.

No periodo da ditadura militar brasileira (1964) Paulo Freire foi preso e, durante
setenta dias de prisdo em Olinda e Recife, sofreu a pressdo de inquéritos policiais-
militares que o levaram a deixar o pais, sob a protecdo do embaixador da Bolivia.
Pouco tempo depois, um golpe de Estado nesse pais o levou para o Chile onde, com a
familia, iniciou nova etapa de sua vida e de sua obra. Em fun¢édo de seu trabalho, o
Chile recebe, neste periodo, distincdo da UNESCO como um dos cinco paises que
mais contribuiram para a superacdo do analfabetismo. De 1969 a 1970 morou em
Cambridge, Massachussets, dando aulas na Universidade de Harvard, como professor
convidado. Em seguida, mudou-se para Genebra, para ser consultor especial do
Departamento de Educacéo do Conselho Mundial de Igrejas.

Em seu exilio na Suica funda, com outros brasileiros o IDAC (Instituto de Acéo
Cultural) que presta assisténcia a diversos movimentos: sindicatos italianos, movimento
feminista da Suica, alfabetizacdo de adultos na Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola,
Sdo Tomé e Principe e Nicaragua. Quando volta do exilio, Paulo Freire retoma suas
atividades de escritor e assume cargos nas universidades e ainda o de secretério
municipal da Educacdo em S&o Paulo (1989-1991). Paulo Freire morre de infarto aos

75 anos no dia 2 de maio de 1997.

A extensa obra de Paulo Freire possui idéias fundamentais para se pensar a
Pedagogia que se contrapde ao pensamento hegemonico capitalista (de tendéncia
tecnicista) na Educacéo. E faz isso porque parte da compreensédo de que a sociedade
€ dividida em classes e, por isso a “educacdo como pratica da liberdade” deve ser
exercida por e para o oprimido, por uma pedagogia que parta das classes oprimidas e
gue permita a conscientizagdo dos condicionantes desta opresséo a fim de supera-la,
argumentando no sentido de que a Educacdo que vem da classe dominante é
domesticadora e inculca os valores da elite. Embora defenda uma pedagogia propria
das classes oprimidas, Paulo Freire reconhece a dificuldade de se concretizar o feito,

pois, na maioria das vezes, o oprimido “hospeda” o opressor, ou por uma atitude

123



fatalista recorre a explicagdes do tipo “Deus quis assim”, ou por considerar o opressor
superior e por temé-lo, ou, ainda, por desejar ser ele mesmo “superior’ e assim tornar-

S€ 0 opressor.

Paulo Freire cunha diversos conceitos, entre eles esta o de “educagao bancaria”
gue utiliza para explicar a postura da escola tradicional (e tecnicista) com relacdo aos
conteudos transmitidos aos alunos. Fala de uma relacao vertical entre o professor, que
deposita no aluno os contetdos e este, passivamente, 0 assimila sem contestacao.
Para ele os alunos seriam “vasilhas” e a tarefa do professor seria o de “encher os

educando dos conteudos de sua narragao” (FREIRE, 2005: 65).

‘A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do conteddo narrado. Mais ainda, a narragdo 0s
transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador.
Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores
educandos serdo. Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em
que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante” (FREIRE,
2005: 66).

Segundo o autor, este tipo de relacéo transforma o saber em algo que deve ser
passivamente recebido e “arquivado”, transformando o que deveria ser uma busca
ativa pelo saber, em algo estatico. Transforma, também, o professor no detentor
absoluto do saber e, em contraposi¢do, transforma o educando em ignorante. Ai se
traduz uma postura alienante e alienada em que ambos, educador e educando,
pactuam haver uma ignorancia permanente e que mantém viva esta relacdo desigual.
Além de considerarem esta ignoréncia permanente, a Educag¢do bancéria também
considera que o educando, em sua postura inferior, € o objeto no processo de
educacédo, nao é ativo, sendo o professor o Unico ser ativo, ndo havendo, para eles,
nenhuma contradicdo neste processo. O papel do educador seria o de “domesticar”,

“apaziguar”, “adequar’ o educando para que ele, passivamente, receba (através de
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excessiva verbalizagao) o “saber” sem contesta-lo e assim doutrina-los “no sentido de
sua acomodagao ao mundo da opressao” e de uma vida inauténtica por parte do
educando. (FREIRE, 2005: 76).

“Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliacdo dos ‘conhecimentos’, no
chamado ‘controle de leitura’, na distancia entre o educador e os educandos, nos
critérios de promocdo, na indicacdo bibliografica, em tudo, ha sempre a

conotacéo ‘digestiva’ e a proibicdo ao pensar verdadeiro” (FREIRE, 2005: 73).

.Contra este tipo de relacdo, o autor constréi uma concepc¢ao problematizadora
em gue busca a humanizacédo do ato de educar, no sentido de que o educador

tenha o papel de instigar o educando na busca de um saber auténtico e préprio.

“O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos homens,
ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A libertagdo
auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita
nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
na acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE,
2005: 77).

Para que seja superada a situacédo de educacdo como pratica de domesticacéo
e se transforme na educacdo como pratica de liberdade, Paulo Freire afirma a
importancia de se estabelecer, entre educador e educando, uma “relagéo dialoégica”. O
autor partira da concepcéo dialética de sociedade, onde ha uma constante troca e
construcdo nas relacdes humanas e afirma ser este tipo de relacdo, a base de uma
educacéo libertadora onde professor e aluno sdo, ao mesmo tempo, educadores e

educandos, pois se transformam uns aos outros.

“‘Desta maneira, o educador ja ndo é o0 que apenas educa, mas 0 que,
engquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem

juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja, ndo valem. Em que, para ser-

125



se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nao contra elas” (FREIRE, 2005: 78).

Esta nova prética educativa permite que o educando se aproprie do mundo que,
na “educagao bancaria”, era depositado no educando e que agora, é acessado por ele.
Assim, educador e educando, se educam reciprocamente, midiatizados pelo mundo
gue é problematizado; e o educador favorece este desvelar e esta reflexao e no fazé-lo,

novamente reflexiona junto ao educando.

Em sua teoria também notamos a concep¢do de homem e mundo em total
interacdo e interdeterminacdo. Concepcdo que € resgatada continuamente em sua
teoria a fim de explicitar a relacao dialética entre educador-educando e este binémio e
o mundo. Uma relacdo que, problematizada, leva a consciéncia critica do ser-no-
mundo, suas determinagdes historicas e sociais que, na “educagao bancaria”, é
ocultada. Tal postura, que incide sobre o mundo, incentivada pela Educacédo
Libertadora, atualiza a condicdo humana que é a da busca pelo conhecimento e da

acao transformadora e criativa sobre a realidade.

Na Pedagogia do Oprimido ha uma constante énfase dada ao didlogo como
forma de se alcancar a verdadeira educacao como pratica de liberdade. Revelam-se os
elementos constitutivos do didlogo e se constata a existéncia de duas dimensdes
correlatas a palavra (“matéria” de que é feito o didlogo): a agédo e a reflexdo, que
separadas se neutralizam. E juntas, na praxis, revelam a palavra verdadeira que
transforma o mundo. Palavra feita sem acdo ou sem reflexdo é palavra morta, sem
contexto. Dai que o verbalismo da “Educacdo Bancaria” ndo remete a verdade, que

carece de contexto, de acao e reflexao.

“Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
gue se solidariza o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem

consumidas pelos permutantes” (FREIRE, 2005: 91).
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Outros trés elementos fundamentais, presentes no dialogo séo, segundo o autor,
o amor, a humildade e a fé nos homens. O primeiro como sendo o sentimento que
motiva 0 homem a lutar por aquele que esta submetido a forgcas opressoras e
desumanizadores. A este respeito cita, em “Pedagogia do Oprimido”, uma passagem
em que Che Guevara declara a Carlos Quijano: “Dejeme decirlo a riesgo de parecer
ridiculo que el verdadero revolucionario es animado por fuertes sentimientos de amor.
Es imposible pensar un revolucionéario auténtico, sin esta cualidad”. (Ernesto Guevara:

Obra Revolucionaria, México, Ediciones Era-S.A., 1967, pp. 637-38 em FREIRE, 2005:
pg.92).

O segundo elemento constitutivo do didlogo seria a humildade com a qual o
educador se iguala ao educando e se admite ignorante e conhecedor do mundo, ao
mesmo tempo. Disposto, disponivel e autenticamente motivado a admirar o mundo e
seus fenbmenos novamente e conjuntamente ao educando. Sendo a fé o terceiro
elemento propiciador do verdadeiro didlogo, jA que € necessario que se creia na
capacidade de superacao do homem de seu estado desumanizado, a fé na capacidade
de transformar e criar, proprias do homem, mesmo que momentaneamente suprimidas
pela dominacdo do opressor. Com estes trés elementos presentes € possivel, segundo
Paulo Freire, uma relacdo horizontal entre educador e educando, relacdo esta

fundamental para o didlogo e a Educacéo Libertadora.

Na tabela abaixo demonstramos as contraposi¢cdes entre as caracteristicas até
entdo abordadas a fim de que tenhamos mais claro os antagonismos presentes entre

as duas concepcoes de educacao.

Tabela 9: Antagonismos entre Educacdo Bancaria e Educacgédo Libertadora

Educagao Bancaria Educagao Libertadora
Repeti¢éo incessante de conteldos- Desenvolvimento do poder de captagéo e
verbalismo e intelectualismo alienante compreensdo do mundo através do dialogo

Saber auténtico de uma realidade em
transformacao (saber construido pelo
educando)

Falso saber de uma realidade estatica (saber
sistematizado pelo educador)

Mantém ocultas as razdes de como estédo
sendo 0s homens no mundo — mistifica a
realidade

Empenha-se em desmistificar as razdes do
ser-no-mundo — desmistifica a realidade

Postura assistencialista e paternalista do Postura critica e problematizadora do
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educador e passiva do educando

educador e do educando

Servindo a dominagéo, inibe a criatividade

Servindo a libertagéo, estimula a criatividade e
a reflexdo

Nega ao homem sua condig&o ontologica e
historica de humanizar-se

Leva 0 homem a uma existéncia auténtica na
medida em que realizam sua condig&o
ontolégica e histérica de busca do
conhecimento e da transformagao criadora.

Dé& énfase a permanéncia — ndo concebe 0
homem com sua historia

Refor¢a a mudanga — concebe 0 homem o ser
histérico e inacabado

Leva o0 homem a ter uma percepcao fatalista
da realidade

Leva o homem ver a realidade como problema
a ser superado, como condigao historica

Fonte: FREIRE, 2005

Paulo Freire propde, ainda, o que chama de “Teoria da Agao Antidialégica” e, em

sua oposigao, a “Teoria da Acéo Dialdgica”. Parte do pressuposto de que o homem,

diferente dos animais, sdo seres da praxis, da acao reflexionada, do “quefazer’. E

argumenta sobre a importancia do educador (em especial o educador revolucionario)

entender este pressuposto e nao impedir que esta reflexdo aconteca no ato de educar.

Nestas teorias, descreve suas principais caracteristicas em oposi¢cdo apresentadas

abaixo em forma de tabela:

Tabela 10: Antagonismos entre Teoria da Acdo Antidialégica e Teoria da Acao

Dial6gica

Teoria da A¢ao Antidialégica

Teoria da Ac¢ao Dialégica

A conquista - Necessidade da conquista
através de formas duras ou sutis

O conquistador determina finalidades ao
‘objeto” conquistado.

O conquistado introjeta as caracteristicas do
dominador (“hospeda” o opressor em si)

O conquistador se impde socialmente,
culturalmente e economicamente.

O conquistador mitifica 0 mundo com seus
dogmas e aliena 0 homem.

A colaboragao - € oposta a conquista, pois
juntos, 0s homens co-laboram para a
transformacao do mundo através da
problematizagao conjunta da realidade.

Ha o desvelamento e desmistificagéo do
mundo.

E necessario a comunhao, simpatica,
amorosa, comunicante e humilde, a fim de que
seja libertadora.

Dividir para manter a opressao — € condi¢ao
indispensavel para manter o poder da
conquista.

Utiliza-se desde a burocratizacao estatal até
formas de agéo cultural (p. e. localizagao de
problemas que sao gerais, dificultando a visao
critica da realidade total; a cooptagao de
liderancas de comunidades e sindicatos).
Torna o sujeito da conquista ambiguo, pois é

Unir para a libertagao — o primeiro passo € a
desmistificacdo da realidade.

E necessario o reconhecimento das forcas
opressoras em agao levando a consciéncia de
classe.

E necessario uma agdo cultural que auxilie no
reconhecimento dos determinantes sécio-
histdricos da realidade, a fim de orientar uma
acao que € coletiva e unificadora
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oprimido e “hospedeiro” do opressor e por isso
emocionalmente instavel e facilmente
manipulavel.

Organizar - a agéo de uma lideranga que se
proponha dialégica implica no reconhecimento
de que o esforgo de libertagdo é comum a
todos os que sdo oprimidos e, por isso, devem
se organizar em busca da liberdade e,
também, pela organizagado com o auxilio da
autoridade autentica e ocasionalmente
instituida.

Manipular - é instrumento da conquista.

E a tentativa de conformar as massas
populares aos objetivos do conquistador.
Utiliza-se dos mitos para se manipular (p. e. a
possibilidade de ascensao dos oprimidos
atraves do trabalho “inoculando” um “apetite”
burgués nas classes populares).

Sintese Cultural — deve ser no sentido de
superar as condigdes antagbnicas a libertagao
dos homens e isso se da com os homens e
nao “bancariamente” como a Invaséo Cultural.
A sintese acontece na problematizacao e
superacao da realidade dada, estimulada a
partir da investigaga@o dos temas geradores

Invasao Cultural — também é instrumento da
conquista.

E a penetracdo que fazem os invasores no
contexto cultural dos invadidos, impondo a
estes sua viséo de mundo, enquanto lhes
freiam a criatividade, ao inibirem sua

expansao. . . "
, . (temas de interesse e da realidade socio-
Optam por aquilo que sera a cultura do . x
. cultural) e depois na sua superagao pela
conquistado.

problematizagao.

Fonte: FREIRE, 2005

E preciso ressaltar que, assim como em sua teoria a a¢éo se vincula a reflexao,
a Pedagogia do Oprimido oferece sustentacdo tedrica a0 mesmo tempo em que se
origina no método Paulo Freire de alfabetizacdo. Esses ndo podem nunca ser
considerados separadamente e torna-se fundamental conhecer o método para

entender 0s pressupostos tedricos apresentados anteriormente.

Partindo dos pressupostos da Pedagogia do Oprimido e retornando a temética
do dialogo, Paulo Freire afirma que é através do dialogo que se constrdi o contetdo
programatico da educacéo, ja que este deve partir das demandas reais do educando e
ndo de uma eleicdo unilateral do educador, isso seria uma “invasao cultural”. E neste
ponto que a “educacgédo como pratica de liberdade” tem seu inicio: na investigagao do
universo cultural do educando, suas necessidades, anseios e desejos de saber. E esta
investigacdo conjunta, em que participam o educador e o educando, que leva aos

conteudos programaticos de qualquer que seja 0 &mbito onde se insere a educacao.
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Se considerarmos o processo de alfabetizacdo, especificamente, temos, no
método proposto, o desencadear das seguintes atividades: 1) levantamento do
universo vocabular para identificar as palavras geradoras (variando de acordo a origem
sécio-cultural); 2) organizacdo dos circulos de cultura, onde um animador auxilia um
pequeno grupo, na sua auto-gestdo pedagogica, a problematizar o assunto eleito e a
visualizar as palavras identificadas; 3) Identificacdo das familias silabicas das palavras
eleitas e ampliacdo do vocabulario. Neste processo, pequenos textos séo utilizados, de
preferéncia feitos por membros do préprio grupo.

A partir de palavras do universo vocabular dos educandos, se valoriza a cultura
prépria dos participantes e, ao problematizar as situacbes em que se encontram, se
desmistifica as ideologias por trds da opressédo, neste sentido, na medida em que se
alfabetizam, se libertam da dominacdo politica, da exploracdo econbémica e se
descobrem como fazedores de cultura e sujeitos do processo histérico, podendo
transformar suas realidades e lutar pela superacéo do estado de dominacdo em que se

encontram.

Da educacdo a economia, politica, ciéncias sociais e reforma agraria, Paulo
Freire circulou por diversos assuntos em sua extensa obra literaria. E, especialmente
sobre este Ultimo tema, em 1971 através do Instituto de Capacitacidon y Investigacion
en Reforma Agraria de Santiago no Chile, publicou o livro “Comunicagédo ou
extensdo?”. Nesse livro, o autor trabalha as diferentes dimensdes do conhecimento: a
l6gica, a histérica, a gnosiologica e a dialdgica, explicitando sua teoria do conhecimento
gue vincula conhecimento e comunicacdo. No livro apresenta como deveria ser uma
reforma agraria pautada ndo no extensionismo e sim na comunicacdo, onde o saber
popular e o saber sobre a vida camponesa € respeitado e valorizado e ndo oprimido

pelo saber técnico.

Em “Extensdo ou Comunicagao”, ao analisar o erro gnosiolégico e semantico da
palavra extensdo opondo-a a comunicacdo, Paulo Freire mostra que o conceito de
Extensao, amplamente utilizado, oculta aspectos de superioridade do técnico para com

0 povo e que se traduz em baixos resultados no processo de Extensdo, jA que
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transformam o camponés em objeto e atualizam o conceito de educacdo bancéria.
Neste processo de extensdo do conhecimento técnico e académico, se ultrapassa o
limite da cultura prépria do camponés (invaséo cultural) impondo um conhecimento
sem sentido e por isso rejeitado, sendo muitas vezes interpretado como tradicionalismo

por parte do camponés.

“Dai que, em seu “campo associativo”, o termo extensdo se encontre em relacéo
significativa com transmissdo, entrega, doacdo, messianismo, mecanicismo,
invasdo cultural, manipulacao, etc. E todos éstes térmos envolvem acgdes que,
transformando o homem em quase “coisa”, 0 negam como um ser de
transformacdo do mundo. Além de negar, como veremos, a formacdo e a
constituicdo do conhecimento auténticos. Além de negar a acdo e a reflexdo

verdadeiras aqueles que sao objetos de tais agbes.” (FREIRE, 1977: 22)

Para o agrbnhomo e para outros profissionais que trabalham no campo da
Extensdo, segundo Paulo Freire, ndo cabe o papel de estender e prescrever as
técnicas, cabe a estes profissionais atuar sobre a realidade rural que os mediatiza e
construir com o camponés, através da comunicacdo (dialogo), conhecimentos que 0s
ajude a transformar realidades. O papel do agrébnomo-educador seria entdo o de
praticar uma educacdo problematizadora sobre a realidade do camponés e nao

estender um conhecimento estatico sobre a realidade.

“‘Estamos convencidos de que, qualquer esforco de educacao popular,
esteja ou ndo associado a uma capacitacdo profissional, seja no campo
agricola ou no industrial urbano, deve ter, pelas razbes até agora
analisadas, um objetivo fundamental: através da problematizacdo do
homem-mundo ou do homem em suas rela¢cdes com o mundo e com 0s
homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da

realidade na qual e com a qual estdo” (FREIRE, 1977:33).

Aspecto de profunda importancia e de reflexos negativos é o de que o

extensionista, ao ignorar o didlogo e a construcdo de conhecimento através da
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problematizacdo do real, ignora a origem de determinados costumes e técnicas

tradicionais e, ao querer impor a técnica cientifica, encontra a resisténcia.

“Suas atitudes, por exemplo, em face da eroséo, do reflorestamento, da
semeadura, da colheita, ttm que ver (precisa-mente porque se constituem
em uma estrutura e ndo no ar) com suas atitudes com relacdo ao culto
religioso, ao culto dos mortos, a enfermidade dos animais e a sua cura,
contidas estas manifestacées todas em sua totalidade cultural. Como
estrutura, esta totalidade cultural reage globalmente. Uma de suas partes
afetada provoca um automatico reflexo nas demais. E inegavel a
solidariedade entre as diversas dimensfes constitutivas da estrutura
cultural. Esta solidariedade em que se acham as suas varias dimensdes
origina formas diferenciadas de reacdo a presenca de elementos novos
nela introduzidos” (FREIRE, 1977:33).

Para o autor, ndo é possivel tentar mudar as atitudes dos camponeses, em
relacdo ao uso das técnicas, ja que estas atitudes se originam em conhecimentos e
visbes de mundo que ndo se pode ignorar, nem destaca-las de outros problemas de
ordem econdmica, social e cultural. Atuar de forma a substituir um saber considerado
ingénuo por outro considerado correto, ndo se trata s6 de uma acdo domesticadora por
parte do extensionista, trata-se de acao antidialégica que opde-se a uma atitude

verdadeiramente educadora.

‘O trabalho do agrénomo como educador ndo se esgota e ndo deve
esgotar-se no dominio da técnica, pois que esta ndo existe sem 0s
homens e estes néo existem fora da historia, fora da realidade que devem
transformar” (FREIRE, 1977: 33).

Paulo Freire também explicita um tema de suma importancia que € o da relagéo
entre técnica, modernizagdo e humanismo, onde o tradicionalismo do camponés se

confronta ao messianismo tecnoldgico explicitando que nem toda a modernizagéo leva
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obrigatoriamente ao desenvolvimento e que impor ao homem do campo suas técnicas,
desconsiderando seu contexto sécio-econdmico e cultural, pode ser desastroso. Ao
discorrer sobre isso, chega a discussdo fecunda sobre a comunicagdo, ferramenta
fundamental do trabalho do agronomo-educador. Sem a decodificacdo dos signos e
significados através do diadlogo entre camponés e educador, ndo ha compreensao dos
determinantes de seu saber; sem este conhecimento ndo ha construcdo de outros
saberes em didlogo com as técnicas cientificas e a adogcdo ou ndo de terminada
técnica “moderna”. E necessario, segundo o autor, o desvelamento destes
determinantes para a compreensao da necessidade ou ndo da adocéo da nova técnica.
Neste processo, 0 extensionista se transforma verdadeiramente em agrénomo-

educador e auxilia no processo de libertacdo do camponés.

(O agrénomo-educador) Nao pode fazer capacitacdo técnica por ela
mesma, nem tampouco como um mero e exclusivo instrumento de
aumento da producdo, que é, sem sombra de duvida, indispensavel.
Simultaneamente com a melhor instrumentacdo para o aumento da
producdo, que é um fendbmeno social, a capacitacdo técnica deve
constituir-se, como processo que €, em objeto da reflexdo dos
camponeses.... Se ndo for capaz de crer nos camponeses, de comungar
com eles, serd no seu trabalho, no melhor dos casos, um técnico frio.
Provavelmente, um tecnicista; ou mesmo um bom reformista. Nunca,
porém, um educador da e para as transformagdes radicais” (FREIRE,
1977: 92 e 93)

Além destes elementos que destacamos da Pedagogia Freireana vejamos
algumas caracteristicas trazidas no artigo “A Pedagogia de Paulo Freire e o processo
de democratizacdo no Brasil: Alguns aspectos da sua teoria, método e praxis” de
Moacir Gadotti, onde o autor resgata a obra de Carlos Alberto Torres do livro
“Pedagogia da luta: da pedagogia do oprimido a escola publica popular”, publicado pela
editora Papirus em 1997, onde o autor destaca quatro “intuicées” originais de Paulo

Freire. Vejamos a segquir:
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“q2 - Enfase nas condi¢cdes gnosiologicas da pratica educativa. Toda
obra de Paulo Freire esta permeada pela idéia de que educar é conhecer,
é ler o mundo, para poder transforma-lo. Ele destacou, desde o inicio, a
importancia das metodologias, o que € muito atual. Foi acusado de néo
dar valor aos conteudos e, por isso, de ser espontaneista e nao-diretivo.
Na verdade ele ndo foi nada disso: seu pensamento estava fortemente
orientado por um projeto politico-pedagdgico cujo conteudo era a
libertagdo. As criticas de espontaneismo e de ndo-diretividade né&o

procedem.

22 Defesa da educacdo como ato dialégico e, ao mesmo tempo,
rigoroso, intuitivo, imaginativo, afetivo. Paulo destaca a necessidade de
uma razao dialégica comunicativa. A teoria do conhecimento de Paulo
Freire reconhece que o ato de conhecer e de pensar estdo diretamente
ligados a relacdo com o outro. O conhecimento precisa de expresséo e de
comunicagdo. Ndo é um ato solitario. Além de ser um ato historico,
gnosiolégico e logico ele contém um quarto elemento que é a sua

dimenséo dialdgica.

32 A nocdo de ciéncia aberta as necessidades populares ligada,
portanto, ao trabalho, ao emprego, a pobreza, a fome, a doenca etc. Seu
método, por isso, ndo parte de categorias abstratas, mas dessas
necessidades das pessoas, capturadas nas suas proprias expressoes e
analisadas por ambos, educador e educando. Nos ultimos anos, Paulo
Freire destacou, também, as necessidades planetarias trazidas ao debate
pela ecologia, como necessidades humanas fundamentais, ligadas, por
exemplo, ao saneamento basico, ao lixo, & agua, a polui¢do do ar. Dia 17
de abril de 1997, poucos dias antes de falecer, ele falava de
ecopedagogia, afirmando que amava a Terra, os bichos, as plantas.

Dizia ele numa entrevista dada no Instituto Paulo Freire naquele dia:
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“Quero ser lembrado como alguém que amou a vida, amou 0s homens, as
mulheres, as plantas, os animais, a Terra”. Um dos seus ultimos livros foi
A sombra desta mangueira onde ele fala do prazer de respirar ar puro
(uma das necessidades humanas), de entrar num rio despoluido, de pisar
na grama, na areia da praia. E criticava a logica capitalista que nao
valoriza esses prazeres gratuitos e por substitui-los por prazeres vendidos
e comprados, prazeres que dao lucro. O capitalismo tem necessidade de
substituir felicidades gratuitas (necessidades humanas) por felicidades
vendidas e compradas, que sdo, acima de tudo, necessidades do capital
e, muitas vezes, ndo sdo necessidades humanas; sdo necessidades

impostas aos seres humanos, com a finalidade do lucro.

42 O planejamento comunitério, participativo, a gestdo democratica, a
pesquisa participante. Paulo Freire costumava dizer que ndo nascemos
democratas: nos tornamos democratas. Por isso, precisamos de uma
educacdo para e pela democracia. Sob influéncia do pensamento de
Paulo Freire hoje no Brasil estdo se realizando muitas experiéncias
educacionais de enorme impacto, relacionadas com a chamada
“Constituinte Escolar”, que utiliza os principios metodoldgicos freireanos e
com o emblematico “Orcamento Participativo” no quadro do movimento
pela Escola Cidada, outra expressao também utilizada por ele nos ultimos
anos” (GADOTTI, 2001: 6 e 7).

Além dos conceitos apresentados aqui, vale ressaltar que os desdobramentos

da perspectiva freireana sobre educacdo foram férteis para o debate de inovacbes

metodoldgicas no ensino-aprendizagem, posto em pratica no Brasil, especialmente, em

alguns cursos de Medicina. Inovagbes que contribuem na ruptura com o paradigma

dominante, fazendo avancar em diferentes ambitos, modos alternativos para o trabalho

educativo, entre eles a Metodologia da Problematizacédo e a aprendizagem baseada em
problemas - ABP (BERBEL, 1996 e 1995; BORDENAVE, 1982; e CYRINO, 2004).
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7. O saber ambiental na educacao: Morin, Leff e Gadotti

O “Relatodrio da Comisséo Internacional sobre a Educacgéo para o Século XXI”,
editado pela UNESCO em 1998, estabelece os quatro pilares da educacéo
contemporanea: Aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a conhecer que se constituem
como aprendizagens indispensaveis que devem ser perseguidas de forma permanente
pela politica educacional de todos os paises. Edgar Morin resgata estes pilares no seu
livro “Os sete saberes necessarios a educagédo do futuro” e aprofunda a visdo da

transdisciplinar da Educacéo necessaria para as futuras geracoes.

Para Morin existem sete saberes “fundamentais” que a educacédo do futuro
deveria tratar em toda sociedade e em toda cultura, segundo modelos e regras préprias

a cada uma. Vejamos como o autor descreve cada um dos saberes:
1) As cegueiras do conhecimento: o erro e ailuséo

A educacdo que visa transmitir conhecimentos ndo enxerga o conhecimento
humano, seus dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a ilusédo e

nao se preocupa esclarecer o que é conhecer.

Entender como os saberes sdo gerados (caracteristicas cerebrais, mentais,
culturais dos conhecimentos humanos, de seus processos e modalidades, das
disposi¢cdes tanto psiquicas quanto culturais que o conduzem ao erro ou a ilusdo) deve
aparecer como necessidade primeira para que a Ciéncia ndo seja vista como uma

ferramenta inquestionavel.
2) Os principios do conhecimento pertinente

Deve-se promover o conhecimento capaz de apreender problemas globais e

fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.

O conhecimento fragmentado em disciplinas dificulta o vinculo entre as partes e

a totalidade. E necessario o conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
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contexto, sua complexidade, seu conjunto, situando todas essas informa¢gdes em um
contexto e um conjunto. E preciso utilizar os métodos que permitam estabelecer as

relacdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo.
3) Ensinar a condicdo humana

O ser humano € ao mesmo tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social,
histérico sendo que essa complexidade foi perdida através da educacao em disciplinas.
Essa conexdo perdida tem que ser restaurada para que o0 ser humano tome
conhecimento e consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos. Desse modo, a condicdo humana

deveria ser 0 objeto essencial de todo o ensino.
4) Ensinar a identidade terrena

O reconhecimento da identidade terrena devem converter-se em um dos
principais objetos da educacdo e neste campo convém ensinar a histéria da era
planetaria, que se inicia com o estabelecimento da comunicacdo 0s continentes no
século XVI e mostrar como todas as partes do mundo se tornaram solidarias, sem,
contudo, ocultar as opressbes e a dominagdo que devastaram a humanidade e que
ainda ndo desapareceram. Serd preciso entender o complexo de crise planetaria que
marca o século XX, mostrando que todos os seres humanos partilham um destino

comum.
5) Enfrentar as incertezas

A educacdo deveria incluir o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias
fisicas (microfisicas, termodinamica, cosmologia), nas ciéncias da evolugéo bioldgica e
nas ciéncias histéricas. E importante o abandono das concepcdes deterministas da
histéria humana que acreditavam poder predizer nosso futuro, o estudo dos grandes
desastres de nosso século, todos inesperados, devem nos incitar a preparar as mentes

para esperar o inesperado, para enfrenta-lo.
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6) Ensinar a compreensao

O planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdo mutua.
Considerando a importancia da educagdo para a compreensao, em todos 0s niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao pede a reforma
das mentalidades. Dai decorre a necessidade de estudar a incompreensdo a partir de
suas raizes, suas modalidades e seus efeitos. Este estudo é tanto mais necessario
porque enfocaria ndo os sintomas, mas as causas do racismo, da xenofobia, do
desprezo. Constituiria, a0 mesmo tempo, uma das bases mais seguras da educacao

para a paz, a qual estamos ligados por esséncia e vocacao.
7) A ética do género humano

A educacao deve conduzir a “antropo-ética”, levando em conta o carater ternario
da condicdo humana, que é ser ao mesmo tempo individuo/sociedade/espécie. Nesse
sentido, a ética individuo/espécie necessita do controle mutuo da sociedade pelo
individuo e do individuo pela sociedade, ou seja, a democracia, a ética
individuo/espécie convoca, no século XXI, a cidadania terrestre. Deve formar-se nas
mentes com base na consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo, individuo,
parte da sociedade, parte da espécie e deve compreender o desenvolvimento conjunto
das autonomias individuais, das participacdes comunitarias e da consciéncia de
pertencer a espécie humana. A educacéo deve contribuir ndo somente para a tomada
de consciéncia de nossa Terra-Patria, mas também permitir que esta consciéncia se

traduza em vontade de realizar a cidadania terrena. (MORIN, 2000: 15 a 18)

No mesmo sentido que Morin, Moacir Gadotti, em “Pedagogia da terra:
Ecopedagogia e educacao sustentavel”, explicita algumas caracteristicas necessarias a
Educacao para o novo milénio, partindo das categorias: “contradigdo”, “determinacao”,
‘reprodugao”, “mudanca”, “trabalho” e “praxis”, que, segundo o autor, aparecem
frequentemente na literatura pedagogica contemporanea, sinalizando para uma
pedagogia da praxis. Para ele, estas categorias, originarias das reflexdes freireanas e
marxistas, sobre “dialogicidade” e “dialeticidade”, se constituem um importante

referencial para a pratica educativa, pois ainda ajudardo na leitura do mundo da
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educacéo atual e para a compreensdo dos caminhos da educacao do futuro. Profetiza,
ainda, que a educacdo popular e a pedagogia da praxis deverdo continuar como
paradigmas validos para além do ano 2000. (GADOTTI, 2000: 34).

GADOTTI (2000) apresenta algumas categorias que reforcam os sete saberes
necessarios para a educacao do futuro, bem como propde uma série de perguntas que

orientam a busca de uma nova pedagogia, entre elas:

“12 - Planetaridade. A Terra € um novo paradigma. Que implicacdes tém
essa visdo de mundo sobre a educacdo? O que seria uma ecopedagogia
e uma ecoformacao? O tema da cidadania planetaria pode ser discutido a
partir desta categoria. Podemos nos perguntar com Milton Nascimento:
‘para que passaporte se fazemos parte de uma unica nagao?’. Que

consequéncias podemaos tirar para alunos, professores e curriculos?

22 - Sustentabilidade. O tema da sustentabilidade originou-se na
economia (‘desenvolvimento sustentavel’) e na ecologia, para inserir-se
definitvamente no campo da educacdo, sintetizada no lema ‘uma
educacdo sustentavel para a sobrevivéncia do planeta’, difundido pelo
Movimento pela Carta da Terra na Perspectiva da Educacdo e pela
Ecopedagogia. O que seria uma cultura da sustentabilidade? O que
estamos estudando nas escolas? N&o estaremos construindo uma ciéncia

e uma cultura que servem para a degradacéao e deterioracédo do planeta?

32 - Virtualidade. Essa categoria implica toda a discussao atual sobre a
educacéo a distancia e o uso dos computadores nas escolas (Internet). A
informatica, associada a telefonia, nos inseriu definitivamente na era da
informacao. A informacéo deixou de ser uma area ou especialidade para
tornar-se uma dimensao de tudo, transformando profundamente a forma
como a sociedade se organiza, inclusive o modo de producéo. Quais as

consequéncias para a educacdo, para a escola, para a formacédo do
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professor e para a aprendizagem? Como fica a escola diante da
pluralidade dos meios de comunicacdo? Eles nos abrem 0s novos

espacos da formacédo ou irdo substituir a escola?

42 - Globalizagdo. O processo da globalizacéo estd mudando a politica, a
economia, a cultura, a historia e, portanto a educacéo. E uma categoria
gue deve ser enfocada sob varios prismas. O global e o local se fundem
numa nova realidade: o ‘glocal’ (global + local). Para pensar a educacao
do futuro, precisamos refletir sobre o processo de globalizacdo da

economia, da cultura e das comunicacoes (...)

52 - Transdisciplinaridade. Embora com significados distintos, certas
categorias, muito  proximas da  transdisciplinaridade, @ como
transculturalidade, transversalidade, multiculturalidade e outras, como
complexidade e holismo, também indicam uma nova tendéncia na
educacéo, que sera preciso analisar. Como construir interdisciplinarmente
o projeto politico-pedagdgico da escola? Como relacionar
multiculturalidade, educacdo para todos e curriculo? Como encarar o
desafio de uma educacdo sem discriminacgéo étnica, cultural, de género?”
(GADOTTI, 2000: 35 e 36).

Além dos sete saberes de Morin e das caracteristicas apresentadas por Gadotti,

que servem como “orientadores” de uma nova postura educativa, vale resgatar neste

ponto os aspectos mencionados por Enrique Leff em seu livro “Saber Ambiental:

Sustentabilidade, Racionalidade, Complexidade e Poder”. No livro o autor advoga por

uma mudanca radical nos paradigmas que sustentam atualmente a producdo de

conhecimento, disseca as especificidades do Saber Ambiental diferenciando-o do

Saber Econémico, tdo em voga e tdo hegemdnico sobre a nossa sociedade, e propde

novas posturas. Explica que o saber ambiental surge do espacgo de exclusado gerado

no desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, em

suas especialidades e acaba por produzir “o desconhecimento de processos

complexos que escapam a explicacdo dessas disciplinas” (LEFF, 2006: 145).
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Neste sentido, ele enumera principios éticos e tedricos presentes no que
denomina Racionalidade Ambiental e que devem reorientar a producdo de
conhecimentos. Resgatamos estes principios por entender que esta Racionalidade
deva estar presente em processos educativos. Vejamos 0s principios éticos e teoricos
gue Leff nos apresenta, os quais se harmonizam aos saberes necessarios para uma

pedagogia do futuro:

‘1) fomentar o pleno desenvolvimento das capacidades (produtivas,
afetivas e intelectuais) de todo ser humano, satisfazer suas necessidades

basicas e melhorar sua qualidade de vida;

2) preservar a diversidade biolégica do planeta e respeitar a identidade

cultural de cada povo;

3) conservar e potenciar as bases ecoldgicas de sustentabilidade do
sistema de recursos naturais como condi¢cdo para um desenvolvimento

sustentavel;

4) preservar o patrimonio dos recursos naturais e culturais - inclusive do
saber autéctone e das praticas tradicionais das comunidades -por seus

valores intrinsecos e culturais e ndo so por seu valor no mercado;

5) arraigar o pensamento da complexidade em novas formas de
organizacgao social e produtiva, integrando processos de diferentes ordens
de materialidade e racionalidade;

6) construir formas alternativas de desenvolvimento a partir do potencial
ambiental de cada regido - do sistema complexo de recursos ecoldgicos,

tecnoldgicos e culturais - e das identidades étnicas de cada populacgéo;

7) distribuir a riqueza, a renda e o poder, através da descentralizacao
econOmica, da gestdo participativa e da distribuicdo democréatica dos

recursos ambientais de cada regiao;
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8) atender as necessidades e aspiracdes da populacdo, a partir de seus

préprios interesses e contextos culturais;

9) erradicar a pobreza e a guerra, estabelecendo meios pacificos para

dirimir os conflitos ambientais;

10) fortalecer os direitos de autonomia cultural, a capacidade de
autogestao de recursos naturais e a autodeterminacdo tecnolégica dos
povos” (LEFF, pg.138, 2006).

Segundo o autor estes principios e valores devem ser “sistematizados e
operacionalizados através de teorias, métodos e politicas que os articulem com suas
bases materiais (mobilizacdo de processos naturais, tecnolégicos e sociais), com a
promocdo de programas cientificos, estratégias politicas, instrumentos técnicos,
normas juridicas e movimentos sociais”, afim de construir o desenvolvimento
sustentavel (LEFF, 2006: 138).

Para Leff, ndo bastaria que a Ciéncia reformulasse apenas seus aspectos
metodologicos, seria necessario uma verdadeira revolugcdo paradigmatica que
transformaria o conhecimento profundamente e substituiria os objetos do conhecimento

e incorporaria a nocdo de complexidade da realidade.

“As transformacgfes do conhecimento, induzidas pela constru¢cdo de uma
racionalidade ambiental, transcendem a constituicdo de um paradigma
interdisciplinar integrador dos diferentes processos que confluem numa
problematica ambiental (ecologia, cibernética, termodinamica de sistemas aber-
tos). Ela ndo nega o valor e o potencial destes novos paradigmas e métodos,
mas coloca énfase na relacdo que a reconstru¢cdo do mundo, exigida pela crise
ambiental, mantém com a reconstituicdo do conhecimento, enquanto este tem
sido o0 instrumento tedrico, ideoldégico e tecnolégico da racionalidade

socioeconémica dominante (LEFF, 2006: 158)".
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Estes “efeitos epistemoldgicos” da racionalidade ambiental trazem nova luz a
areas do conhecimento da economia, antropologia, geografia, direito e sociologia,

como segue:

“- Economia: O objeto de conhecimento da economia incluiria: valorizacdo dos
potenciais ecoldgicos e o0s servicos ambientais, os processos de degradacéo
entropica, os .valores culturais, os direitos humanos, a qualidade devida, os

processos de longo prazo e as preferéncias futuras dos consumidores.

- Direito: O saber ambiental incorpora os novos direitos humanos & um ambiente
sadio e produtivo, aos direitos comunitarios, a autogestdo de seu patrimonio de
recursos e a normatividade social sobre as condicfes de acesso e uso dos bens
comuns da humanidade. Isto questiona a ordem juridica constituida sobre os
principios do direito privado e abre um novo campo de direitos culturais,
ambientais e coletivos a um ordenamento juridico que responda a novas formas
de propriedade e apropriacdo dos meios de vida e de producédo, promovidos por

processos emergentes de socializagdo da natureza.

- Antropologia e etnociéncias: enxerga a articulacdo da cultura com o meio
ambiente, do controle com o uso de energia (racionalidade energética e
ecoldgica), a adaptacao funcional das populacdes com a ‘capacidade de carga’
dos ecossistemas, bem como analisam relagcdes de poder entre os saberes

locais, autoctones e tradicionais, com as ciéncias e tecnologias modernas

- Geografia e ecologia: seguem novos ramos da geografia fisica, da ecologia da
paisagem e da geografia humana, de onde também derivam novos métodos
para se integrar a analise cartografica da geografia descritva com as
explicagbes dos processos dinamicos dos ecossistemas, introduzindo conceitos
como resiliéncia, taxa ecologica de exploracdo e capacidade de carga (LEFF,
2006: 159).

Ainda sobre as transformacdes necessarias na producdo do conhecimento e

sobre o papel das universidades neste cenario, Leff, no artigo “As Universidades e a
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Formacdo Ambiental na América Latina”, publicado Cadernos de Desenvolvimento e
Ambiente, afirma que um dos caminhos possiveis para a conducdo desta transi¢do é o
avanco de pesquisas sobre o papel da universidade neste processo, pois a
universidade é peca fundamental na transformagdo do conhecimento por sua
responsabilidade social, na formacdo de novos saberes e preparacdo de novos
profissionais para a resolucdo de problemas socioambientais complexos e para os

guais as disciplinas tradicionais ndo oferecem resposta (LEFF, 1995).
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8. Uma nova ciéncia da praxis: A Agroecologia, Extensédo Rural e as capacidades

necessarias para o extensionista agroecolégico

8.1. Histérico da Extensédo Rural no Brasil

Segundo a definicdo presente no Plano Nacional de Extensdo Universitaria
desenvolvida pelo Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras e o Ministério de Educacéao brasileiro, Extenséo significa:

“A Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacao
transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extenséo € uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflex&o tedrica, sera
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de
saberes sistematizados, académico e popular, terd como consequéncias
a producdo do conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional, a democratizacdo do conhecimento académico e a
participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo
€ um trabalho interdisciplinar que favorece a visédo integrada do social.”

(Plano Nacional de Extenséo Universitaria, 2011).

Segundo a Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988, as
universidades devem obedecer “ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo”. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), promulgada
em 1996, n° 9.394, em seu artigo 43 e inciso VII, reforca que “A educacao superior tem
por finalidade: [...] promover a extenséo, aberta a participacdo da populacéo, visando a

difusdo das conquistas e beneficios da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
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tecnoldgica geradas na instituicdo” (LDB, 1996). Embora esta seja uma realidade em
muitas universidades, “o0 que ha por ai sdo projetos pouco visiveis, que atendem
apenas a uma parcela dos ‘excluidos’ e que so sobrevivem porque alguns alunos e

professores se dispdem a trabalhar sem remuneragao” (MORI, 2002: 20)

Além do que se definiu como Extensédo Universitaria ha ainda outra modalidade
de Extensdo mais associada ao trabalho de profissionais que atuam no meio rural.
Vinculados as Instituicdes de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - ATER. Vale
ressaltar que ambos tém em comum a finalidade de estender os conhecimentos
gerados na académica e centros de pesquisa a populacdo mais distantes dos centros
urbanos e carentes no acesso as politicas publicas. Embora ambas, a extensao
universitaria ou rural, tenham a finalidade de levar desenvolvimento as comunidades
carentes, nem uma, nem outra sdo capazes de dar conta da demanda. A primeira por
nao receber a devida atencdo por parte dos programas e curriculos das universidades
e a segunda por alinhar-se as visdes de desenvolvimento rural equivocadas, com

veremos a seqguir.

O Sistema de ATER no Brasil conta hoje com, aproximadamente, 20.000
extensionistas, presentes em 5.500 municipios, assistindo a um total de 2,8 milhdes de
agricultores, que sdo atendidos por Entidades de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural. No cadastramento das entidades realizado desde 2003 pela DATER do MDA,
existem hoje, mais de 3000 profissionais atuando nas empresas estatais de Ater e mais
de 200 entidades (governamentais e ndo governamentais) cadastradas, prestando
assisténcia a agricultores(as) familiares nos 26 Estados brasileiros incluindo o Distrito
Federal. Estas entidades prestadoras de ATER estéo articuladas nacionalmente pela
ASBRAER - Associagdo Brasileira das Entidades Estaduais de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural, que representa uma das maiores estruturas publicas de prestacdo de

servi¢os, sendo uma das maiores do setor agropecuario. (CAPORAL, 2006).

Os servigos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural comegaram no Brasil
durante a Il Guerra Mundial (década de 1940), e nasceu de diversas iniciativas

distintas, sendo um misto de entidades publicas e privadas voltadas, inicialmente, ao
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universo da Agricultura Familiar. Em 1956 foi criada a Associacao Brasileira de Crédito
e Assisténcia Rural (ABCAR) no governo de Juscelino Kubitschek. Os membros das
entidades eram representantes governamentais, representantes da sociedade civil e do
sistema sindical. Até o final da década de 1950 este Sistema, denominado Sistema
ABCAR, atendeu a populacéo rural sem ainda intencionar a difusdo das tecnologias
“‘modernizadoras”, ja que atuou visando, principalmente, o atendimento as demandas

de producgéo.

Em 1970, o governo Ernesto Geisel tornou a ATER um servigo de Estado,
criando o Sistema Brasileiro de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (SIBRATER). Até
1975, era um sistema que atuava sob a forma de empresa privada financiada por
recursos publicos e com alguma participacdo social. Apés 1975 e ja sob influéncia do
pensamento hegemoénico do grande capital das empresas de insumos de origem
petroquimica, passa a ser criada a EMBRATER, com suas unidades denominadas
EMATERSs, todas neste momento, voltadas ao atendimento principalmente dos grandes
produtores rurais. O Sistema passa a ser totalmente estatal, na forma de empresas
publicas, sofrendo, assim, uma maior influéncia politica. Nesta fase o SIBRATER se
ampliou e se fortaleceu tornando-se um dos maiores sistemas de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural estruturado do mundo, atraindo interesses econbmicos que se

apressaram em difundir as tecnologias vinculadas a Revolucdo Verde.

A Constituicdo Federal e a Lei Agricola determinaram em 1988 e 1991,
respectivamente, que o governo devia manter a ATER publica e gratuita para os
agricultores(as) familiares, porém, ap06s a extincdo da EMBRATER, pelo entdo
Presidente Fernando Collor de Mello, em 1990, o Sistema se desestrutura devido a
uma expressiva reducéo dos recursos federais. Com isso se observa a diminuicdo das
condi¢cles estruturais e operacionais do Sistema. As EMATERs, em alguns estados,
sdo extintas e substituidas por iniciativas privadas e/ou estaduais ou ainda anexadas a

outras organizagoes.

Esse processo gerou uma forte crise na ATER do pais. Neste momento, as

prefeituras municipais, organizagcdes néao-governamentais (ONGs) e organizagbes de
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agricultores(as) tentaram cumprir este papel. Mas a demanda da agricultura familiar era
muito grande, principalmente nas areas mais empobrecidas do pais, como as regides
Norte e Nordeste, e nao foi possivel atendé-la. As familias rurais passaram a ter cada
vez menos acesso aos conhecimentos e resultados da pesquisa agropecuaria e de
outras politicas publicas, o que gerou mais desigualdade e exclusdo social no campo
(MUTUANDO, 2007).

PETTAN (2010) apresenta uma linha historica da assisténcia técnica aos
agricultores brasileiros que ilustra muito didaticamente os principais momentos da
estruturacdo do sistema de assisténcia vigente em cada periodo, no que diz respeito a
macropolitica, politica econémica e modelo de desenvolvimento, politica agricola e
politica de assisténcia técnica. No quadro € possivel verificar a criacdo dos diferentes
sistemas, até os dias atuais nos dando uma ampla visdo dos principais momentos

histéricos e suas interrelagdes com a assisténcia vigente.
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Tabela 11: Linha histérica da assisténcia técnica aos agricultores brasileiros (continuagéo)

Penodo Historico 1808 -1889 IIQ-D‘JI 19”_ 21946 1946 2 1963 1964 - 1085 1085-1980 | 1990-2002 | 2003-atual
Regime Politico Tmpério &E’:‘ §%":$:§ Segunda Repiblica Ditadura Militar Terceina Repiblica
- Constituigoes 184 1880 1934 1946 1054 1985
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§ Plano Externo ‘;G“"“] T | pay Quebra da Boksa [° GM. criagio| _ .l.‘:;s Americana no
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no Brasil | Abelicao da ) ‘ democratica, . . Governo Luala/
Plano Intsmo [Abernura dos| Escavamm, | Olizaruia Rev 30/Plno) Avamcodasluias | o, nposarpoBrasil | Govemo Sarmey e | ONC s € entrada do 3° Setor e Impeachment do| 5o 0ryr )
P lica| CAfeSTlesteina Cohen sociais o %D Presidente Collor =
DPoiitica Economica Mercantilismo Liberalismo Liberalismo / neo Globalizacao
g |E senico DW&?"”! Prod. Cafisi ’hldﬁn:lhzl| lnﬂlsn::f:;lode Milagre Econiemi Inflaci Capital Financeiro (FMI)
g Modelo de ' .
" 1972 Conf. 1087 1092 Sustentavel
§ E[peemommane| de | 190Relat | Relat Brumthd: [Ecosd)ConfRI oI, | 200
Ambisnte Inexistente Estocolmo/| Global Ano | Comissdo Mundial |[Conf. sobre Meio Convénio da | Convénio da
72-74 Clube 2000 de Meio Ambiente| Ambients e indiversidadel Biodiversidad
de Roma & Desenvolvimento |[Desenvolimento
5 Jardim Botanico'RJ, mstit. [Mm_ Negocios da K TPND-NE. Phro Brasdl Novo: Collor
£ Imperiais de Agnicultuna’ | Agricultura, Cnagdode |Planos:Salte. Metas, DAEG. PED. I1PND. IPND Cruzado L
£ | Plano de Desenvolvimento Sec. de Estado dos Negocios| Indusmiae Institutos e  |Diretor Quunquenal e ) [IIFND ) ' Cruzado II, PAC
da Agricuirura, Comercio @ [ComeércioEnsmo| Conszlhos Trienal Bressar. Plano Real
Obras Publicas Agronomico Verao _
Politica Agricola 3o (momoculnura E 3 variados Agroexportagao Rev. Verde: - - : Diversibicagao
EE‘ Nmﬂ&ﬂaﬁm Exporrago ( ) xpartagio (Prod ) Smeso e srodmtividade Agriculura incorporada no Agronegocio P
Familiar Inexistente Pronaf
. I_’umdnd!.ll' ] 1808 - 1909 1910 - 1947 | 1e48-1065 | 1064 - 1084 [ 198521980 1990 a 2002 2003 a 2009
;i memﬂ?smmos Privada Publica Privada Pablica
k£ e Tnexistente - AcOes | Mewistente - AgOes Haciais de i i
E'! ] Politica de AT " de AT At bases para f polit Existente . Existente
F 2] Modalidade de AT AT - Fomentista AT - Extensionisa Tnexisiente Exoncai
Onentacio Filosofica Inewistente Humanismo | Difusionismo produsivista_| Humanismo cifico Azroecologica |
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Tabela 11: Linha histérica da assisténcia técnica aos agricultores brasileiros (conclusao)

asustencialista |
Coordenacao da polmica
jomal de AT SIBER SIBRATER SINDATER
Coordenagao das anvidades ABCAR EMBRATER Cafi
de AT (1956-1974) (1975-1990) Inexistente Dam/S=fMDA
Associacio Estatais & ndo
Executoras Estaduais Diversas N ACAR EMATER -
Modelo Operacional Disparso Centralizado Descenmalizado
Penodo de AT 1808 - 1909 | 1910 - 1947 1948 - 1863 | 1964 - 1984 1990 a 2002 2003 a 2009
. : A AT-
Modalidade de AT AT - Fomentista AT - Extensionista Inexistente E sonisa
- Estado Omissao | Apoiador (mmimo) Apoiador | Interventor Omissa0 Interventor
E‘ Organismos Internacionais Sem ana¢3o Financiador
= Sociedade Civil Sem pamcipacao Pouca parmicipacao Sem parcipacao Boa pamici.
> Privado Boa participaio Baixa participaco Sem participagio Alna participacio Media

Fonte: PETTAN, 2010
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Quando os servicos de ATER surgiram, inicialmente, o Brasil passava
por um momento de industrializagcdo. A agricultura foi se tornando grande
consumidora dos produtos industriais (sementes, adubos e venenos). A
industria, que até 1950 abastecia a Il Guerra Mundial, passou a abastecer a
agricultura. Os servicos de ATER e pesquisa atendiam a esta realidade,
estudando e incentivando a grande escala de producdo, as monoculturas e o
uso intensivo de insumos agricolas vindos de fora da propriedade, a chamada
“moderniza¢ao” da agricultura. Isso favoreceu os grandes proprietarios de terra
e as familias agricultoras foram se endividando e tendo que vender suas
pequenas propriedades. A agricultura familiar foi ficando marginalizada e

cresceu o éxodo rural no Brasil.

A Agricultura Familiar pode ser definida, sinteticamente, como aquele
setor da sociedade em que os trabalhos na unidade de producéo séo exercidos
predominantemente pela familia, que tem a iniciativa, o dominio e o controle do
gue e como produzir, mantendo um alto grau de diversificagdo produtiva, tendo
alguns produtos relacionados ao mercado. Agricultores(as) familiares séo todos
os produtores(as) familiares tradicionais, assentados(as) da reforma agraria,
extrativistas, ribeirinhos(as), indigenas, quilombolas, pescadores(as)
artesanais, pequenos(as) aquicultores(as), povos da floresta, seringueiros(as) e

outros publicos.

Todo este contingente de Agricultura familiar, marginalizado pelo
sistema de ATER no periodo de 1975 a 2003, ndo se enquadrava neste
modelo industrial preconizado pelo Sistema de ATER de entao, pois as familias
tendiam produzir de forma independente, diversificada, tinham suas proprias
sementes, seu adubo, suas receitas naturais de controle de pragas e doencas.
O servico de ATER, pelo contrario, tentava convencer os(as) agricultores(as)
familiares do wuso dos pacotes tecnolégicos da “Revolugdo Verde”,
desconsiderando o seu conhecimento, sua vivéncia na terra, assim como sua

realidade cultural e econdmica.

Segundo o Relatério “O estado da arte do ensino da extenséao rural no
Brasil’, realizado pela Universidade Federal Rural de Pernambuco e

Departamento de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural da Secretaria de
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Agricultura Familiar, “é inegavel que o saldo do processo de modernizacao da
base tecnoldgica da agricultura brasileira é negativo. Seu carater seletivo e
excludente e sua omissdo em relacdo aos limites ambientais do incremento
produtivo resultaram em processos sociais de concentracdo de ativos e
riquezas. A modernizacdo associou-se, de modo indelével, a concentracdo da
propriedade da terra, a precarizacdo das relacbes de trabalho no campo, ao
éxodo rural, ao inchaco das periferias de médias e grandes cidades e a
degradacdo ambiental. A percepcdo desse fato fortaleceu a necessidade de
repensar modelos de desenvolvimento e concepcdes e praticas de Extensao.
As discussdes sao polémicas, mas sinalizam para um leque de palavras-chave
inovadoras no vocabulario extensionista atual: desenvolvimento sustentavel,
comunicacdo participativa, novas ruralidades, agricultura familiar, género,
agroecologia“ (CALLOU, 2008: 7).

“‘Nesse cenario, a Extensdo Rural € desafiada a se posicionar,
hoje, diante de um leque de novos referenciais, como: a
reorganizacao do trabalho e da producao dentro de uma 6tica do
associativismo/cooperativismo e da economia solidaria; as
desigualdades sociais associadas a género, etnias e geracao; as
concepgdes de  desenvolvimento, que promovem O
empoderamento dos contextos sociais excluidos, tal como
descritas no Desenvolvimento Local; a expansdo das novas
tecnologias de comunicacdo e informagdo; a perspectiva
comunicacional, que considera as popula¢des do meio rural como
sujeitos que reagem as politicas governamentais e nao
governamentais como produtores de sentido; 0os movimentos
sociais pela terra; a agricultura familiar e suas relacbes com a
seguranca alimentar; a representatividade das atividades nao
agricolas e, mais recentemente, a agroecologia” (CALLOU, 2008:
10).

Para atender a estas novas demandas e as reais necessidades dos(as)
agricultores(as) familiares, diminuir o éxodo rural e a degradacdo ambiental,
varias entidades ndo governamentais, movimentos sociais e entidades
representativas dos(as) agricultores(as) comecaram a discutir, desde a década
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de 60, outras formas de se prestar o servico de ATER, porém somente a partir
da criacdo do Ministério do Desenvolvimento Agraria e da PNATER, foi
possivel comecar a construir uma Extensdo Rural condizente com as

demandas da Agricultura Familiar.

Em 2003, o sistema de ATER publica foi, portanto, reestruturado e o
Ministério do Desenvolvimento Agrério (MDA) passou a ser responsavel pela
ATER no pais, por meio do Decreto Federal n°® 4.739/2003. A nova Politica
(PNATER) é composta por principios tedricos e metodolégicos baseados na
Agroecologia. Propde um servico de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural que
atenda realmente a producao familiar e suas comunidades, trazendo um novo
modelo de desenvolvimento rural sustentavel, a partir de uma nova forma de
abordar a agricultura, onde a natureza, o homem e todas as suas relacoes, sdo
entendidos de forma integrada visando uma mudanca no campo que leve ao
crescimento da produgcdo e a0 mesmo tempo traga a conservagdo ambiental,

cultural e a melhoria da qualidade de vida da populagéo rural.

PETTAN, 2010, tenta ilustrar, no grafico abaixo de que forma ocorreu a
variacdo da participacdo politica e financeira do governo federal em cada
momento histérico do pais para a prestacdo dos servicos de ATER, mostrando
de forma didatica a intensidade de acdo e esforgos realizadas pelo governo
federal brasileiro ao longo dos anos de existéncia da ATER e o modelo de
ATER assumido. O grafico, ndo apresenta, contudo, nenhum valor absoluto de
medicdo e andlise, mas serve para um entendimento geral de como se

orientaram tais politicas.
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Gréafico 2 - Fases da Extensdo Rural Brasileira — intensidade de
participacdo do governo federal brasileiro nos servicos nacionais de Ater
entre os anos de 1948 a 20009.
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Fonte: PETTAN, 2010

Embora tenhamos avancado no sentido de uma ATER publica mais
democratica e responsavel, atualmente, apesar das atribuicbes de
coordenacao da politica nacional de Extensédo Rural ser feita pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario, algumas atribuicbes permanecem vinculadas ao
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, demonstrando um embate
claro entre diferentes influéncias politicas e projetos de desenvolvimento, um
deles vinculado aos preceitos do desenvolvimento genuinamente sustentavel,
que primam pela participacdo da sociedade, representado pelas ac¢bes
desenvolvidas pelo MDA e outro ligado a interesses do grande capital

monopolista, exercido principalmente pelo Ministério da Agricultura.

E importante ressaltar que o Sistema de Assisténcia Técnica e
Extensdo, apesar de possuir uma grande estrutura publica de prestacdo de
servi¢os e possuir uma Politica Nacional de ATER estruturada mediante amplo
debate, segue atuando com profissionais formados em universidades e escolas
técnicas cujos contetdos que transmitem costumam prescrever as orientacoes
técnicas ligadas, ainda, a RV, ou seja, estes profissionais atuam em
dissonancia a nova PNATER (fazendo com que o Sistema de ATER nacional
responda a modelos antagbnicos de desenvolvimento, por um lado aquele

vinculado ao Capital e por outro o modelo de desenvolvimento que atende as
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demandas reais da Sociedade).

Para um entendimento mais aprofundado do que significa o trabalho de
Extensdo Rural, vejamos, nas palavras de Francisco Caporal, uma das
definicbes possiveis e que vem sendo, até entdo, Gtil para organismos que

atuam segundo uma otica convencional de Extenséo Rural:

“‘Como sabemos, tradicionalmente a extensdo rural é
entendida como uma deliberada intervencéo, de natureza publica
ou privada, em um espaco rural dado (um agroecossistema, uma
propriedade rural, uma comunidade, um povoado, uma microbacia
hidrografica, etc.), realizada por agentes externos ou por
individuos do proprio meio, orientada a realizagdo de mudancas
no processo produtivo agrosilvopastoril, ou em outros processos
socioculturais e econdmicos inerentes ao modo de vida da
populacdo rural implicada. Se trata de uma intervencéo
intencionada, movida por objetivos normativos e levada a cabo
através de um processo comunicativo que envolve inumeros
atores possuidores de diferentes conhecimentos e situados em
posicdes assimétricas de poder” (CAPORAL, 2003: 4).

Ainda segundo o autor o conceito é “insuficiente ao ser examinado a luz
das novas propostas do desenvolvimento sustentdvel e da agricultura
sustentavel”’, sendo que é nos pressupostos e principios da Agroecologia que

estdo os elementos transformadores desta anacronica e antiga extensao rural.

“‘Neste sentido, parece ser adequado adotar-se o conceito
de “Extensdo Rural Agroecoldgica”, que seria um processo de
intervencdo de carater educativo e transformador, baseado em
metodologias de investigacdo-acao participante que permitam o
desenvolvimento de uma préatica social mediante a qual o0s
sujeitos do processo buscam a construcéo e sistematizacao de
conhecimentos que os leve a incidir conscientemente sobre a

realidade, com o objetivo de alcancar um modelo de
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desenvolvimento socialmente equitativo e ambientalmente
sustentivel, adotando os principios teoéricos da Agroecologia
como critério para o desenvolvimento e selecdo das solucdes
mais adequadas e compativeis com as condi¢cdes especificas de
cada agroecossistema e do sistema cultural das pessoas
implicadas em seu manejo”® (CAPORAL, 2003: 4).

A PNATER vem possibilitando o desenvolvimento de agdes de
reestruturacdo das Entidades de ATER e formando novos profissionais
segundo as premissas da Agroecologia. Estas premissas se refletem em
capacidades e habilidades para o0 extensionista rural, que serdo mais
detalhadas desenvolvidas no ultimo item deste capitulo.

Para se ter uma visdo do avanco que se tem obtido junto a estas novas
politicas orientadas pela visdo de uma nova extensao rural, como a defendida
por CAPORAL, 2003). Vejamos os dados apresentados por MUSSOI (2011),
na tabela baixo:

TABELA 12: Recursos federais para Ater - 2003/2010

Ano Recursos (em milhdes de reais-R$)
2003 42
2004 99
2005 177
2006 210
2007 264
2008 301
2009 482
2010 626

Fonte: organizado pelo autor a partir de dados fornecidos por MDA. MUSSOI, 2011

Como o proprio autor coloca, os crescentes volumes financeiros
aportados pelo MDA tem demonstrado um sentido de “prioridade” na
estruturacéo e readequacéo da ATER a partir de 2003 reforgcados pelos dados
apresentados tabela 13, abaixo, onde igualmente se percebe uma atuagéo
intensa em processos de formacao diferenciados, procurando, assim, adequar

a formacgéo recebida pelos extensionista a nova politica. Na tabela, segundo o

37 Este texto tem como base 0 Capitulo VIII da Tese de Doutorado do autor. Santa Maria(RS),
janeiro, 2003.
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autor, se apresentam os numeros relativos a formacéo “direta”, executada pelo
proprio DATER/MDA, e “indireta’, que foram realizadas em parcerias e

convénios com entidades estaduais de Ater (MUSSOI, 2011).

Tabla 13: Numero de Agentes de ATER formados direta e indiretamente -
2004-2010: total 143.000 sem repeticao.

Afio MDA-SAF-DATER - Agentes de Ater formados direta e indiretamente
sem repeticdo
2004 1.137
2005 6.054
2006 1.095
2007 29.753
2008 22.181
2009 37.960
2010 45.000

Fonte: organizado pelo autor a partir de dados fornecidos por MDA. MUSSOI, 2011

8.2. Aspectos tedricos e metodoldgicos da Agroecologia

Damos eco, primeiramente, aos estudos de Agroecologia realizados na
Espanha, que foi, para nés, um produto da confluéncia entre o ascendente
movimento ecologista na Europa, a forca que ainda tinha o movimento
camponés em sua luta contra a marginalizacdo e a continuidade das reflexdes
da Nova Tradicdo dos Estudos Camponeses realizada pelo Instituto de
Sociologia e Estudos Campesinos da Universidade de Cérdoba, que abriram as
portas para uma caracterizacdo do campesinato do ponto de vista de um marco

tedrico e metodolédgico que é a Agroecologia.

Para esta corrente européia de “veia mais sociolégica rural’, a
Agroecologia se estabelece frente ao discurso cientifico convencional aplicado
a agricultura em franca oposicdo ao isolamento da exploracdo agraria dos
demais fatores circundantes, reivindicando a necessaria unidade entre as
distintas disciplinas naturais entre si e com as ciéncias sociais, a fim de
compreender as interacbes existentes entre 0s processos agronémicos,
econdmicos e sociais, “reivindicando por fim a vinculagao essencial que existe
entre o solo, a planta, o animal e o ser humano SEVILLA GUZMAN (2006).

Para SEVILLA GUZMAN (2006) Agroecologia pode ser definida como

‘0 manejo ecoldgico dos recursos naturais através de formas de agéo social
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coletiva, que representem alternativas ao atual modelo de manejo industrial dos
recursos naturais, mediante propostas surgidas de seu potencial enddgeno.
Tais propostas pretendem um desenvolvimento participativo desde a producéo
até a circulacdo alternativa de seus produtos agricolas, estabelecendo formas
de producdo e consumo que contribuam para encarar a atual crise ecoldgica e

social”.

Ao mesmo tempo, damos eco aos estudos do lado ecoldgico
agrondmico da ascensdo da Agroecologia. Para ALTIERI (2002), essa nova
ciéncia utiliza varias disciplinas cientificas para estudar a atividade agraria
desde uma perspectiva ecoldgica, tendo como vocacgdo a analise de todo tipo
de processos agrarios, em seu sentido amplo, onde os ciclos minerais, as
transformacdes da energia, os processos biologicos e as relacbes soOcio-

econdmicas sao pesquisados e analisados como um todo.

O enfoque agroecolégico corresponde a aplicacdo interativa de
conceitos e principios da Ecologia, da Agronomia, da Sociologia, da
Antropologia, da Comunicacdo, da Economia Ecoldgica e de outras areas do
conhecimento cientifico, no re-desenho e manejo de agroecossistemas que
sejam sustentaveis ao longo do tempo, constituindo-se em um campo de
conhecimentos que “proporciona as bases cientificas para apoiar o processo
de transicdo do modelo convencional para estilos de agriculturas de base
ecolégica ou sustentavel, assim como do modelo convencional de
desenvolvimento a processos de desenvolvimento rural sustentavel”
(CAPORAL e COSTABEBER, 2002:14). O enfoque agroecoldgico, para estes
autores, considera a sustentabilidade como portadora de seis dimensfes a se

considerar: ecoldgica, econdmica, social, cultural, politica e ética.

Um dos conceitos chave para a orientacao tedrica e metodoldgica da
Agroecologia € o de agroecossistema. Entendido como uma unidade de
analise, é considerado como um ecossistema artificializado pelas praticas
humanas por meio dos sistemas de conhecimento, da organizagao social, dos
valores culturais e da tecnologia. Ou seja, a estrutura interna dos
agroecossistemas resulta ser uma construcdo social produto da co-evolucéo
entre as sociedades humanas e a natureza SEVILLA GUZMAN (2006). De fato,

a Agroecologia ultrapassa a visao unidimensional dos agroecossistemas —
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genética, agrondmica e edafolégica — incluindo a analise das dimensdes

ecoldgicas, sociais e culturais (ALTIERI, 2001 e 2002).

Para GLIESSMAN (2001:55), A Agroecologia, como abordagem
cientifica, continua a fazer conexdes entre fronteiras estabelecidas, sendo que
por um lado “é o estudo dos processos econdmicos e de agroecossistemas” e
por outro, “é uma agente para as mudangas sociais e ecoldgicas complexas
gue tenham necessidade de ocorrer no futuro a fim de levar a agricultura para

uma base verdadeiramente sustentavel’.

Segundo HECHT (2002:21) “o uso contemporaneo do termo
agroecologia data dos anos 70, mas a ciéncia e a pratica da agroecologia tém
a idade da propria agricultura”. Para a autora cada vez mais se torna evidente,
a partir do estudo da agricultura indigena como testemunho modificado das
primeiras formas de agricultura, que muitos sistemas agricolas desenvolvidos
localmente por populag@es tradicionais incorporam praticas e mecanismos para
a adaptacdo das culturas as variagbes ambientais e protecdo das mesmas
contra predadores e competidores, lancando mao de recursos renovaveis
disponiveis na regido e de caracteristicas ecolégicas e estruturais do meio
agricola local. Mas tal rica heranca agricola foi praticamente desconsiderada
nas ciéncias agrarias convencionais. Segundo a autora, trés processos
histéricos foram fundamentais para obscurecer e denegrir 0s conhecimentos
agrondmicos desenvolvidos por povos e culturas nativas vinculadas as
sociedades nao ocidentais, a saber: 1) a destruicdo dos mecanismos populares
de codificacdo, controle e transmissdao das praticas agricolas; 2) as
modificacbes dramaticas nas populacfes tradicionais através do colapso
demografico, da escraviddo e por processos de colonizacdo e de mercado; e 3)
a ascensao da ciéncia positivista. Tais processos, intimamente relacionados
como parte do processo civilizatorio capitalista, ndo deixaram espaco para que
abordagens agricolas mais holisticas penetrassem na ciéncia formal, sendo
ainda hoje uma dificuldade acirrada por preconceitos de pesquisadores da area

agronémica com relacéo a fatores sociais como classe, etnia, cultura e género.

A Agroecologia representa uma forma de abordar agricultura que
incorpora cuidados especiais relativos ao ambiente, aos problemas sociais e a

sustentabilidade ecoldgica dos sistemas de producdo. O pensamento
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agroecologico recebeu influéncias das ciéncias agricolas (através das
interagcbes  ecologia/agronomia/sociologia), de diferentes abordagens
metodoldgicas para as andlises agroecoldgicas dentro das ciéncias agrarias,
do ambientalismo como contribuinte intelectual, da ecologia, dos sistemas
indigenas e camponeses de producédo, por meio de trabalhos antropoldgicos e
de geografos e dos estudos de desenvolvimento rural através das analises dos
impactos sociais da tecnologia, dos efeitos perniciosos da expansdo do
mercado de commodities, das implicagcdes nas mudancas das relacdes sociais,
das transformacdes nas estruturas de posse da terra e da crescente dificuldade

de acesso a recursos comuns pelas populacdes locais (HECHT, 2002:26).

Outro conceito chave para a Agroecologia é o de co-evolucao entre 0s
sistemas naturais e sociais. Os seres humanos tém co-evoluido
desastrosamente com a natureza a partir da aproximacao ocidental ao manejo
industrial dos recursos naturais. A abordagem co-evolucionista ajuda a
entender que, além dos mesmos problemas que atingem a natureza atingirem
também a sociedade, na realidade, qualquer agroecossistema (como
ecossistema artificializado pelos seres humanos) € produto das relacbes de
mutua determinacao entre os sistemas naturais e sociais. Os sistemas naturais
co-evoluem com o0s sistemas sociais, sendo estes divididos em um conjunto de
subsistemas de conhecimento, valores, tecnologias e organizacdes. Os
subsistemas sociais se relacionam e exercem uma pressdo seletiva sobre a
evolucdo dos outros, fazendo com que co-evoluam (NORGAARD e SIKOR,

2002). Como esclarece a figura abaixo.
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FIGURA 1 - Co-evolugéo entre sistemas sociais e naturais

Conhecimento
/ \
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Fonte: NOORGARD e SIKOR (2002:59)

A perspectiva co-evolucionista, no entanto, coloca as populagdes e sua
forma de pensar no centro do processo co-evolutivo, pois por meio do
conhecimento humano podemos influenciar decisivamente como co-evoluem
0S sistemas sociais e ambientais. Nesse sentido, 0s agroecossistemas
modernos refletem as premissas cientificas que deram base para o
desenvolvimento da agricultura moderna. Por exemplo, o0s cientistas, ao
assumirem que as pragas podem ser consideradas isoladamente do sistema
como um todo (atomismo), preconizam a aplicacdo de pesticidas, que por sua
vez co-evoluem com as pragas, interferindo ainda, na forma como o agricultor
vé 0 processo produtivo. De fato, os cientistas podem ser considerados como
agentes que influenciam e aceleram o processo co-evolutivo, introduzindo
multiplas mudancas tecnolégicas que muitas vezes ndo se adequam a
complexidade social e ambiental das comunidades rurais. Apesar dos sistemas
sociais e ambientais co-evoluirem constantemente, nem sempre as mudancas
co-evolucionistas constituem um beneficio as populacdes e ao meio ambiente
das futuras geragcoes (NOORGARD e SIKOR, 2002).

Uma das caracteristicas mais importantes da abordagem co-
evolucionista é a de que confere legitimidade aos conhecimentos dos
agricultores, pois afinal, ao contrario dos cientistas, estes co-evoluiram com a
natureza de forma mais harménica e melhoraram, em muitos casos, seus
sistemas produtivos ao longo dos milénios. Com esta perspectiva em mente

obtemos um verdadeiro respeito pela sabedoria dos agricultores e despertamos
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para o fato de que a ciéncia formal ndo é a unica fonte legitima de saberes
(NOORGARD e SIKOR, 2002).

A Agroecologia, como marco cientifico plurimetodolégico que confere ao
pesquisador um alto grau de envolvimento com a realidade pesquisada, vem
sendo considerada nas suas formas de fazer pesquisa e adaptacdo de
métodos e técnicas de distintas disciplinas cientificas, com o intuito de romper
com o reducionismo verificado nas Ciéncias Agrarias convencionais. A
Agroecologia procura aplicar o marco metodolégico da Investigacdo Acdao

Participativa, com distintas técnicas adaptadas a cada nivel da pesquisa.

A Agroecologia, como ja mencionado, ndo se restringe ao manejo dos
recursos naturais em bases ecoldgicas, e vem se constituindo em uma
importante estratégia para a analise dos impactos soOcio-ambientais da
agricultura moderna e para a implementacdo de programas de

desenvolvimento rural em bases “realmente sustentaveis”.

Assim, o conceito de desenvolvimento rural que propde a Agroecologia
baseia-se no descobrimento, sistematizacdo, andlise e fortalecimento destes
elementos de resisténcia especifica de cada identidade local ao processo
modernizador agrario, fortalecendo as formas de acdo social coletiva que
possuam um potencial enddgeno transformador. Portanto, ndo se trata de levar
solucBes prontas para a localidade, sendo de se detectar as que ali existem (a
exemplo das experiéncias de manejo ecologico dos recursos naturais) e de
“‘acompanhar os processos de transformacdo” numa dinamica participativa
(SEVILLA-GUZMAN e MOLINA, 1993b e CASADO et al, 2000:139).

Constitui-se numa ferramenta fundamental da estratégia agroecolégica
de desenvolvimento rural sustentavel a constru¢do participativa de tecnologias
agrarias, o que permite fortalecer a capacidade local de experimentacdo e
inovacdo dos agricultores com 0s recursos haturais especificos de seus
agroecossistemas (SEVILLA GUZMAN, 2006). Com isso criam-se e avaliam-se
tecnologias autoctones, articulando-as a tecnologias externas apropriaveis
mediante 0 ensaio e adaptacdo, para serem incorporadas ao acervo cultural
dos saberes e ao sistema de valores proprios de cada comunidade, buscando
sempre a autonomia e o empoderamento da comunidade, e a independizacao
dos agricultores das industrias de agroquimicos.
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N&o se trata de substituir a experimentacdo cientifica e desdenhar
sobre as tecnologias desenvolvidas pelas ciéncias agrarias convencionais, mas
sim de transferir o nicleo de poder baseado no conhecimento cientifico para o
ndcleo do conhecimento local, o qual geralmente responde diretamente as
prioridades e capacidades das comunidades rurais em questdo, aceitando que
estas sdo capazes de desenvolver agroecossistemas eficazes, rentaveis e
sustentaveis (SEVILLA GUZMAN, 2006).

8.3. Capacidades necessarias para o extensionista rural agroecoldgico

Conforme apresentado neste capitulo, uma nova Extensdo Rural
comeca a ser construida com base na nova Politica de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural, porém os profissionais das entidades prestadoras de servico
de ATER, como vimos, continuam atrelados ao modelo preconizado pela RV.
Além da heranca dos antigos profissionais destas estruturas de ATER,
assistimos a continua formacdo de quadros técnicos de ATER igualmente
pautada nestes preceitos da RV. Vejamos, abaixo, o quadro comparativo entre
os dois modelos antagbnicos de Extensao Rural na tese doutoral de CAPORAL
(1998), presente no texto da nova Politica de ATER.

Tabela 14: A Nova e a velha ATER

Velha ATER Nova ATER
Bases tedricas e | Teoria da Difus@o de Inovagdes. Conhecimento Desenvolvimento local. Agricultor(a) em
ideologicas cientifico em primeiro lugar. primeiro lugar. Resistencia dos camponeses
Base Conhecimento cientifico em primeiro lugar. Agricultor(a) em primeiro lugar
Objetivo Econdmico - aumento da produgéo e Ecoldgico, econdmico e social - melhorar as
produtividade condigdes de vida do agricultor e a protegéo
ao meio ambiente.
Meio Ambiente Recurso a ser explorado para aumento da Recurso a ser utilizado para alcangar
produgéo e produtividade equilibrio nos sistemas agricolas e ter
produtividade ao longo dos anos
Agricultura Simplifica a natureza (elimina plantas e Imita a natureza. Processo produtivo
animais). monocultura diversificado.
Sustentabilidade Pouco sustentavel — depende de recurso de Sustentavel — trabalha com os recursos
fora da propriedade. Alto custo. dentro da propriedade. Baixo custo
Metodologia Transferéncia de informagdes do técnico para Construgéo de conhecimento junto com a
o(a) agricultor(a) familia agricultora
Comunicagao De cima para baixo Didlogo horizontal entre iguais
Educagéao Tenta convencer do uso das técnicas Aumenta o poder dos(as) agricultores(as)
para que decidam o que é melhor
Papel do técnico Professor - repassar tecnologias e ensinar Facilitador - apoiar a busca de melhores
praticas opcoes e solugdes

Fonte: Adaptado de CAPORAL, 1998: 463
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Fica claro, ap6s a leitura comparativa das duas formas de Extenséo
Rural, suas bases e principais caracteristicas, que se antagonizam e
respondem a interesses diferentes. Na “velha ATER”, se vé claramente a
preponderancia dos conhecimentos técnico-cientificos sobre o saber popular,
seus objetivos estritamente econdmicos em detrimento dos aspectos sociais e
ambientais, a metodologia oposta a da “nova ATER” onde a difusdo do
conhecimento técnico é preponderante e a comunicacdo é vertical, sendo o

papel do técnico o de convencer o agricultor a aderir as tecnologias.

Em “Bases para uma Nova Ater Publica®, CAPORAL (2003) nos
descreve, os desafios para a construcdo de uma nova Extensdo Rural que
aponte para o desenvolvimento verdadeiramente sustentavel, desafios que nos
revelam caracteristicas do “novo profissionalismo” que atenda verdadeiramente

as demandas da Agricultura Familiar descritas apresentadas por este estudo:

“a) A necessidade de imersdo do agente: a compreensdo da
realidade e da vida das familias envolvidas no processo de
desenvolvimento, o conhecimento dos agroecossistemas e o0
estabelecimento das estratégias e praticas compativeis com a
realidade sé sdo possiveis se 0 agente de extensao rural dispor
do tempo suficiente e dedicar a atencdo que exige cada situacao
concreta. Isto ndo € compativel com a busca de resultados

imediatistas e exige aces de médio e longo prazos.

b) O resgate do conhecimento local: exige a adocdo de
metodologias adequadas, capazes de contribuir para o
estabelecimento de uma “plataforma de negociagao”, criando
oportunidades para a integragcdo do conhecimento local com o

conhecimento técnico.

c) Participacdo como direito: a participacdo nao pode ser um
processo parcial ou somente vigente quando uma das partes cré
que €& necessaria. Participacdo, neste caso, implica

horizontalidade na comunicacédo e igualdade nas oportunidades
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de expressar as opinides e desenvolver as acfes, 0 que esta
assentado, necessariamente, em uma igualitaria relacdo entre os

atores envolvidos.

d) O processo educativo: na nova extensao rural tem-se que
garantir que o processo educativo seja capaz de potencializar o
crescimento dos sujeitos como cidadaos, de modo que os atores
participantes se envolvam em um processo em que saiam
fortalecidas suas capacidades para a acao individual e coletiva,
inclusive junto a "sociedade maior". JA ndo se trata de uma
educacdo para a adocao de tecnologias transferidas por um
agente que sabe, sendo que de um processo que permita
desenvolver os conhecimentos e ter acesso a informacdes
suficientes que permitam a eleicdo e a decisdo conscientes entre
alternativas possiveis, a partir da compreensdo de sua prépria
realidade e das estruturas de dominacdo pelas quais se vém

afetados.

e) Sistematizacdo das experiéncias: o registro sistematizado dos
conhecimentos e das experiéncias realizadas no campo passa a
ser um processo indispensavel tanto para facilitar sua
socializacdo entre os membros de cada grupo como para futuras
avaliacboes. Além disso, é necessario conhecer e sistematizar
informacdes sobre os recursos internos disponiveis e suas
possibilidades de uso, assim como o0s obstaculos externos. Na
nova perspectiva jA ndo basta o registro referente a adocéo de
tecnologias e praticas difundidas pela extenséo rural (CAPORAL,
2003: 6)

Para o autor o desafio de desenvolver um “novo profissionalismo™

esta em modificar as “deformagdes” efetivadas a partir de imposigdo do modelo

de desenvolvimento agricola sobre os modelos de educacdo e formacgédo de

profissionais das ciéncias agrarias que fragmenta a visdo do técnico

dificultando uma “a analise global dos agroecossistemas”. (CAPORAL, 2003:
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“‘Na realidade, em vez de formar profissionais que
entendam das condic¢des especificas e totalizadoras inerentes aos
processos agricolas e do desenvolvimento rural, o ensino nas
universidades e escolas agricolas brasileiras adotou um modelo
que privilegia a divisdo disciplinar, a especializacdo e, por
consequéncia, a difusdo de receitas técnicas e pacotes
tecnoldgicos. Assim, os profissionais egressos, em geral, ndo
tiveram a oportunidade de chegar a uma compreensdo da
agricultura como uma atividade que, ademais de sua "funcéo de
produzir bens", é um processo que implica uma relagdo entre o
homem e o ecossistema onde vive e trabalha, sem considerar
gue, para muitos agricultores, esta atividade se confunde com seu
modo de vida. Em geral, na formacéo profissional ndo se faz
sequer um momento de integracdo das disciplinas” (CAPORAL,
2003: 12)

Segundo o autor a divisdo do saber seria a primeira grande deformacao
na formacao do profissional das Ciéncias Agrarias e “limita a capacidade do
profissional vir a ter uma visao holistica” e com isso diminui sua compreensao
dos principios basicos dos processos naturais. A segunda grande deformacéao
na formacéo destes profissionais esta relacionada a deficiéncia no estudo do
‘homem e o papel decisivo que tem na agricultura e no manejo dos recursos
naturais”. A formacao se torna apenas técnica, sem preparar o profissional para
as relagcdes humanas, tdo constantes no trabalho de ATER. O autor apresenta
uma terceira deformacdo, consequéncia dos aspectos anteriores. A pouca
importancia atribuida as “disciplinas que tratam dos aspectos da vida, do
individuo, de suas relagdes, da sociedade onde ele vive, trabalha e atua”.
(CAPORAL, 2003: 12).

‘Esse é o0 caso da Sociologia, mas também o € o da
Extensdo Rural, que, quando esta presente nos curriculos, esta
destinada a cumprir a tarefa de oferecer ao futuro profissional os
instrumentos através dos quais pode fazer impor seu

conhecimento diante do agricultor para garantir, mediante o uso
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de uma metodologia especifica, a reproducédo do modelo no qual
e para o qual foi preparado.” (CAPORAL, 2003: 12).

Seguindo o raciocinio apresentado por Caporal, chegamos a
constatacdo de que existem fortes implicacdes ideoldgicas e politicas no ensino
em ciéncias agrarias que justificam determinadas caracteristicas do saber
dominante, como a formacdo “meritocratica”, o estimulo a competicdo e o
status de superioridade por parte dos “detentores” (grifo nosso) do saber
técnico, valores estes que se reproduzem nas atitudes individuais e na pratica
dos agentes. Estes valores reproduzem uma estrutura centro-periferia na
geracdo de conhecimento, tdo conservadoras quanto a Ciéncia convencional.
(CAPORAL, 2003).

Para o autor, Nova ATER publica exige um “novo profissionalismo” que
se seja, em primeiro lugar, determinado pela capacidade do extensionista de
pOr as pessoas antes das coisas, com especial atencdo aos grupos menos
favorecidos. Para ele os métodos ajudam, mas ndo sdo suficientes para
construir novas relacdes. Os profissionais da Extensdo Rural Agroecoldgica
devem assumir novos conceitos, valores e comportamentos, ademais de novos
métodos. O “novo profissionalismo” exige que, ao contrario da especializagéo
profissional, se adote uma formacdo mais multidisciplinar, ampliando a
interacdo entre outras profissdes e disciplinas. Para isso, seria necessario uma
ampla acdo de capacitacdo e reciclagem de agentes de extensdo rural”
(CAPORAL, 2003)

Ricardo Thornton, engenheiro agronomo vinculado Instituto Nacional de
Tecnologia Agropecuaria - INTA da Argentina, no artigo “Capacidades y
competencias del extensionista rural del nuevo siglo”, afirma que esta
extensdo rural nova ndo prima pelo conhecimento técnico, e sim pela
facilitacdo de diagnésticos, de interrelacdes entre pessoas de um grupo, de
mediacao, de busca de oportunidades, da experimentacéo e da formulagcéo de
propostas (THORNTON, 2004).

Thornton argumenta sobre a importancia de formar o profissional da

extensao rural partindo de outras perspectivas. Demonstra as fragilidades de
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uma formacdo exclusivamente técnica e aponta para a necessidade de

desenvolver capacidades para o trabalho mais social.

“(...) el extensionista rural puablico, o que trabaja en organizaciones
como cooperativas u ONGs es cada vez mas un “mediador” entre el
saber cientifico y el saber empirico, y simultdneamente un “traductor” de
inquietudes, necesidades, pareceres, protestas o satisfacciones del
hombre de campo” (THORNTON, 2004: 23)

THORNTON afirma que a extensdo rural convencional se preocupa
prioritariamente em transmitir os resultados da investigacdo tecnologica. Para o
autor, a extensdo deve posicionar-se como instrumento para fortalecer a
capacidade de auto aprendizagem e inovagdo permanente das comunidades
rurais no sentido da sustentabilidade (THORNTON, 2004).

O mesmo autor, no libro intitulado “Os ‘90 e o0 novo século nos sistemas
de Extensado Rural e Transferéncia de Tecnologia publicos no MERCOSUR” no
artigo “Desafios que assinalam novas funcdes, capacidades e competéncias”
enumera as caracteristicas necessarias para o profissional de ATER, que
venham a substituir a Extenséo rural convencional. Vejamos o que 0 autor nos

propde como competéncias gerais:

“1. Identificar participativamente temas y problemas de la
ruralidad (diagndsticos) teniendo en cuenta los componentes
endogenos y del contexto que actlan sobre las practicas sociales

y la calidad de vida de los actores involucrados.

2. Analizar critica, ética y responsablemente la informacion y
practicas innovadoras desde una perspectiva integral, participar

de su generacién y validacién y comunicarlas.

3. Interpretar caracteristicas y dinamicas de gestion de las

organizaciones en funcion del desarrollo local y regional.
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4. Orientar tendencias en procesos de adopcion, aplicando teorias
para promover elecciones voluntarias amigables y sustentables

con el ambiente.
5. Gestionar, monitorear y evaluar los proyectos de Desarrollo.

6. Animar y promover alianzas estratégicas en diversos acuerdos

de cooperacion
y competencia.

7. Seleccionar teorias y metodologias de ensefianza aprendizaje,
contextualizadas para las distintas audiencias.” (THORNTON,
2004).

Para cada um destes aspectos, TORNTHON cria competéncias mais

especificas, como as que listamos abaixo:

“Para realizar diagnésticos con la comunidad rural, primer aspecto

contemplado, debera ser apto para:

1.1 Investigar la situacién productiva y econdmico-social que
actia a favor o en detrimento de las comunidades rurales y
evaluar la capacidad de respuesta del sistema de extensiéon y de

otros actores/sectores/instituciones.

1.2 Analizar las condiciones o situaciones de desarrollo con base
en su distribucidon geografica, la estacionalidad y la diversidad

agroecoldgica y cultural.

1.3 Identificar los comportamientos de los actores sociales y su

capacidad de respuesta frente a un tema / problema / solucién.

1.4 Investigar los factores que hacen a lo socio-productivo
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15 Contrastar las politicas de desarrollo rural
local/provincial/estadual/nacional con las necesidades vy
realidades de la poblacion.

1.6 Estudiar e interpretar las necesidades y compromisos de los
actores del sistema, incorporando la diversidad cultural de las

audiencias en la definicién de temas.

1.7 Investigar como los actores del sistema generan y procesan

informacion y crean y recrean practicas.

1.8 Evaluar las necesidades y prioridades de la audiencia con
respecto a las innovaciones tecnoldgicas y de organizacion y
cOmo se apropian de éstas.

1.9 Realizar estudios de demandas coyunturales y estratégicas.

1.10 Promover los compromisos entre actores para la atencion de

las necesidades.

Por otro lado, Analizar critica, ética y responsablemente la
informacion y practicas innovadoras desde una perspectiva
integral; participar de su generacién y validacion y comunicarlas,

requiere conocimientos para:

2.1 Definir fuentes validas y confiables, que representen los

distintos puntos de vista en torno al problema.
2.2 Investigar datos relacionados con el problema seleccionado.

2.3 Recopilar y validar los datos utilizando estrategias adecuadas

segun las especificidades teméticas de la ruralidad.
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2.4 Identificar, procesar e interpretar los factores criticos de la
ruralidad y evaluar su factibilidad y relevancia socio-productivo-

comercial-ambiental.
2.5 Producir y elaborar la informacion a comunicar.

2.6 Definir el tipo de abordaje, lenguaje, formato y tiempos de la

elaboracion de la informacion para cada proyecto de intervencion.

2.7 Conocer pautas basicas de comunicacién oral, grafica,
televisiva y multimedios, procurando comunicar lo relevante para
la toma de decisiones segun los procesos productivos y/o
comerciales de los sistemas de produccion y su integracion a las

cadenas.

a) Relacionar la informacion con conceptos familiares a las
audiencias y/o vinculados a su vida cotidiana. b) Apoyar a las
audiencias para que puedan entender el significado de los
mensajes, distinguiendo lo importante de lo secundario, segun el

contexto.

2.8 Colaborar con otros actores en la accibn comunicacional

referida a teméticas de interés priorizadas.

2.9 Gestionar y promover la mayor difusion y continuidad de la
informacion, de acuerdo con el medio y las redes de dialogo

disponible.
2.10 Proponer estrategias de desarrollo de relaciones.

2.11 Promover debates y agendas participativas con relacion a

temas y/o proyectos especificos.

Para la tercera calificacion, Interpretar caracteristicas y dinamicas
de las organizaciones en funcion del desarrollo local y regional,

debera saber:
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3.1 Analizar la organizacion interna e identificar caracteristicas de

la cultura organizacional.

3.2 Identificar recursos humanos, tecnolégicos y econémicos y

conocer el modelo de gestion.

3.3 Capacitar para interpretar y analizar los procesos

involucrados.
3.4 Analizar la organizacion externa.

3.5 Obtener informacion sobre la cobertura geografica y publica e

indagar sobre el posicionamiento local, regional, nacional.

3.6 Identificar los vinculos relevantes de cada organizacion para

el sistema de extension.

3.7 Planear, disefiar e implementar estrategias para introducir y
trabajar proyectos de Desarrollo, conociendo necesidades,
expectativas e intereses de los actores.

3.8 Negociar con diferentes actores.

3.9 Delegar funciones segun las fortalezas de cada actor del

sistema.

En cuanto a la cuarta calificacion, Orientar tendencias en
procesos de adopcién, aplicando teorias para promover
elecciones voluntarias amigables y sustentables con el ambiente,

requerira capacidad para:

4.1 Promover liderazgos participativos de “construccion social de

conocimientos” y acciones colectivas.
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4.2 Promover y articular procesos productivos y de organizacion

amigables con los ambientes agro-ecoldgicos.

4.3 Usar el espacio y tiempo méas adecuados para atender

publicos especificos o diversos publicos.

Para Gestionar, monitorear y evaluar los proyectos de Desarrollo,
quinto aspecto a calificar, resulta pertinente el conocimiento en

torno de:

5.1 Tomar decisiones consecuentes con los resultados obtenidos

en el proceso de retroalimentacion.

5.2 Disponer flexibilidad para cambiar enfoques y métodos de

trabajo.

5.3 Disponer flexibilidad para reasignar recursos.

Para, en sexto término, Animar y promover alianzas estratégicas
y acuerdos de cooperacion y competencia, resulta necesaria la

preparacién para:

6.1 Definir escenarios de encuentro para la interlocucién.
6.2 Motivar la convergencia y consenso de actores.
6.3 Establecer acciones conjuntas coordinadas.

6.4 Instrumentar trabajos y tareas en redes.
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Finalmente, para Seleccionar teorias y metodologias de
ensefianza-aprendizaje contextualizadas para las distintas
audiencias, séptima consideracion, es preciso que el agente esté

preparado en:

7.1 Conocer las distintas teorias y metodologias de ensefianza

aprendizaje para aplicarlas en el “ser” y en el “hacer”.

7.2 Generar acciones creativas y proactivas.” (THORNTON,
2006).

Somado aos elementos relativos as competéncias trazidos por
THORNTON vale, ainda, ressaltar a visdo de SANTOS (2004), quanto ao papel
da Extensdo e o0 envolvimento das universidades neste aspecto. Sua
compreensao a respeito da importante formac&o que os profissionais recebem
neste ambito ndo nos deixa dlvidas sobre o carater emancipador que a

Extensao pode ter quando realizada de maneira adequada.

“A area de extensdo vai ter no futuro proximo um significado
muito especial. No momento em que o capitalismo global
pretende funcionalizar a universidade e, de fato, transforma-la
numa vasta agéncia de extensdo ao seu servico, a reforma da
universidade deve conferir uma nova centralidade as atividades
de extensdo (com implicagdes no curriculum e nas carreiras dos
docentes) e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo
global, atribuindo as universidades uma participacdo ativa na
construgéo da coesdao social, no aprofundamento da democracia,
na luta contra a exclusdo social e a degradacdo ambiental, na
defesa da diversidade cultural.” (SANTOS, 2004: 73)
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Podemos perceber a diversidade dos aspectos trazidos pelos autores
elencados acima e a importancia que assumem quando analisamos o perfil do
novo profissional da extensdo rural. O exercicio de criar um rol de
competéncias nos serve como referéncia para construgcdo de processos
formativos mais adequados as reais demandas do campo. Os aspectos do
novo profissionalismo apresentados por Thornton, bem como o0s demais
autores apresentados nesta investigacdo e experiéncias analisadas, nos
ajudardo na construcdo de um Quadro Referencial de Competéncias

Necessarias para o Novo Extensionista Rural, nas conclusdes finais desta tese.
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9. Re-construindo saberes no meio rural: uma nova pedagogia da praxis

9.1. O Programa de Formacao de Quadros de ATER

As atividades de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) brasileira
passaram, a partir de junho de 2003, a serem estimuladas pelo departamento
de ATER — DATER, da Secretaria da Agricultura Familiar - SAF, do Ministério
do Desenvolvimento Agrario - MDA. No mesmo ano, foi construida a Politica
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - PNATER, de forma
relativamente democratica e participativa, em articulacdo com diversos setores
do governo federal, assim como os segmentos da sociedade civil, liderancas
das organizacbes de representacdo dos agricultores familiares e dos

movimentos sociais.

Com a finalidade de aprofundar as iniciativas educativas de formacgao
em Agroecologia e na oportunidade de estarmos em negociacdo do PROGERA
no ambito da PNATER com recém empossado governo do Partido dos
Trabalhadores - PT, o Instituto Giramundo solicitou a SAF/MDA um apoio
financeiro complementar ao Programa que pudesse custear a colaboracédo de
técnicos recém-formados dos cursos de ciéncias agrarias da UNESP de

Botucatu.

Essa negociagdo permitiu que o PROGERA se tornasse, com o total
apoio dessa nova politica de participacdo popular, a0 mesmo tempo um
programa de apoio técnico agroecoldgico aos agricultores familiares da Regido
e um Projeto Piloto de formacdo de jovens extensionistas, segundo a pratica
dos preceitos da PNATER.

Esse apoio obtido ndo foi por acaso. Era sabido que a Politica sofreria
uma oposi¢ao aos seus pressupostos das entidades oficiais de ATER, ja que
as universidades brasileiras formam, ainda hoje, seus profissionais com
limitado conhecimento sobre a Agroecologia, Agricultura Familiar e

Metodologias Participativas, sobre os impactos causados sobre a agricultura
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familiar pelo modelo convencional de agricultura e desenvolvimento rural. De
maneira geral, as aulas nas universidades e cursos de nivel superior, 0 ensino
e a extensdo se ddo em areas da agricultura e pecuaria convencionais, muitas

vezes pouco aplicaveis a realidade da agricultura familiar.

A Unesp/Botucatu oferece os cursos de Engenharia Agrondmica,
Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria e Zootecnia entre outros, que sao
reconhecidos estadual e nacionalmente por sua Otima qualidade. Contudo,
enquanto cursos de ciéncias agrarias, suas disciplinas com enfoque na

Agroecologia e extensao rural, ainda séo raras.

Dessa forma, as atividades agroecolégicas ocorrem pontualmente, por
iniciativa de poucos professores e por acdo de grupos de estudantes, como o
Grupo de Agroecologia Timbo (formado ainda na década de 1990), ou de
organizacdes nao-governamentais que desenvolvem atividades em parceria
com docentes universitarios, a exemplo da Associacéo Brasileira de Agricultura
Biodinamica e do préprio Giramundo.

Portanto, a justificativa desse carater formador do PROGERA era
justamente a lacuna existente entre o ensino técnico universitario, como ele é;
e a atuacdo profissional em ciéncias agrarias como deve ser, aos cuidados da

Nova Politica.

O Projeto de Formacédo de Quadros Técnicos de ATER (QUADROS de
ATER) teve como objetivo inicial ampliar e qualificar a formacédo de
profissionais de Ciéncias Agrarias, com base na PNATER. E promover, por
meio do PROGERA, 0 apoio técnico agroecologico aos agricultores familiares,
de forma a articular o conhecimento académico ao meio rural da regido de
Botucatu e nos assentamentos de Reforma Agréria e formar e fortalecer grupos
de agricultores e redes de instituicbes em torno da Transicdo Agroecoldgica

desses territorios.

Este trabalho de formacgéo contemplou, de inicio, 12 profissionais recém-
graduados em ciéncias agrarias pela UNESP de Botucatu. Os profissionais

foram financiados pela SAF/MDA por intermédio de bolsas equivalentes as de
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nivel mestrado do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnolégico — CNPq, na qualidade de técnicos-estagiarios do PROGERA.

O Projeto que concedeu as bolsas aos profissionais foi administrado pela
Fundacao Uni (ligada a UNESP) e executado, conjuntamente, pelo Giramundo
e pela Faculdade de Ciéncias Agrondmicas da UNESP/Botucatu, sob a
coordenacao geral de Beatriz Stamato e do Prof. Dr. Francisco Luiz Araugjo
Céamara, respectivamente. A participacdo da Universidade foi tanto desejavel

guanto fundamental para que essa parceria tivesse éxito.

O contexto socio econdémico daregido de atuagcao

O Quadros de ATER ocorreu junto a grupos de agricultores familiares e
horticultores comunitarios urbanos, residentes no municipio de Botucatu e
agricultores assentados pela Reforma Agraria dos municipios de laras, Itapeva

e Itaberda, no Estado de Sao Paulo.

A area de atuacao esta localizada na regido centro-sul e sudoeste do
Estado de S&do Paulo, no sudeste brasileiro e que integra, estrategicamente,
um territério relevante de agricultura familiar do Estado de S&o Paulo, com
mais de 30.000 agricultores familiares. O municipio sede, Botucatu, dista 230
km da capital do Estado.

Para efeito de descricdo do contexto local, de forma resumida,

dividiremos em 3 localidades principais.
Botucatu

O municipio de Botucatu localiza-se na regido centro-oeste do estado de
Sao Paulo e se destaca pela produgéo organica de alimentos e por concentrar
inimeros movimentos e ONGs ligados a preservacdo ambiental e agricultura
ecologica. Por outro lado, Botucatu tem assistido a expansdo de grandes
monoculturas em seu territorio e isso vem gerando niveis crescentes de éxodo

rural e de impactos ambientais e sociais associados.
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A regido da Baixada Serrana de Botucatu, uma das areas de atuacdo do
PROGERA, est4 localizada na Bacia do Rio Alambari, composta por 990
nascentes e aproximadamente 30 mil hectares. Esta bacia esta localizada em
area de recarga do Aquifero Guarani e na APA — Botucatu-Corumbatai -Tejupa
— Perimetro Botucatu, considerada segundo IPT — Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas (2000), uma das areas mais degradadas do Estado de S&o
Paulo.

Essa regido é atualmente coberta de pastagens, formadas, em sua
maior parte, por capim braquiaria (Brachiaria decumbens), que se adaptou aos
solos enfraquecidos pela acao predadora de longos periodos de monocultura,
como foi o caso do café. Assim, onde havia a atividade cafeeira nas
imediac6es da chamada Formacédo de Cuesta, temos hoje grandes, médias e
pequenas propriedades de pastoreio extensivo em estagios avancados de

degradacéo.

Outro fenbmeno importante do territério em questdo € o avanco das
monoculturas de eucalipto, cana-de-acgUcar e laranja, as duas ultimas com alto
consumo de agroquimicos e fertilizantes sintéticos. I1sso causa preocupacao a
comunidade, ndo somente pelo comprometimento da salde dos trabalhadores,
mas por ser uma Area de Recarga do Sistema Aqiiifero Guarani e por esta
area fazer parte, em tese, da Area de Protecido Ambiental Botucatu-

Corumbatai-Tejupa

A Bacia do Alambari é marcada pelo uso inadequado do Rio, tal como o
lancamento de residuos da agricultura e de industrias e esgotos, pouca
conservagao de solo e com matas ciliares cada vez mais escassas. Essas
praticas vém levando a diminui¢cdo gradativa da fertilidade do solo, a presenca
de grandes éareas de erosdo, ao assoreamento dos cursos de agua e a
consequentes perdas na diversidade biolégica e na diminuicdo da producao

hidrica da Bacia.

Em diagnodstico do PROGERA, o Giramundo observou que, na
percepc¢ao dos (as) agricultores (as) e da comunidade da Baixada Serrana, o

principal problema enfrentado é a diminuicdo das reservas de agua na
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superficie e o empobrecimento do solo e das condi¢bes para a produtividade

agricola.

Os dados expostos acima sao preocupantes do ponto de vista ambiental
e social, uma vez que muitas familias do Povoado de Anhumas, localizado
nessa bacia e com o qual o Instituto Giramundo realiza atividades por meio
PROGERA, vivem do trabalho no ramo agropecudrio, como pequenos
agricultores ou trabalhadores rurais.

O PROGERA desempenhou atividades no municipio de Botucatu com
0s agricultores orgéanicos associados da Associacdo Verde Vivo, Grupo de
Mulheres Unidas da Baixada Serrana, Associacao dos Produtores de Leite de
Baixada Serrana, Movimento do Consumo Consciente e Grupo de

Agroecologia Timbd, este ligado a UNESP de Botucatu.

A grande concentra¢do populacional verificada nos centros urbanos do
municipio tras a tona o problema da inseguranca alimentar nas periferias, o que
nos impele a concentrar especial atencdo ndo somente na agricultura familiar,
mas também na agricultura urbana. De fato as hortas comunitarias, com as
quais pretendia-se trabalhar no PROGERA, assumiam, em 2003/2004, grande
importancia tanto no abastecimento de alimentos na periferia como na geracao
de renda para as familias engajadas, tendo ainda papel decisivo para a

mobilizacdo das comunidades periféricas em torno de sua situacao.

Localizado na Serra de Botucatu, formacéo rochosa basaltica chamada
Cuesta entre os rios Tieté e Paranapanema, 0 municipio central do presente do
PROGERA possui feicdes marcantes na Regido, sendo o relevo o resultado do
trabalho continuo de erosdo sobre o solo, formando grandes plataformas

rochosas que se destacam nos vales suaves ao seu redor.

Tal formacao de relevo confere a regidao um grande parque de belezas
naturais, possibilitando o desenvolvimento do turismo ecoldgico planejado
como alternativa de renda, tanto para os agricultores como para a populacao
urbana. As formagOes de Cuesta, pela fragilidade de seus solos e os
mananciais que abastecem de agua a Regido, constituem atributos naturais

gue merecem protecao, acrescido da presenca de area de recarga do Sistema
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Aquifero Guarani, considerado o segundo maior do mundo e com excelente
padrdo de potabilidade, responsavel pelo abastecimento de muitas cidades do
Centro-Oeste paulista.

Botucatu também é reconhecida ha mais de 25 anos pela pratica de
estilos ecologicos de agricultura, principalmente em decorréncia dos trabalhos
de organizagcdes da sociedade civil, como o Instituto Biodinamico, a Estancia
Demétria, a Associacdo Brasileira de Agricultura Biodinamica e o Instituto Elo.
Por influéncia deste movimento surgiu, no final dos anos 90, a Associacdo de
Produtores Organicos da Regido de Botucatu, a qual vem desenvolvendo
estratégias de comercializagdo direta entre produtores e consumidores de

produtos organicos.

Na localidade de Botucatu estdo situadas ONGs que trabalham nas
areas de desenvolvimento sécio-ambiental, como € o caso da SOS Cuesta de
Botucatu, ONG Nascentes e do Instituto Floravida. Algumas regides do
municipio, por suas caracteristicas de relevo de cuesta, fazem parte de uma
Area de Protecdo Ambiental (APA) regional, a qual favorece a implantacéo de
politicas de manejo e conservacdo da biodiversidade regional. A Universidade
Estadual Paulista (UNESP/Botucatu), a CATI (Coordenadoria de Assisténcia
Técnica Integral da Secretaria da Agricultura e do Abastecimento do Estado de
Sédo Paulo), a Fundacdo Florestal e a Secretaria Municipal de Agricultura e
Meio Ambiente sdo 6rgaos do setor publico que atuam nas areas tecnoldgicas
e soOcio-ambientais e que pareciam potenciais colaboradoras num processo
mais organizado de Transi¢cdo Agroecoldgica. Segundo MOREIRA (2004), a
agricultura familiar de Botucatu e Regido, embora fosse expressiva dos pontos
de vista histérico, cultural e econdmico, carecia de um programa de

revitalizacao e capacitacéo para a transicao agroecologica.

Mas apesar de todo este ambiente institucional e do historico do
movimento socioambiental na regido, percebe-se que a agricultura organica
ainda estava muito restrita a poucos produtores rurais com baixa participacao
dos agricultores familiares do municipio, apontando para a necessidade da
criacdo de mecanismos de interacdo entre agricultores familiares
convencionais e agricultores organicos e da ampliacdo da assisténcia técnica e

extensdo rural com enfoque agroecoldgico. E ainda que as instituicdes publicas
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citadas somente tém tradicdo para a promocao da agricultura convencional,
juntamente com as organizagcdes nao-governamentais, elas poderiam
conformar, efetivamente, uma base de apoio importante para a consolidacéo
deste programa de extensao rural agroecolégica no municipio direcionado a
agricultura familiar, podendo tornar-se uma referéncia para o desenvolvimento

rural regional.

Assentamento Fazenda Pirituba Il — divisa dos municipios de Itapeva e
Itabera-SP - PIRITUBA

O assentamento Pirituba Il tem 365 familias assentadas/lotes,
distribuidas em seis areas ou setores distintos, com lotes de aproximadamente
17 hectares por assentado. Comecou a ser implantado pelo Governo do Estado
de Sdo Paulo em 1984, com as areas | e Il. As Areas IlI, IV, V e VI, surgiram,
respectivamente, nos anos de 1986, 1991, 1992 e 1996. A maioria das areas
tem uma cooperativa ligada, historicamente, com o MST, composta por parte

dos assentados da agrovila.

Diversos produtores trabalham em grupo e outros de forma individual,
principalmente na area Il. Em geral, as cooperativas, maioria dos grupos e 0s
individualizados, desenvolvem o cultivo de grdos como producéao principal e de
forma convencional, ou seja, com alta utilizacdo de agroquimicos e
financiamentos privados fornecidos pelas préprias compahias vendedroras de
insumos. Além disso, tem hortas e producdo animal (leite, ovos, porcos), sendo

os dois ultimos para consumo proprio.

Anteriormente a implantacdo dos Projetos de Assentamento, as 6 areas
tiveram um histérico de ocupacdo organizado em forma de acampamentos,
conduzidos e coordenados pelo MST. A éarea atual estd localizada nos
municipios de Itapeva e ltabera, distantes cerca de 350 km de S&o Paulo, na

Regido Sudoeste do Estado de Sao Paulo.

Aproximadamente 26% da populacao de Itapeva reside na zona rural e

em Itaber4d este numero sobe para 41% (IBGE 1995). S&o, portanto,
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municipios, principalmente este ultimo, em que o setor rural desempenha

importante papel, em termos sociais e econdmicos.

A pequena e a meédia agricultura familiar tém presengca marcante na
producdo agropecuaria e na geracdao de emprego e renda nestes municipios.
Por volta de 37% dos estabelecimentos agropecuarios tém menos de dez
hectares. Abaixo de 100 hectares estdo 90% (censo agropecuario IBGE 1995)
destes estabelecimentos.

As lavouras de grdos se destacam na economia rural dos municipios,
respondendo por 66% do valor de tudo que é gerado no campo, considerando

Itabera e Itapeva em conjunto.

O modelo tecnolégico de cultivo de grdos, na forma como € praticado,
tem conduzido ao uso desenfreado e irracional de insumos e maquinas pelos
assentados, obtidos a custos elevados e que obrigam a um endividamento

excessivo para consigam realizar os plantios.

Por outro lado, a busca de resultados de curto prazo induzida por este
tipo de tecnologia, ndo tem permitido se dar a devida importancia para a
procura de formas de manejo/tratamento dos recursos naturais, qgue conduzam
a uma maior independéncia dos agricultores em relacdo ao uso de insumos e

grandes maquinas, geralmente além de suas possibilidades financeiras.

De certa forma relacionada a este diagndstico principal, os outros
problemas estratégicos identificados no inicio do PROGERA, que dificultam o
aumento da renda dos agricultores do assentamento, sdo: inadimpléncia de
parcela significativa de assentados com as linhas oficiais de crédito; pouca
diversificacdo da producdo agropecuaria comercial; pouco uso das terras para

0 auto-consumo das familias e auséncia de um mercado interno mais dinamico.

Entre meados de 2004 e durante 2005 a direcdo regional do MST,
apoiada principalmente pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria — INCRA, construiu o “Féorum Permanente para Aumento da Renda do

Assentamento Pirituba”, por meio do qual se diagnosticou, com razodavel nivel

183



de participacdo, os problemas relacionados a diminuicdo da renda que vem

ocorrendo com os trabalhadores do Assentamento nos ultimos anos.

Segundo esse Diagnéstico, ficou evidenciado que a degradacdo dos
recursos naturais e o alto custo para se fazer a agricultura baseada no pacote
tecnolégico e na monocultura, sdo dois fatores que levaram a este quadro de
diminuicdo da renda das familias ao longo do tempo. Com isso, foi criado um
documento chamado de “Pacto Ambiental” do assentamento Pirituba, no qual
diversas medidas praticas devem ser realizadas pelas familias, técnicos e

liderancas para reverter o quadro.
Assentamento Zumbi dos Palmares - laras-SP - ZUMBI

O Assentamento Rural de laras, incorporado as acdes do PROGERA no
final de 2005, é caracterizado pelo recente histérico de luta intensa pela
desapropriacdo de terras pertencentes ao Governo Federal e griladas por
grandes fazendeiros. No primeiro assentamento realizado em 1999, 54 lotes
familiares foram efetivados e em 2005 mais 168 lotes de terras foram

distribuidos a familias acampadas.

A regido apresenta um clima Umido subtropical com periodos de
estiagem, um solo arenoso com baixa fertilidade pela falta de matéria organica
vegetal e animal, sendo suscetiveis a erosdo hidrica. A vegetacédo original era

constituida por cerrado, existindo ainda resquicios dessas formacdes vegetais.

Quanto ao conhecimento sobre agricultura, as familias assentadas,
apesar de ja terem experiéncias de moradia e trabalho em areas urbanas,
muitas tem experiéncia de trabalho anterior e moradia no meio rural,
apresentando histérico familiar tipico, que se iniciam com a familia tendo um
acesso precario a terra, passando a uma condi¢do de assalariado permanente
ou temporario (bodia-fria) e desempregado, situacdo da qual partiram para a
deciséo de formar o grupo do acampamento de trabalhadores rurais sem-terra,

gue deu origem ao Assentamento Zumbi dos Palmares.

Os servicos publicos basicos encontrados no assentamento e na cidade
sdo: escola primaria e secundaria longe do assentamento, Programa de Saude

da Familia (PSF) do Governo Federal com unidade no assentamento rural;
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Programa Luz para Todos do Governo Federal acessado recentemente; cultura
e lazer sdo inexistentes; crédito para habitacdo em andamento e inicio das

discussdes sobre o crédito agricola.

A metodologia do Projeto Piloto de Formacdo de Quadros Técnicos de
ATER

O Projeto Piloto QUADROS DE ATER foi realizado em 30 meses, dos
quais os primeiros seis meses foram destinados a fase de formacédo e
preparacdo de vinte estudantes de ultimo semestre dos referidos cursos de
ciéncias agrarias, entre Agronomia, Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria
e Zootecnia da UNESP de Botucatu. Durante este primeiro momento, 0 grupo
recebeu uma capacitacdo inicial de acordo com os principios e diretrizes da
PNATER, especialmente as metodologias participativas, somando mais de 900
horas de atividades teorico-metodologicas. Desses 20 estudantes, foram

selecionados 12 técnicos/as recém-graduados/as.

Numa segunda etapa do Projeto, durante 24 meses, o trabalho dos/as
técnicos/as foi o de participar, ativamente, como técnicos-extensionistas com
grande protagonismo nas diversas atividades do PROGERA. Essas atividades
eram semanalmente planejadas, avaliadas e monitoradas durante as reunifes

gerais do Programa, impreterivelmente as segundas-feiras, 14 h.

As reunibes semanais imprimiram um método de gestao participativa
das acdes do Programa e foi fundamental para a comunicacéo aberta e direta
entre todos os profissionais do grupo, entre técnicos-extensionistas e a equipe
coordenadora e assessora. Permitiu, dessa forma, a superviséo® e
coordenacao efetiva dos trabalhos de cada técnico/a garantindo a assertividade
das acbes do PROGERA, essa uma grande preocupacdo do Giramundo e das
comunidades beneficiarias, ja que eram conhecidos os limites impostos pela

inexperiéncia profissional nesse campo de atuacao.

%8 Supervisdo é um conceito importado das teorias psicologicas e que visa auxiliar o grupo a fazer
compreensdes de processos e conceitos envolvidos na pratica profissional. E adequado utiliza-lo na
medida em que a equipe do QUADROS DE ATER atuava com dindmicas grupais e inter-subjetividades.

185



Nos outros periodos da semana, as atividades do QUADROS DE ATER
priorizavam acdes de campo ou de sistematizagdo e administracdo das
atividades de ATER do PROGERA na sede do Giramundo. Houve a
preocupacado da coordenacdo em respeitar as habilidades de cada técnico/a
nos momentos de execucao de todas as acdes de ATER junto as comunidades
beneficidrias, cada um exercendo a fungdo na qual se sentia mais a vontade e
capacitado para realizar, embora fossem igualmente estimulados a assumir
todas as funcdes a fim de que vivenciassem as diversas competéncias

necessarias na ATER Agroecoldgica.

Dentre as atividades do QUADROS DE ATER realizadas com o
PROGERA, nas trés localidades trabalhadas, estdo: Diagnosticos Rurais
Participativos (DRPs); visitas e reunibes com o0s grupos beneficiarios;
elaboracdo, execucdo e monitoramento de experiéncias agroecoldgicas nas
comunidades; organizacdo de eventos de sensibilizagdo, mobilizacdo e
conscientizacdo; elaboracdo de materiais didaticos; producéo de informativos;
elaboracdo de projetos de desenvolvimento rural sustentavel para as
comunidades; intercambios; dias de campo; analises de agroecossistemas;
entrevistas de radio e jornal; mutirdes; entre outras atividades necessarias
como as de cunho administrativo (relatérios, prestacao de contas, organizacao
de documentos, entre outros). Estas atividades tem sua metodologia descrita

no capitulo metodoldgico desta tese.

O planejamento e avaliagdo das atividades do QUADROS DE ATER se
deram numa base semanal, durante as reunides gerais do PROGERA como ja
mencionado e em alguns momentos dedicados especialmente a avaliacdo
individual e coletiva do Grupo Técnico, estas em uma periodicidade a cada trés
ou 4 meses. As atividades de coordenacéo, reunides de equipe, planejamentos
periodicos e monitoramento das atividade somou um total de 480hs de trabalho

coletivo.

Nem todos os técnicos permaneceram durante todo o Projeto, pois aos
poucos alguns foram se desligando e se colocando profissionalmente no

mercado de trabalho, o que era desejavel e recomendavel.
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A formacéao nos temas da PNATER

As capacitacdes iniciais do Grupo Técnico abordaram, entre outros, 0os temas:
Agroecologia, reforma agraria, metodologias participativas, desenvolvimento
local sustentavel, turismo rural, geoprocessamento, estudo da paisagem e

estratégias de manejo e conservacao ambiental.

Para o desenvolvimento destes temas foram realizadas atividades educativas
diversificadas. Professores e facilitadores de instituicbes parceiras,
acompanhadas por membros da equipe do Instituto Giramundo, promoveram
palestras, oficinas, cursos, seminarios, vivéncias, dias de campo e visitas
técnicas, sempre intermediadas pelas metodologias participativas, com vistas a
preparacdo do Grupo para aplicarem, mais adiante, tais métodos com o publico
beneficiario do PROGERA.

No periodo inicial de formacdo, houveram técnicos-extensionistas que
participaram, com o apoio financeiro do QUADROS DE ATER, de algumas
atividades realizadas por outras universidades, como a UFSC, USP/ESALQ e

na prépria UNESP de Botucatu®.

Outra atividade expressiva ocorrida durante este periodo de formacdao inicial foi
o Diagnéstico Rapido Participativo da Agrobiodiversidade no Assentamento da
Fazenda Pirituba Il, onde os técnicos puderam praticar, pela primeira vez, as

metodologias participativas junto aos agricultores e equipe do Instituto Giramundo.

Os seis meses de formacao dos técnicos somaram uma carga horaria de 960
horas, em que foram desenvolvidas tanto atividades tedricas como praticas, contando
com as experiéncias a campo. Estas Ultimas se deram através de periodos de
vivéncias em assentamentos rurais, visitas de reconhecimento da regido da Baixada
Serrana de Botucatu e cidades vizinhas, além do diagnéstico em nove hortas

pertencentes ao Projeto “Hortas Comunitarias” da cidade de Botucatu®®.

As atividades desenvolvidas durante o periodo inicial de Formacgéao — 2004 a

2005, foram as seguintes:

% Algumas atividades de grande expressdo em que foram estimulados a participar foram: o “Seminario de Capacitagdo em
Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentavel”, realizado pela Universidade Federal de Santa Catarina, o Seminario
“Agroecologia e Desenvolvimento Rural”, realizado pela Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz em Piracicaba e o curso
“Produgdo Animal na Agroecologia”, realizado pelo Giramundo na UNESP de Botucatu, com a participacéo de docente da UFSC.

0 Através deste trabalho, os técnicos puderam identificar as caracteristicas produtivas, organizacionais, sociais e econdmicas das
hortas, levantar as vantagens e dificuldades da producéo de hortaligas organicas e avaliar o Projeto no &mbito politico e social.
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Tabela 15: Atividades desenvolvidas durante o periodo inicial de Formacao —

2004 a 2005 (continua)

TIPO DE ATIVIDADE E TEMA

DATA E LOCAL

ASSESSORIA

Diagnéstico Rapido Participativo da
Agrobiodiversidade no Assentamento
da Fazenda Pirituba — Fase | - Itapeva-
SP

11 a 15/10 -
Itapeva/ltabera-
SP

Rodrigo  Machado

Moreira

Assessor do Giramundo e do MST

Visita: Leitura da paisagem da | 09/11 — | André Cartilho Orsi — ONG SOS

Microbacia do rio Alambari Botucatu-SP Cuesta

Reunido: Associacdo de Produtores | 10/11 Luis Vicare — Associagdo Verde Vivo

Orgénicos de Botucatu — Verde Vivo

Palestra: Reforma Agraria e |17 e 25/11 - | Marcio Campos - Giramundo e

Movimentos Sociais Botucatu-SP INCRA

Aula: Agricultura Organica e | 29/11 — | Prof. Dr. Francisco L. A. Camara -

Sustentabilidade Botucatu-SP FCA — UNESP

Manh&d — Aula: Agricultura Orgénica e | 30/11 — | Prof. Dr. Francisco L. A. Camara -

Sustentabilidade Botucatu -SP FCA - UNESP

Tarde — Aula: Sistemas Agroflorestais 30/11 — | Prof. Dr. Fernando Franco - FCA -
Botucatu-SP UNESP

Manhd - Aula pratica: Homeopatia | 01/12 — | Prof. Dr. Francisco L. A. Camara -

para controle de formigas cortadeiras Botucatu-SP FCA - UNESP

Tarde - Aula: Sistemas Agroflorestais 01/12 — | Prof. Dr. Fernando Franco - FCA -
Botucatu-SP UNESP

Manhé& — Aula: Analise Ambiental Geral | 07/12 — | André Castilho Orsi — SOS Cuesta
Botucatu-SP

Tarde Aula: Analise Ambiental de | 07/12 — | André Castilho Orsi - SOS Cuesta

Botucatu e Regido Botucatu-SP

Visita: Leitura da paisagem na Baixada | 08/12 — | André Castilho Orsi - SOS Cuesta

Serrana Botucatu-SP

Oficina de Cartilhas - Modulo | 13 e 14/12 - | Beatriz Stamato — Giramundo
Botucatu-SP

Video debate sobre Agroecologia 13 a 15/12 - | Marcio Campos - Giramundo

Botucatu-SP

Palestras da preparacdo do Xl Estagio
de Vivéncia em Assentamentos rurais
organizados pela Faculdade de
Ciéncias Agronémicas - Botucatu

04 a 05/01/05
Botucatu-SP

Mauro Vianello -
UNESP/Botucatu

FCA

Curso: Metodologias Participativas 11 a 13/01- | Beatriz Stamato — Giramundo
Botucatu-SP

Atividade pratica: Diagnoéstico Rapido | 17 a 21/01 Rodrigo  Machado  Moreira -

Participativo da Agrobiodiversidade no Assessor Giramundo e do MST

Assentamento da Fazenda Pirituba —

Fase Il - Itapeva-SP

Curso: Como escrever projetos no | 22/01 - S&o | Instituto Fonte

Marco-l6gico (representante) Paulo - SP

Forum Social Mundial 24 a 28/01 - | Equipe Giramundo

Porto Alegre-RS

Curso: Como escrever projetos | 02/02 - S&o | Instituto Fonte

(representante) Paulo

Visita as hortas comunitarias de | 03 e 04/02 - | Rodrigo Machado  Moreira -

Botucatu Botucatu Assessor Giramundo e Robson -
Prefeitura de Botucatu

Aula: Informacéo Geogréfica, | 16 e 17/02 André Castilho Orsi — SOS Cuesta

Diagnostico, Meio  ambiente e

Desenvolvimento Local Sustentavel
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Tabela 15: Atividades desenvolvidas durante o periodo inicial de Formacao —

2004 & 2005 (continuacao)

TIPO DE ATIVIDADE E TEMA

DATA E LOCAL

ASSESSORIA

Manha - Visita as hortas comunitarias
de Botucatu

18/02 -
Botucatu-SP

Rodrigo  Machado  Moreira -
Assessor Giramundo e Robson -
Prefeitura de Botucatu

Reunido de formacdo do Conselho
Gestor da APA Botucatu — Corumbatai
- Tejupd, perimetro Botucatu

18/02 -
Botucatu-SP

Equipe Giramundo Rodrigo Machado
Moreira — Assessor Giramundo e
Robson — Prefeitura de Botucatu

Curso: Topicos especiais
Agrobiodiversidade

em

22/02 a 04/03-
Botucatu-SP

Prof. Dr. Lin Chau Ming (FCA -
ENESP) e Miguel Pinedo Vasques
(Universidade de Columbia — NY)

Visita: Leitura da paisagem do Bairro | 24/02 — | Pedro Jovchelevich — Associacao
Demétria Botucatu-SP Biodindmica

Visita: Leitura da paisagem na Baixada | 02/03 Miguel Pinedo Vasques
Serrana (Universidade de Columbia — NY)
Atividade sobre Dinamicas de grupo 05/03 — | Adriano Galhardo Pedroso

Botucatu-SP

Reunibes de aproximagcdo com o0s

6 a 8/03 - laras,

Marcio Campos - Giramundo e

ndcleos do assentamento Zumbi dos | Assent. Zumbi | INCRA

Palmares - laras dos Palmares

Aula: Manutencdo de Paisagens | 06/03 — | Profa. Renata Fonseca— FCA -

Fragmentadas Botucatu-SP UNESP

Oficina: Fungdes Ecologicas da Fauna | 07/03 — | Jorge Martins — Instituto Giramundo
Botucatu-SP

Seminario de capacitacio em |08 a 12/03 - | Equipe Giramundo

Agroecologia — UFSC (representantes) | Botucatu-SP

Reunido: Associacdo de Produtores | 09/03 — | Luis Vicare — Verde Vivo

Orgénicos de Botucatu Botucatu-SP

Oficina: Turismo Rural Sustentavel | 14 e 15/03 - | Ana Maria Campos — Giramundo e

para o Desenvolvimento Local Botucatu-SP DBB Turismo - Planejamento e
Gestéo
Oficina: Bioconstrucdes e Design de | 02 e 03/04— | Tomas Lotufo — Sitio Beira Serra
Hortas Botucatu-SP
Curso: Agroecologia e | 04 a 06/04 - | Rodrigo Machado  Moreira -
Desenvolvimento Local Botucatu-SP Assessor do Giramundo
Dia de Campo de Controle Alternativo | 13/04 - laras, | Prof. Francisco L. A. Camara — FCA
de Formigas Cortadeiras e Adubacdo | Assentamento — UNESP
Verde Zumbi dos
Palmares
Curso (Mod. I): Agricultura Organica 13/04 — | Marcelo Sambiasi -  Assessor
Botucatu-SP SEBRAE
Seminario de Agroecologia 18 a 21/04 - | Equipe Giramundo
Piracicaba -
Esalg - USP
Curso: Producéo Animal na|25 e 26/04 - | Prof. Antbnio Carlos Machado da

Agroecologia

Botucatu-SP

Rosa e Rodrigo Machado Moreira —
Assessor Giramundo

Visita: Sitio Caipirinha e Prod. Leite
orgénico

26/04 - Botucatu

Luis Witzler — Sitio Caipirinha

Curso (Mod. II): Agricultura Orgéanica

03/05 -
Botucatu-SP

Marcelo Sambiasi -  Assessor

SEBRAE
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Tabela 15: Atividades desenvolvidas durante o periodo inicial de Formacao —
2004 a 2005 (concluséo)

TIPO DE ATIVIDADE E TEMA DATA E LOCAL ASSESSORIA
Palestra: Adequacdo Ambiental e o | 04/05 — | Maria José Sakia — VCP — Votarantin
uso da Reserva legal na pequena | Botucatu-SP Celulose e Papel
propriedade
Oficina: Avaliagdo de Habitats 06/05 — | Jorge Martins — Instituto Giramundo

Botucatu-SP

| Forum Internacional de Bioética e | 12 a 14/05 - | Prof. Dr. Stélio Pacca — FMVZ -
Bem- Estar Animal Botucatu-SP Unesp- Botucatu

Fonte: Dados do PROGERA

O trabalho de formacéo pratica, a partir do momento em que as acdes
do PROGERA se iniciaram a campo, se tornou muito promissor e efetivo, ja
que os técnicos/as-estagiarios/as se viram desafiados a participar ativamente
de todas as atividades de ATER e a aplicar o que haviam aprendido nos
primeiros meses de formacdo. Entre as principais atividades desenvolvidas e
relatadas das tabelas acima e que tiveram especial impacto na aprendizagem

dos jovens extensionistas foram:

- DRP no Assentamento Pirituba Il e o desenvolvimento das primeiras

experiéncias agroecoldgicas no Assentamento;

- O Desenvolvimento de experiéncias agroecoldgicas no Assentamento Pirituba
Il — segundo ano agricola;

- A Oficina de Compostagem,;

- Plantio de Castanheiras e Area de Prote¢&o Permanente;

- Cursos de Agrofloresta;

- Diagnostico e apoio técnico aos Coletivos de Mulheres da Pirituba;

- Projeto piloto de incentivo a fitoterapia para animais de producdo do

Assentamento;
- Oficina de Homeopatia;

- Curso de Manipulacdo de Medicamentos Fitoterapicos para os Coletivos de

Mulheres;
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- Oficina de Elaboracéo de Projetos;

- DRP no Assentamento Zumbi dos Palmares - laras;

- Analise de Agroecossistema em Botucatu;

- Constituicéo do Coletivo Mulheres Unidas da Baixada Serrana;

- Organizacdo do Movimento do Consumo Consciente em Botucatu;

- Construgdo do Sistema de Gestdo Interna da Certificagdo de Grupo da
Associacao Verde Vivo;

- Atividades de fortalecimento da Articulacdo Paulista de Agroecologia- APA,;
Organizacéo de eventos e cursos®

- Viagem de Intercambio a organizacdes e suas experiéncias em Agroecologia
na regi&o sul do Brasil®*;
- Participacdo em eventos cientificos, com apresentacao de trabalhos, nos Ill e

IV Congresso Brasileiro de Agroecologia®;

- Elaboracdo de Projetos de continuidade do PROGERA nas localidades (ver
figura 2).

Esta elaboracdo de projetos de continuidade auxiliou tanto na formacéo
técnica dos aprendizes, a partir da préatica de elaboracéo participativa com as
comunidades, como para a construcdo da confiangca das respectivas
comunidades quanto ao papel empoderador do PROGERA e de sua Equipe.

Abaixo segue linha do tempo de elaboracéo dos projetos:

“ Entre os eventos em que o grupo técnico em formagdo participou ativamente foram: | e Il Féruns de

Desenvolvimento Local Sustentavel; Il Encontro Internacional sobre Agroecologia e Desenvolvimento Rural
Sustentavel; | e Il Encontro Regional de Agroecologia da Fazenda Pirituba; 4 Cursos de Pecuaria Leiteira Ecolégica; e
o Encontro da Articulagé@o Paulista de Agroecologia.

“2 Entre as organizagdes visitadas estdo: AOPA (Associagcdo de Produtores Organicos do Parand) e ACOPA
(Associagcdo de Consumidores Organicos do Parand) na regido de Curitiba-PR, o Centro Ecoldgico, nos nucleos Ipé
(Serra Gaucha) e Torres (Litoral Norte do Rio Grande do Sul) e a Agreco, associacéo localizada em Santa Rosa de
Lima- estado de Santa Catarina.

3 No Il Congresso duas extensionistas do Projeto realizaram exposi¢des orais sobre o trabalho com o uso de produtos
fitoterapicos em animais de produgdo no Assentamento Rural Pirituba Il e sobre o grupo de estudos Timbé, da
Faculdade de Ciéncias Agrondmicas da UNESP. Ja no IV Congresso também foram expostos trabalhos, desta vez na
forma de pdsteres. O trabalho desenvolvido pelos extensionistas foi sobre o Movimento do Consumo Consciente de
Botucatu. Nesta ocasido foram apresentados e publicados pelos coordenadores e assessores o0 PROGERA e o
QUADROS DE ATER.
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FIGURA 2 — Linha do tempo de projetos elaborados com a participagao dos
técnicos extensionistas de 2004 a 2007

Linha do tempo de Projetos elaborados com a
participacao dos técnicos extensionistas de
2004 a 2007

Fonte: Dados da Monografia QUADROS DE ATER, 2007.

Os eventos de formacdo massiva também auxiliaram no aprendizado
dos técnicos e nos processos de mobilizacdo, capacitacdo e intercambio do
PROGERA. Abaixo segue linha do tempo desses principais eventos que

fizeram parte também da formacao desses jovens técnicos:
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FIGURA 3 — Linha do tempo dos eventos realizados

Linha do tempo de Eventos Realizados

Fonte: Dados da Monografia QUADROS DE ATER, 2007.

Material didatico desenvolvido

O material didatico produzido no Projeto de Formacdo QUADROS DE
ATER foi a Cartilha Agroecoldgica, fruto da interacdo técnica entre a Equipe
Coordenadora e a Equipe em Formacado do QUADROS DE ATER. O material
foi publicado numa versdo impressa de 1.000 exemplares. Este material
didatico acabou se tornando um material de referéncia para diversas
organizacbes de ATER, da Pesquisa Cientifica, do Ensino médio-técnico e
superior em Ciéncias Agrarias, das organizacdes ambientalistas, movimentos
sociais do campo, donas de casa e agricultores familiares, de todo o Brasil,

tendo sido tema de reportagens na imprensa escrita (MUTUANDO, 2007).
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9.2. Cursos de graduacao em Agroecologia no Brasil

ApoOs a criacdo da Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extenséo
Rural em 2003, diversos cursos de nivel médio, p6s medio, graduacéo e pés
graduacéo, foram criados no Brasil. Estes respondem as demandas por
profissionais para o trabalho com a realidade da Agricultura Familiar, tema

central deste trabalho os quais podem ser observados na tabela 16.

Tabela 16: Cursos existentes no Brasil em seus diferentes niveis educativos

Nivel educacional | Agroecologia | Enfase em Agroecologia TOTAL
Técnico 28 30 58
Tecnologo 13 0 13
Bacharelado 5 7 12
Licenciatura 0 1 1
Especializagéo 9 6 15
Mestrado 3 12 15
Doutorado 0 6 6
TOTAL 58 62 120

Fonte: dados obtidos por meio de consulta ao Departamento de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural e a Profa. Maria Virginia Aguiar da Universidade Federal de Pernambuco

Estes dados foram obtidos por meio de consulta ao Departamento de
Assisténcia Técnica e Extensédo Rural e & Profa. Doutora Maria Virginia Aguiar
da Universidade Federal de Pernambuco e nos dao um quantitativo, ainda n&o
oficial, dos cursos existentes no Brasil em seus diferentes niveis educativos, a
saber: nivel médio, p6s médio, graduacéo e pds graduacéo. Este levantamento

informal aponta que cerca de 120 cursos existentes atualmente.

Conforme nos demonstra a tabela a seguir, obtida no portal do e-MEC
(2011), foram localizados 16 cursos de nivel superior®” em Agroecologia, sendo
4 Bacharelados e 11 tecndlogos presenciais e 1 tecndlogo a distancia,
pertencentes, majoritariamente, as instituicdes publicas, sendo 3 universidades
federais, 4 universidades estaduais, 1 universidade privada e 8 institutos
federais. Os cursos encontram-se distribuidos da seguinte forma: 2 cursos na

regido Centro-Oeste, 5 no Nordeste, 2 no Sudeste, 3 no Sul e 4 no Norte. Além

* Existem, hoje, cerca de 13 cursos de nivel superior financiados pelo PRONERA — Programa
Nacional de educacdo na Reforma Agraria, 69% destes, em Agronomia com enfoque na
Agroecologia. Destes, poucos estdo em andamento devido ao contingenciamento de recursos
e outras dificuldades de ordem burocraticas. (SANTOS, 2010)
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dos cursos de Agroecologia foram identificados mais dois cursos que possuem

énfase em Agroecologia. Um no norte do pais e um no sul.

Instituicao(IES) Nome do Curso Grau Modalidade
UFSCAR AGROECOLOGIA Bacharelado Presencial
UEPB AGROECOLOGIA Bacharelado Presencial
UFPR AGROECOLOGIA Tecnoldgico Presencial
UEMS AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFPB AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFPB AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFAM AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
UEA AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
UEA AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFS AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFSEMG AGROECOLOGIA Bacharelado Presencial
UFRB AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFB AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFPR AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
IFAC AGROECOLOGIA Tecnologico Presencial
DESENVOLVIMENTO RURAL
UNC SUSTENTAVEL E Bacharelado A Distancia
AGROECOLOGIA
Cursos com énfase:
UDESC ZOOTECNIA Bacharelado Presencial
UFPA AGRONOMIA Bacharelado Presencial

Fonte: http://emec.mec.gov.br/

Todos os cursos criados diferem em termos de curriculo, metodologia,

mas tem em comum o tema central da Agroecologia. Para conhecermos mais
profundamente os referidos cursos, especialmente os cursos de graduacao,
foco do nosso trabalho, elegemos seis iniciativas e em fevereiro de 2010
iniciamos o trabalho de identificar, realizar visitas, entrevistas e andlises de
documentos de cursos de graduacdo em Agroecologia ou com énfase em

Agroecologia em seis estados brasileiros. O cursos analisados foram:

e Bacharelado em Agroecologia — IFET Sudeste MG - Rio Pomba —
MG

e Bacharelado em Agroecologia — Universidade Estadual da

Paraiba - Lagoa Seca — PB
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e Tecnodlogo em Agroecologia — Universidade Federal do Parana —
Matinhos — PR

e Bacharelado em Agronomia (Enfoque Agroecolégico) -
Universidade Federal do Para — Maraba — PA

e Bacharelado em Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel —
Universidade Federal de S&o Carlos — Araras - SP

e Bacharelado em Zootecnia com Enfase em Sistemas Organicos
de Producéo Animal - Universidade do Estado de Santa Catarina
— Chapecé — SC

Todo este trabalho foi sistematizado e é apresentado nas analises desta
tese. Buscamos entender os aspectos gerais e especificos, dentro dos
principios de analise norteadores, descritos em nossa metodologia, objetivos e

metas do projeto.

Abaixo, listamos resumidamente os itens de identificacdo do contexto de
cada um dos seis cursos de Agroecologia, ou com énfase em Agroecologia,
analisados. Estes dados foram agrupados e organizados em formato de tabela

para melhor apresentacao e entendimento.
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Tabela 17: Dados gerais do curso Tecnologico em AGROECOLOGIA -
IFSEMG

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE

1) Nome da mantenedora: DE MINAS GERAIS

2) Enderego: Av Francisco Bernardino, no 165 Complemento: 6° Andar —sala 606 CEP: 3613-100

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSEMG

3) Razdo Social:

4) Nome da IES: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSEMG

5) Enderego da IES: Av Doutor José Sebastido da paixao s/n CEP: 36180-000

Perfil e Missao da IES:

Promover a educagéo basica, profissional e superior, de carater cientifico e tecnolégico, gratuita, de qualidade e inclusiva, socialmente
referenciada, por meio da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, visando a formag&o ética, critica e empreendedora, contribuindo
como desenvolvimento sustentivel para uma sociedade mais justa e solidaria

6) Dados sdcio econdmicos da regido, segundo IBGE, 2002:

Unidade de Area (km.) Populagéo Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km.)
Minas Gerais 586.528 17.891.494 30,50 5.925 0,766

7) Nome do Curso/Habilitagdo: Tecnolégico em AGROECOLOGIA

8) Modalidade do Curso: Bacharel

9) Numero de vagas previstas no ato da criagdo e numero atual: inicialmente eram ofertadas 40 vagas/ano e hoje sao ofertadas 30 vagas/ano

10) Turnos de funcionamento: | Matutino (X) | Vespertino (X) | Noturno ( )

11) Breve historico do curso: sua criagao e trajetoria

O Campus Rio Pomba teve sua origemna Lei 3.092/56, de 29 de dezembro de 1956, publicada no DOU de 02 de janeiro de 1957, com
a denominag&o de “Escola Agricola de Rio Pomba’, subordinada ao Ministério da Agricultura, utilizando as terras e benfeitorias do Departamento
Nacional de Produg&o Animal e da Estagdo Experimental de Fumo do Servico Nacional de Pesquisas Agrondmicas, mantidos pelo Ministério da
Agricultura no Municipio de Rio Pomba — Minas Gerais. Ao longo de sua trajetéria, passou por diversas transformagées, tendo recebido
denominagdes tais como Ginasio Agricola de Rio Pomba, Colégio Agricola de Rio Pomba, Escola Agrotécnica Federal de Rio Pomba-MG,
sendo transformada em Autarquia em 16/11/1993 pela Lei N°. 8.731, e Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Rio Pomba. E uma Instituigao de
base agraria, que se desenvolveu ao longo do tempo, e hoje atua em diversas areas do conhecimento, oferecendo formagéo profissional
tecnologica do nivel basico a graduagdo. A partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o CEFET-RP foi integrado ao Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais, como campus Rio Pomba.

12) Quantidade e numero de alunos das turmas tedricas e praticas: 35 / turma

Fonte: dados da pesquisa
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Tabela 18: Dados gerais do curso Bacharelado em ZOOTECNIA com énfase

em Agroecologia - UDESC

1) Nome da mantenedora: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA

2) Enderego: Avenida Madre Benvenuta, no 2007 CEP: 88035-001 Bairro: ltacorubi

3) Razio Social: Pessoa Juridica de Direito Publico - Estadual

4) Nome da IES: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC

5) Enderego da IES: Rua Benjamin Constant, Campus IV, 164 D

6) Perfil e Missdo da IES:

Contribuir para o desenvolvimento humano e sécio-ambiental da regido, através da ampliagdo do acesso a educag&o superior, da realizagéo de
pesquisas e de agdes extensionistas com énfase nas necessidades regionais, e, principalmente, da diminui¢&o do éxodo de talentos profissionais,
concorrendo para a elevagéo da qualidade de vida da populagéo oestina.

O Zootecnista da UDESC devera ser visualizado como um profissional diretamente inserido no processo de criagdo de animais Uteis aos homens, de
forma a trabalhar o melhoramento dos aspectos quantitativos e qualitativos das diversas fungdes produtivas existentes. Durante esta atuagéo, o
profissional devera primar por principios éticos e ter total clareza a respeito dos impactos ambientais decorrentes das atividades zootécnicas, devendo
possuir a habilidade de propor alternativas menos impactantes de manejo dos recursos naturais, em consonancia com as exigéncias cada vez mais
severas dos mercados consumidores regionais até grandes mercados internacionalizados.

7) Dados sdcio econdmicos da regido, segundo IBGE, 2002.

Unidade de Area (km.) Populagéo Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km:)
Santa Catarina 95.346 5.356.360 56,18 7.902 0,806

8) Nome do Curso/Habilitagdo: Bacharelado em ZOOTECNIA

9) Modalidade do Curso: Bacharelado

10) Numero de vagas previstas no ato da criagdo e numero atual: inicialmente eram ofertadas 45 vagas/ano

11) Tumos de funcionamento: | Matutino (X) | Vespertino (X) | Noturno ( )

12) Breve histérico do curso: sua criagao e trajetdria

O Curso de Zootecnia do CEQ iniciou suas atividades em marco de 2004, sendo que a primeira turma colou grau em julho de 2008. O Curso foi
reconhecido por um periodo de cinco anos, sendo efetivada esta resolugdo através do Decreto Estadual No. 1.550, de 23/07/2008, publicada no
DOSC em 23/07/2008. O Curso de Zootecnia do CEO, foi muito bem avaliado pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes no ano de 2007,
alcangando o conceito 5, que € o conceito maximo. Desta forma o Curso de Zootecnia foi considerado como o0 melhor Curso de Zootecnia do Brasil. O
Curso de Zootecnia da UDESC tem por objetivo possibilitar a formagdo de um Zootecnista generalista e com visao sistémica da realidade. Esta
atuagéo abrangente visa tornar o profissional apto a compreender e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidades, das mais
diferentes realidades. A partir desta compreenséo e traducéo, espera-se que a atuagéo profissional esteja voltada a resolver ou diminuir problemas
tecnoldgicos, socioecondmicos, gerenciais e administrativos ligados ao agronegécio, bem como possibilitar a utilizagao racional dos recursos
disponiveis, conservando o equilibrio do ambiente. O Zootecnista formado pela UDESC enfatizara em sua atuagéo a geragao e a aplicagao de
conhecimentos e tecnologias na obteng&o sustentavel de produtos de origem animal. Para tanto, sera considerado o conceito da sustentabilidade a
fim de atingir o objetivo-fim desta defini¢do: a garantia de desenvolvimento das geragdes futuras no ambito da produgéo agropecuaria. Vale ressaltar
que o profissional graduado pela UDESC devera atingir este objetivo a partir da conscientizagdo de que o desenvolvimento agropecuario deve levar
em conta aspectos econdmicos, sociais e ambientais, 0 que s sera possivel através de um amplo conhecimento da realidade nas mais diferentes
esferas (local, regional e mundial). Deste modo, o Curso de Zootecnia oferecido pelo Centro de Educagéo Superior do Oeste - CEO tera énfase em
"Producdo Animal Sustentavel". O fato do Curso apresentar uma énfase ou vocagao, isto &, um direcionamento maior a um foco, esta respaldado pela
Resolugdo CNE No 4, de 02 de fevereiro de 2006 (Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Zootecnia), que estabelece, em seu Artigo 4o. .

13) Quantidade e numero de alunos das turmas teéricas e praticas: 35/ turma

Fonte: dados da pesquisa
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Tabela 19: Dados gerais do curso Bacharelado em Agroecologia - UEPB

1)  Nome da mantenedora: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

2) Enderego: Avenida Marechal Floriano Peixoto, no 718 - CEP: 58100-753

3) Razdo Social: Pessoa Juridica de Direito Publico - Estadual

4) Nome da IES: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB

5) Endereco da IES: Sitio Imbauba, s/n, Zona Rural, Lagoa Seca-PB, Cep 58.117-000

6) Perfil e Missdo da IES:

Apbs a conclusdo do curso espera-se que o profissional formado tenha desenvolvido elevado nivel de cogni¢éo no que se refere as ciéncias
agroecoldgicas e as demais ciéncias diretamente relacionadas com o tema em estudo. Espera-se um profissional de elevada capacitago: com uma
formagao que permita uma visao clara sobre as questdes relacionadas a agricultura e ao meio ambiente, e, sobretudo, sobre as questdes de carater
humano envolvidas. O Agroecolégo tem como desafio elevar o nivel de qualidade de vida dos agricultores e da sociedade como um todo, estando em
sintonia com conservagao dos recursos naturais. O profissional procura integrar o conhecimento técnico, cientifico, social, antropolégico e econdmico
na busca de propostas inovadoras para solucionar problemas ambientais que afetam a populagédo. Preocupa-se com a preservagdo dos recursos
naturais e as transformagoes positivas de ordem politica, econdmica e social. A missdo da Universidade Estadual da Paraiba é formar cidad&os
mediante a produg&o e a socializagcdo do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento educacional e sdcio-cultural da Regido Nordeste,
particularmente do Estado da Paraiba, em sintonia com o Plano de Desenvolvimento Sustentavel Estadual.

7) Dados sdcio econdmicos da regido, segundo IBGE, 2002:

Unidade de Area (kmz) Populagao Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km:)
Paraiba 56.439 3.443.825 61,02 2.681 0,678

8) Nome do Curso/Habilitagdo: AGROECOLOGIA

9) Modalidade do Curso: Bacharel

10) NuUmero de vagas previstas no ato da criagdo e niimero atual: inicialmente eram ofertadas 40 vagas/ano

11) Tumos de funcionamento: | Matutino (X) | Vespertino ( ) | Noturno ( )

12) Breve histérico do curso: sua criagdo e trajetdria

O Curso de Bacharelado em Agroecologia foi criado por meio da RESOLUCAO/UEPB/CONSUNI/005/2007 de 06 de fevereiro de 2007. A
Universidade Estadual da Paraiba cumprindo com seu papel na regido em que esta inserida criou este curso com o objetivo de oferecer novas
alternativas de conhecimentos técnicos para os produtores rurais que pertencem a Agricultura Familiar, bem como para todo o publico alvo
interessado, a fim de valorizar a agropecuaria local, brasileira e seus agricultores, ampliar as chances de competitividade, proteger o meio ambiente e
eliminar as desigualdades sociais.

Por ser o primeiro curso de graduagao 100% presencial em Agroecologia do Nordeste, espera-se demanda ndo apenas da Paraiba mas de todos os
estados nordestinos, sendo uma oportunidade impar para o desenvolvimento rural sustentavel em nossa regiéo, contribuindo consequentemente para
a seguranca alimentar atual do Brasil e das futuras geragdes.

13) Quantidade e numero de alunos das turmas teéricas e praticas: 30 / turma

Fonte: dados da pesquisa
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Tabela 20: Dados gerais do curso Bacharelado em Agronomia com énfase em

Agroecologia - UFPA

1) Nome da mantenedora: MINISTERIO DA EDUCAGAO

2) Endereco: RUA AUGUSTO CORREA

3) Razdo Social: Pessoa Juridica de Direito Publico - Federal

4) Nome da ES: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA / CAMPUS DE MARABA

5) Endereco da IES: Folha 17, Quadra e Lote Especiais, Campus li — Ufpa - Nova Maraba — Marabéd - PA  Cep 68.505-080
6) Perfil e Missdo da IES: PERFIL: UNIVERSIDADE PUBLICA FEDERAL

MISSAOQ: “Gerar, difundir e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber, visando a melhoria da qualidade de vida do ser humano em geral,
e em particular do amazdnida, aproveitando as potencialidades da regido mediante processos integrados de ensino, pesquisa e extensao, por sua vez
sustentados em principios de responsabilidade, de respeito a ética, a diversidade bioldgica, étnica e cultural, garantindo a todos o acesso ao
conhecimento produzido e acumulado, de modo a contribuir para o exercicio pleno da cidadania, fundada em formagao humanistica, critica, reflexiva
¢ investigativa’.

7) Dados sdcio econdomicos da regido, segundo IBGE, 2002:

Unidade de Area (kmz) Populagao Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km:)
Para 1.247.689 6.192.307 4,96 3.041 0,72

8) Nome do Curso/Habilitagdo: Bacharelado em Agronomia

9) Modalidade do Curso: Bacharel

10) Numero de vagas previstas no ato da criagdo e niimero atual: inicialmente eram ofertadas 40 vagas/ano e hoje sdo ofertadas 30 vagas/ano

11) Turnos de funcionamento: | Matutino (x ) | Vespertino () | Noturno ( x )

12) Breve histérico do curso: sua criagdo e trajetdria

O curso nasceu de um programa de extensdo da UFPA em Belém, denominado Centro Agroecolégico do Tocantins — CAT. Esse programa, criado
em 1989 reunia diversos professores / pesquisadores da UFPA e instituicdes parceiras para dar suporte aos camponeses do Sul/Sudeste do Para,
principalmente apoiando os Sindicatos de Trabalhadores Rurais. Esse grupo ja tinha uma experiéncia de apoio juridico e organizacional e de
producdo de pesquisas na area da Ciéncias Sociais. A formalizagdo do programa incluiu uma preocupagéo com a busca de alternativas econdmico-
produtvas para as areas conquistadas pelo campesinato regional. Assim, o programa passou a incluir uma forte dimens&o agronémica, sem perder
seu carater anterior.

Desse programa, basicamente de pesquisa-extensao, forma sendo ofertados cursos de especializagdo e posteriormente de graduagao. Em 1999 foi
criado o curso de Licenciatura em Ciéncias Agraria e em 2001 o de Agronomia. Desde o inicio, a parceria com instituigdes francesas influenciou os
projetos politico-pedagdgicos adotados, que adotaram o enfoque sistémico como principio organizador dos cursos e a vinculagéo teoria e pratica,
sobretudo através de vivéncias em unidade de produgao familiar.

13) Quantidade e numero de alunos das turmas tedricas e praticas: 30 / turma

Fonte: dados da pesquisa
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Tabela 21: Dados gerais do curso Tecndlogo em Agroecologia - UFPR

1)  Nome da mantenedora: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR

2) Enderego: Rua XV de Novembro, 1299 Centro e Reitoria CEP: 80060-00 Curitiba/ PR
3) Razio Social: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR

4) Nome da IES: (115876) Tecnolégico em AGROECOLOGIA

5) Endereco da IES: Rua Jaguariaiva, 512 - Caioba - Matinhos / PR - CEP 83260-000

O objetivo é que a UFPR Litoral atenda a demanda de formagé&o profissional da comunidade local, que
passara a atuar em prol deste desenvolvimento socioecondmico. Ao estar atuando em sua capacidade plena,

6)  Perfil e Missdo da IES: a UFPR Litoral ir4 atender a dois mil alunos, sendo que novos cursos estdo previstos para serem

implantados.
7) Dados sdcio econdmicos da regido, segundo IBGE, 2002:
Unidade de Area (kmz) Populagao Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km.)
Parana 199.314 9.563.458 47,48 6.882 0,786

8) Nome do Curso/Habilitagdo: Tecnologico em AGROECOLOGIA

9) Modalidade do Curso: bacharelado

10) Numero de vagas previstas no ato da criagdo e niimero atual: inicialmente eram ofertadas 40 vagas/ano e hoje sdo ofertadas 30 vagas/ano

11) Turnos de funcionamento: | Matutino (X) | Vespertino ( ) | Noturno ( )

12) Breve histérico do curso: sua criagdo e trajetdria

As politicas educacionais que conduziram a implantagéo do Campus s&o resultantes da gestéo participativa com instancias governamentais das
esferas Federal, Estadual e Municipal. Um dos principios que nortearam o Campus Litoral € o reconhecimento da necessidade de agdes naquela
regido que viabilizem o desenvolvimento sustentavel. As agbes programadas dizem respeito a &rea da saude, da educag&o, do comércio, do turismo e
do desenvolvimento urbano. Assim sendo, a UFPR, através do Campus Litoral, estara contribuindo para o desenvolvimento da regido através da
oferta de cursos de Educagéo Profissional Técnica e de Graduag&o no segundo semestre de 2005. Para o futuro ha propostas para oferta de cursos
de aperfeigoamento profissional para graduados, especializacéo para egressos de cursos técnicos, programa de pds-graduacéo lato sensu e stricto
sensu e programas de extens&o.
A Proposta Pedagdgica tem por objetivo a unido da pesquisa, da extens&o e do ensino desde o inicio do curso, contribuindo para uma aprendizagem
associada a realidade da regido onde estara localizado o Campus Litoral, situando o aluno nas questdes sociais vividas pela populagéo daquela
regido, bem como unindo a teoria e a pratica da profiss@o nas diversas agdes didaticas planejadas pela equipe docente, e preparando o aluno para a
pesquisa cientifica de carater interdisciplinar e multidisciplinar, aoc mesmo tempo em que preparara profissionais com formagao politica, filoséfica e
humana, capazes de atuarem nas situagdes concretas preconizadas pela sociedade globalizada. O Campus Litoral foi idealizado sob uma perspectiva
de articulagdo entre os niveis educacionais, desde a etapa final da Educag&o Basica, Ensino Médio, Educagao Profissional Técnica, Educagéo
Superior e P6s-graduagao.
Os curriculos de Educag&o Profissional Técnica e de Graduagao, estardo organizados em Eixos Pedagdgicos organizados a partir de areas do
conhecimento que tém como finalidade estruturar o processo ensino aprendizagem respeitando os diversos meios de apropriagao, contextualizagéo e
producéo de saberes histdricos, além de envolver a formagao para pesquisa cientifica e para extensdo desde o primeiro momento dos cursos:
Formac&o Humana, Filoséfica, Politica e Especifica o segundo eixo esta a Educagao Profissional Técnica e o Ensino de Graduagao. Os curriculos
envolvem atividades formativas condizentes com o perfil profissional do curso, articulando o ensino, a pesquisa e a extensao, e s&o organizados em
maédulos sequenciais € integrados, distribuidos conforme os exemplos abaixo:

e  FEtapa 1 - Introdugéo ao Mundo Universitario

e FEtapa 2 - Contribuicbes Cientificas a Profissédo

e  FEtapa 3 - Contextualizagdo Profissional
E um curso de carater interdisciplinar que objetiva contribuir para o desenvolvimento sustentavel por meio da produgéo e socializagao de
conhecimentos técnico-cientificos. Entre seus temas destacam-se o manejo integrado de fauna, flora e solos; o conhecimento sobre plantas
medicinais; os sistemas agroflorestais; a produgdo animal e a aquicultura; a gestao de propriedades rurais, entre outros.

13) Quantidade e numero de alunos das turmas tedricas e praticas: 30/ 3 turma

Outras informagoes :

Espagos Curriculares de Aprendizagem a) Projetos Na concepgéo do Projeto Politico-Pedagdgico os estudantes, docentes e a instituicdo
desenvolvem projetos que tém suas especificidades e focos diferenciados.

Os Estudantes — desenvolvem projetos de acordo com os seus interesses, orientados por professores que os estimulam e desafiam objetivando o
desenvolvimento de processos de aprendizagem, denominados Projetos de Aprendizagem.

Os Professores — tém projetos de agdes docentes na regido, denominados Projetos de Ag¢do Docente.

A Instituigdo — estimula e promove agdes integradas com as politicas publicas fundamentadas em desafios e objetivos comuns, Projetos Institucionais.

Fonte: dados da pesquisa
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Tabela 22: Dados gerais do curso Bacharelado em Agroecologia - UFSCAR

1)  Nome da mantenedora: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

2) Enderego: Via Washington Luis, Km 235 Bairro: Monjolinho - CEP: 13565-905
3) Razdo Social: Pessoa Juridica de Direito Publico - Federal

4) Nome da IES: (115102) Bacharelado em AGROECOLOGIA

5) Endereco da IES: ROD. ANHANGUERA KM 174 CEP: 13600-970 - Araras/SP

6) Perfil e Missédo da IES:

O Agroecdlogo, mais do que executor de agdes, sera um agente de transformacg&o da realidade em que esta inserido. Por isso, necessita de uma
formagao multidisciplinar, compreender as mudancgas da sociedade contemporénea, ter dominio de contetdos cientificos e formagao ética, que lhe
motive e o comprometa com a construgéo de um modelo de desenvolvimento rural sustentavel, considerando os agroecossistemas, as comunidades,
0s territorios e as instituicbes envolvidas.

7) Dados sdcio econdomicos da regido, segundo IBGE, 2002:

Unidade de Area (km.) Populagéo Densidade PIB per capita IDH
Federacéo (hab/km.)
S&o Paulo 248.209 37.032.403 149,20 9.995 0,814

8) Nome do Curso/Habilitagdo: Bacharel em AGROECOLOGIA

9) Modalidade do Curso: Bacharel

10) Numero de vagas previstas no ato da criagdo e numero atual: inicialmente eram ofertadas 40 vagas/ano

11) Turnos de funcionamento: | Matutino (X) | Vespertino (X) | Noturno ( )

12) Breve histérico do curso: sua criagdo e trajetdria

0 segundo campus da UFSCar foi criado em janeiro de 1991, quando a UFSCar incorporou as unidades paulistas do extinto Programa Nacional de
Melhoramento da Cana-de-Acticar (Planalsucar), 6rgao ligado ao Instituto do Aglicar e do Alcool (IAA), em Araras. Em 1993 foram oferecidas as
primeiras vagas para o curso de Engenharia Agrondmica, e assim foi criado o Centro de Ciéncias Agrarias (CCA). A criagdo de curso superior em
agroecologia no Centro de Ciéncias Agrarias se avalia inovadora e relevante no &mbito das universidades brasileiras e da prépria UFSCar. Ela vem
ao encontro da necessidade de formagao de um profissional que tenha uma formagéo generalista, dominando um referencial teérico e analitico
abrangente, de forma distinta da formag&o agronémica convencional, mais voltada aos aspectos estritamente técnicos e financeiros da produgao
primaria.

A agroecologia se constitui em um campo profissional de grande abrangéncia e complexidade, por tratar-se de um setor da atividade antropica que se
relaciona com praticamente todos os demais segmentos da economia. Tem uma relag&o direta com a base de recursos naturais que suportam a
atividade, interage com os setores secundario e terciario da economia, e sua condugéo envolve distintas areas do conhecimento humano, nas esferas
da ciéncia e da tecnologia, da economia, da ecologia e da politica.

13) Quantidade e numero de alunos das turmas tedricas e praticas: 35/ turma

Fonte: dados da pesquisa
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Il. MARCO METODOLOGICO

1. Principios metodoldgicos da nova Ciéncia para um saber popular

1.1. Perspectivas e niveis de indagacdo: pluralismo tecnoldgico,

metodoldgico e epistemoldgico

A seguir, apresentaremos de forma resumida, o marco referencial
metodoldgico onde se adere esta investigacdo. Isso se faz necessario devido
ao fato deste trabalho ter certa complexidade de perspectivas, como veremos a
seguir. Isso, porque entendemos que é importante triangular ndo apenas fontes
de informacdes e dados, mas também perspectivas de aproximacdo a
realidade estudada. Neste sentido, dividimos a metodologia de investigacdo em
trés perspectivas como veremos mais detidamente neste item. Mais a seguir,
abordaremos os principios da Investigacdo Acao Participativa, base do trabalho
desenvolvido no Programa de Formacgéao de Quadros de ATER, bem como os
principios norteadores de processos investigativos em instituicdes de ensino, ja
gue estes elementos permitirdo clarear os limites de nossa atuacédo frente a

estas instituicdes de ensino que analisamos na investigagao.

Retomando o debate sobre a Nova Ciéncia, agora mais especificamente
no campo da metodologia cientifica, veremos em nosso capitulo metodoldgico,
uma categorizacao feita por Jesus Ibanez, para o melhor entendimento sobre
diferentes perspectivas e niveis da pesquisa cientifica desde pressupostos da
Ciéncia Normal até aqueles mais atuais e vinculados ao pensamento da
Filosofia Critica, Pensamento da Complexidade e Nova Ciéncia apresentadas
anteriormente. Com base na metodologia que elegemos para nossa pesquisa,
procuramos nos valer dos conceitos apontados destes autores e na

caracterizacao das pesquisas cientificas, que falaremos a seguir.

Aqui também evocamos novamente Gaston Bachelard e seu “Novo

Espirito Cientifico”, imbuido da tarefa de conceber uma filosofia da ciéncia
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aplicada e ndo meramente especulativa®. Para isso iniciamos com a &rdua
tarefa de formular uma pergunta que nao seja meramente especulativa, mas
gue seja capaz de teorizar a respeito de nossa questéo central: a formagao em

Ciéncias Agrérias.

Somos adeptos da idéia de Bachelard e de outros filésofos da Ciéncia,
de que o conhecimento é sempre resposta a uma questdo e que se ndo ha
uma questdo bem formulada, ndo ha conhecimento cientifico. No entanto, é
preciso reconhecer que nao basta o pesquisador “achar” que esta fazendo uma
boa pergunta geradora de conhecimento cientifico. E preciso que a
metodologia da pesquisa seja ampla, aberta e dialética para ser capaz de obter
respostas Uteis, especificas e contextualizadas, sobre certo problema. O
meétodo e a metodologia devem estar de acordo e devem contemplar esta visao

de mundo.

Num relevante trabalho de caracterizar trés diferentes perspectivas bem
claras da pesquisa em ciéncias sociais, Jesus Ibanez (1922-1992), socidlogo e
epistemdlogo espanhol, seguiu Pierre Bourdieu e propds, como forma de
indagacao cientifica, a reflexdo em trés niveis correspondentes as operacdes
assinaladas anteriormente: o tecnolégico (o fato é “comprovado”
empiricamente), o metodoldgico (o fato é “construido” teoricamente) e o

4 »89

epistemolodgico (o fato € “conquistado”™). A reflexdo tecnolbégica pressupde,

* Para ele, a ciéncia deve criar filosofia e o cientista-filosofo deve, entdo, modificar a linguagem para
traduzir o pensamento contemporaneo em sua flexibilidade e mobilidade e respeitar essa estranha
ambigiliidade que pretende que todo pensamento cientifico seja interpretado na linguagem realista e, ao
mesmo tempo, na linguagem racionalista. Bachelard estava preocupado com a “metafisica dualista” que
marcou o desenvolvimento cientifico moderno: a do racionalismo e do realismo. Para o filé6sofo, se
estamos falando de uma filosofia aplicada, hd que se abandonar essa dualidade, na qual a ciéncia
contemporanea se esforgca para realizar uma sintese do que chama de “contradigdes metafisicas”: se
procede a experiéncias, tem necessidade de raciocinar; se raciocina, tem a necessidade de fazer
experiéncias. No entanto, Bachelard estabelece, finalmente, a idéia de um “vetor epistemologico” que vai,
sem dlvida, do racional ao real, porém, esclarecido de que estamos falando da substituicdo das
metafisicas intuitivas (racionalistas) e imediatas (empiristas), pelas metafisicas discursivas objetivamente
retificadas (BACHELARD, 1968).

® Essa conquista “contra a ilusdo do saber imediato’, como operagcdo epistemoldgica, objetiva
transformar um “requerimento explicito” em “demanda implicita”. Para IBANEZ (1994), o requerimento
explicito é quando os fins (da pesquisa) estédo fora da propria técnica, respondendo a uma necessidade,
caréncia ou demanda localizada fora da préatica da propria da pesquisa, referente a uma teoria (mais
comum nas ciéncias naturais — embora toda teoria se alimenta de uma ideologia) e a uma ideologia (mais
comum nas ciéncias sociais). J& a demanda implicita expressa sempre o desajuste das rela¢des sociais
de producéo, sendo a demanda a transformacéo permanente das mesmas. A demanda é formulada por
alguém em forma de requerimento particular (por um cliente, chefe ou outro) e ficam determinados, por
sua vez, a produgéo e o consumo do “objeto cientifico”. Essa operagao epistemolégica de transformar um
requerimento explicito numa demanda implicita passa pelas seguintes perguntas: Quem e para qué vai
ser utilizada a informagdo? Porqué se faz como se faz; e Como se faz. Esse procedimento reduz os
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pelo menos, se perguntar “como e com o que se faz’ a pesquisa; na
metodoldgica, pergunta-se “por que e como se pesquisa”’; e na epistemoldgica,
‘para que e para quem se realiza a pesquisa”. A partir desta reflexdo, apontan-
se trés perspectivas de pesquisa: a distributiva, a estrutural e a dialética. Essas
perspectivas se dao, pois a busca € a de posicionar o0 pesquisador numa
escala de profundidade na atividade investigativa cientifica, revelando
claramente a perspectiva na qual o pesquisador estd mirando a realidade
pesquisada (IBANEZ, 1994).

Pierre Bourdieu, inspirado nas idéias de Bachelard, Weber, Marx e de
outros filésofos contemporéneos da ciéncia, acredita que para haver um
dominio cientifico (sociolégico) dos fatos sociais € preciso a operacdo de trés
atos epistemoldgicos, necessariamente hierarquizados, pois um da razdo ao
outro, sucessivamente: a ruptura com a ilusdo imediata dos saberes a priori, ou
seja, o objeto social € “conquistado”, numa operagéo epistemoldgica; o objeto é
entdo “construido” teoricamente, numa operagdo metodoldgica; e o objeto
social € “constatado” pela comprovagao empirica, numa operagao tecnolégica
BOURDIEU et al (2007).

Essa tentativa de caracterizacdo das perspectivas e dos niveis da
pesquisa cientifica permitiu a elaboracdo de um quadro que inter-relaciona
essas trés perspectivas aos niveis tecnolégico, metodoldgico e epistemoldgico,
aos principais paradigmas e escolas filosoficas contemporaneos, aos
componentes, dimensdes e jogos de linguagem, aos niveis sistémicos do
sistema social, aos modos de observacao e acao implicados na Pesquisa e aos
principais elementos do desenho das trés perspectivas. A tabela que segue foi
elaborada tendo como base os trabalhos de Jesus Ibafiez (1994) e Eduardo

Sevilla-Guzman, em Casado (2000).

componentes ideoldgicos do requerimento e permite traduzir o requerimento explicito em demanda
implicita e escolher as melhores técnicas capazes de produzir as informages requeridas pelas
transformacdes demandadas (IBANEZ, 1994).
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Tabela X: Perspectivas da Pesquisa Social,

Niveis de Indagacao, Paradigmas, Componentes, Modos de Observagédo e Acédo e Desenho das Perspectivas.

PERSPECTIVAS |  TECNOLOGICO METODOLOGICO EPISTEMOLOGICO | PARADIGMAS, |  =OWEOVENTES | Nivrs o HODOS DE ) DESENHO DAS
DA PESQUISA (o que e com o que (porqué e como se (para qué e para NOVAS TEORIAS SISTEMA i MODOS DE AGAO
. LINGUAGEM/ OBERVAGCAO PERSPECTIVAS
SOCIAL se faz?) pesquisa?) quem?) E ESCOLAS SOCIAL
CONTEXTO
- Nivel de contetido
— - Técnica em forma de . =
; ; Assimetria Técnicas RS Realidade néo-falante
Pergunta — Resposta ANALISE ESTATISTICA Positivista e Nivel dos Distributivas g;:;? :;Tﬁgﬁ?nahz(az) Explicito (fechado, definido
TECNICAS Elementos da rede O investigado = Neopositivista Simbdlico (referencial) / elementos Técnicas de Sém liberdade externamente)
DISTRIBUTIVA QUANTITATIVAS objetivo Metodologia Entrevista / Contexto Exemplo de dados primarios Comparacio: Raiz - Momento Absoluto (esta fora sem
Censo Conhecimento descritivo Empirico-analitica situacional degenerado e sistema (enquéte) e pen guéfe se dar conta que esta fora do
Questionario Suieito pesquisador Conhecimento Métodos lingdiistico censurado distributivo: gas secundarios Uni da((i]e visivel sistema pesquisado)
Entrevista Fechada SUJEIO pesq . pretensamente experimentais perfeito (coleta de dados . Provocagéo/escuta anulados
desintegrado da realidade o L - Forma-amostra; . .
objetivo secundarios) - Forma-questionario Pesquisador detém as
g informacdes
Técnica em forma de
‘matrix expandida Nivel parcialmente relacional
i Técnicas taticamente” (3 eixos: ’ o
ANALISE DO DISCURSO NS Hermenéutico ou Nivel das Estruturais linha, coluna e Reahc!a_de falante sneljc_lada
Simetria tatica / . - P . Implicito (aberto, definido
S . Interpretativo s relagdes entre Técnicas de profundidade — do X
Conversa Estrutura da rede Assimetria estratégica Construtivi Simbdlico (estrutural) / | i dad S individ d parcialmente no transcorrer)
TECNICAS Consh ru.'V'Snlo Discusséo / Contexto € en:erl 05 - a (os prml'a"os nawmt U(: 70 grup(t), a Momento relativo (esté fora e o
ESTRUTURAL ) - . ! - b onhecimento A, estrutura grupo de pergunta/resposta a
QUALITATIVAS Conhgqmento Exphcatwo O investigado = objeto Holistico/Global situacional (s_gnj Exemplo de discussdo) e conversaao. [econhece) o
Entrevistas Sujeito pesquisador . . componente semidtico) e ; e . o Provocac&o/escuta restringida
; ~ o . . (O investigador se N sistema secundarios Liberdade restringida — PN L
Grupo de Discusséo transitoriamente integrado Conhecimento | L linguistico rutural: teori 2l c 30: Radicul Intengo limitada e estratégia de
Historias de vida arealidade Subjetivo goloca na posigao estrutura. teonia (analise omparagdo: Racicuas controle
do investigado) cientifica estrutural de — grupo de discusséo Pesauisador detém as
textos) Unidade invisivel a .
informagdes
Forma-grupo e Forma-
discussdo
Reflexdo-Agao- ; Nivel das Niveis de contetdo e relacional
Reflexéo ANALISE DA MUDANGA relagdes entre Técnica em forma de Realidade falante c/ fala
TECNICAS IAP Simetria relagdes/estrutu “matrix expandida potencializada
PARTICIPATIVAS Dialético Semiético (semantica e ras — sistema Técnicas estratégicamente” Implicito (aberto, definido
DIALETICA Socioanalise Construciio da rede 0O investigado = sujeito Critico e Sacio- pragmatica) / Assembléia Exemplo de dialéticas Liberdade total totalmente no transcorrer)
Observagdo ¢ critico sistema Técnicas de Comparagéo: rizoma — Momento Reflexivo (esta dentro
Participante Conhecimento Aplicado Conhecimento Enfoque Sistémico Contextos situacional e sistémico: dados primarios socioanalise do sistema em que atua)
PES, MAPP, ZOOP, Suieito totalpe objetivo, subjetivo e Complexidade linguistico ecossistema, (socioanalise) Multiplicidade Provocagao/escuta generalizada
_DAFO, DRP, DTP definitiva rJn ente intearado a transformador sistema social Forma-institui¢ao; Intenc&o ilimitada e estratégia de
Arvore de problemas realidade pes uiga da (sistemas Forma-assembléia libertagéo
Espinha de Peixe pesq abertos) Pesquisados detém a informagdo

FONTE: IBANEZ, 1994 e CASADO et al, 2000
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N&o se trata aqui de eleger a perspectiva mais adequada para todas a
pesquisas cientificas, mas ha de se reconhecer que as perspectivas estrutural
e dialética sejam mais interessantes do ponto de vista: da transformacao da
realidade pesquisada; da ruptura epistemoldgica com as relacbes de poder
intrinsecas ao nivel tecnolégico da perspectiva distributiva; da “transgressao”
em relacdo a assimetria entre sujeito/pesquisador que conhece e
objeto/pesquisado destituido de saberes importantes para o desenvolvimento
da Ciéncia. Tanto a perspectiva estrutural como a dialética pretendem dar
palavra ao investigado, sendo o método paradigmatico da perspectiva dialética
o da Investigacao-Acao-Participativa- IAP, que permite ndo somente conhecer
a realidade pesquisada (Distributiva) ou explica-la (Estrutural), mas sim
articular-se com o objeto, feito entdo sujeito pesquisado, para incidir, de forma

critica, no curso de sua transformacédo (CASADO, et al, 2000).

Nesse ponto € importante frisar que a selecdo dos modos de
observacdo/acdo de uma determinada pesquisa dependerd do tipo de
demandante (quem e o que demanda), do contexto demandante (tedrico ou
problemético) e das possibilidades de negociacdo das perspectivas
metodoldgicas e técnicas. O ideal é mesclar as perspectivas, mas raramente a
perspectiva dialética € aceita, por envolver possiveis ameacas ao poder
estabelecido num determinado grupo, organizacdo ou sistema. O desenho das
perspectivas distributiva e estrutural tentam evitar ou controlar’®* a mudanca, a
perspectiva dialética tenta produzir a mudanca, ou seja, na dialética ndo se
trata de fixar a realidade num estado positivo, mas é possivel mové-la a seus
estado(s) possivel(eis) (IBANEZ, 1994).

E importante pontuar que as perspectivas da pesquisa social fazem
parte do arcabouco do pluralismo metodologico e epistemologico que se deseja
numa ciéncia renovada pelo paradigma da complexidade. Assim, essas
perspectivas e niveis de indagacdo ndo sdo excludentes entre si, pelo

contrario, esses modos de abordar a realidade pesquisada podem constituir

4T A medida em que um sistema se desenvolve (se complexifica), se reduz a redundancia (interdependéncia entre os
elementos), ou seja, ha maior capacidade de se retirar elementos, sem que as fun¢des do sistema sejam afetadas, em
sistemas com menores niveis de organizacédo. Os sistemas sociais combinam a redundancia com a informagéo: a
perspectiva distributiva (estatistica) controla a redundancia; a estrutura (linguistica) controla a informac&o; e a dialética
(dinamica) controla a resolugdo das contradi¢cdes entre redundancia e informacéo (entre os pélos individual e
social/coletivo) (IBANEZ, 1994).
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niveis cumulativos que permitem uma indagagdo cada vez mais profunda da
realidade (CASADO, 2000). Uma pesquisa social, para IBANEZ (1994), deve
conjugar uma as trés perspectivas, ja que o0s sistemas sociais conjugam as trés
dimensdes dos sistemas: elementos, relacdes entre elementos e relagdes entre
relacbes de sistemas. E nenhuma perspectiva € suficiente sozinha, é preciso
conjugéa-las em seus trés desdobramentos: o empiricismo, o0 estruturalismo e o

materialismo dialético.

A perspectiva distributiva € necessaria em determinados estagios de
desenvolvimento de um pensamento/teoria cientifica, onde € necessario
trabalhar com o que dizem os numeros sobre determinados fendmenos
analisados. A perspectiva estrutural, por sua vez, auxilia na organizacao da
compreensao sobre as diversas relacdes entre os fendbmenos analisados e
aproxima da realidade o/a pesquisadora e a propria Ciéncia. Finalmente, a
perspectiva dialética é extremamente necessaria na pesquisa cientifica,
tornando definitivamente simétrica e coerente a relacdo entre sujeito
pesquisador/a e sujeito/pesquisado/a/pesquisador, definindo local e
socialmente o0s temas mais urgentes da pesquisa e respondendo a

transformacao de contextos sociais e ambientais sob processos participativos.

No entanto, h4 de se reconhecer que a perspectiva distributiva, em
maior grau nas ciéncias naturais, mas também presente nas ciéncias sociais,
‘reina sozinha” no horizonte de uma ciéncia cada vez mais utilitarista e
instrumental e dominada por interesses distantes dos reais interesses daqueles
de mais precisam dos avancos do conhecimento cientifico: os pobres do
mundo. Por isso, é preciso ampliar o espaco da perspectiva dialética por meio
da Investigacdo Acado Participativa (IAP), que ainda encontra resisténcias da
comunidade académica, mais por falta de oportunidade e desconhecimento, do

que por certezas.

Nesta pesquisa, portanto, a Investigacdo Acgado Participativa tem um
papel fundamental, pois se adere melhor ao entendimento que temos de
Ciéncia e nos ajuda a construir com 0s outros sujeitos da pesquisa 0
conhecimento necessario a transformacdo. O tema da IAP é amplamente

desenvolvido no item a seguir.
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1.2. O Saber Popular e a Investigacao Acéao Participativa- IAP

7

Além dos autores apresentados neste capitulo, € de fundamental
importancia apresentar o método da Investigacdo Acao Participativa - IAP, ja
gue este condensa em si 0s aspectos destacados pelos autores abordados,
transformando-se em um “como fazer’ afinado aos principios, categorias e
valores descritos anteriormente. Além disso, reforcamos que a IAP foi
metodologia fundamental para o Programa de Formacéo de Quadros de ATER.

Na década de sessenta, momento de turbulentos acontecimentos em
nivel mundial'®, foi que se desenvolveu em alguns paises da América Latina,
um conjunto de experiéncias educativas que tinham como objetivo o
questionamento das pedagogias vigentes. Neste mesmo momento historico,
surge no Recife brasileiro o Movimento de Cultura Popular - MCP, que inicia
um largo processo de alfabetizacdo no campo e posteriormente, em outras
capitais brasileiras. Paulo Freire, como ja foi visto anteriormente, mostra ao
mundo a possibilidade de transformacdo e superacdo da realidade de entdo.
Através de seus livros: “A educagao como pratica da liberdade” e “Pedagogia
do oprimido”, vem a afirmar o carater politico da educacédo e a possibilidade de
torna-la conscientizadora e transformadora, tendo como pressuposto o didlogo
entre educador e educando, tornando a pratica educativa menos

“domesticadora” e mais libertadora.

Freire propde em sua metodologia a superacdo das dicotomias de
sujeito-objeto e de teoria e prética, propde ainda uma producdo coletiva de
conhecimentos, construida a partir das vivéncias e necessidades dos grupos
explorados e excluidos, com a finalidade de conscientizar a respeito de suas

realidades, transformando-a neste processo.

Em meados dos anos setenta, desta vez no ambito das Ciéncias
Sociais, surgem, no mesmo sentido, questionamentos relativos as praticas
cientificas mecanicistas e positivistas da ilustracdo. A principal critica estava na
auséncia dos aspectos relacionados aos saberes populares nas investigagoes,

o distanciamento entre o investigador a realidade, a objetificacdo do sujeito na

*8 Revolugdo Cubana e fortalecimento da Guerra Fria, revolugdes estudantis por todo o mundo,
golpe militar em varios paises Latino Americanaos, etc..
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pesquisa social. O saber popular era desconsiderados na producdo do
conhecimento. A distincao entre teoria e prética, a separacao entre o politico e
o cientifico e o monopdlio sobre este saber exercido pela Ciéncia levaram o
soci6logo colombiano Orlando Fals Borda, a elaborar o que denominou
Investigacdo Acdo Participativa'®, uma modalidade vinculada a teoria-pratica

Freireana.

FALS BORDA (1987 e 2006) faz emergir de forma contundente, a
importancia do Saber Popular no processo de construcdo de conhecimento,
tendo como principal argumento o fato de que, se produzimos conhecimento,

este deve ser util, pratico, transformar a realidade e para que isso se dé, é

preciso que seja inclusivo das multiplas vozes que constroem esta realidade.

A Educacdo e as Ciéncias estavam, portanto, passando por criticas
profundas, tais elementos, outrora excluidos no discurso de ambas disciplinas,
comecam a requerer seu espaco devido. Um projeto de reformulacgéo inicia um
longo percurso de incluséo das partes desta realidade fragmentada, no qual
sociblogos, filésofos, ecologistas, educadores e muitos outros atores se
empenham no desafio de responder estas perguntas sempre atuais: Qual a
relevancia do que se pratica na Ciéncia e na Educacdo? A quem esta
Ciéncia/Educacéao se destina? Que outra metodologia pode ser capaz de incluir
0 gue falta as outras abordagens? Foi neste sentido que a IAP tornou-se o

meétodo agregador das respostas as inquietudes de diversos autores ja citados.

Consideramos, portanto que “a IAP se trata de um enfoque que encara o
desafio de gerar conhecimento com os atores sociais de uma realidade para
que eles assumam o poder de transforma-la criativamente™’. Portanto, a IAP,
denominada no Brasil, Pesquisa Participante ou Pesquisa A¢do (THIOLLENT,
2000) representa uma proposta metodologica para a transformacao social

8

através da acéo dialégica’® entre saber cientifico e saber popular. E uma

perspectiva cientifica e ideol6gica para promover, apoiar e facilitar os

* O autor supera a definicdo de Kurt Lewin de Investigacdo — Acdo em termos de propésitos e
valores.

% Herman Tillman, em “Selegdo de artigos para a V Maestria de Agroecologia” em Baeza —
Espanha, do manual preparado para o INIAP — Equador, 2000

5 Termo desenvolvido por Paulo Freire que se refere ao dialogo como um elemento basico na
relacdo educador-educando.
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processos de transformacgéo, especialmente na organizacdo e nas relacdes
assimétricas de poder entre grupos e estruturas sociais. Seus principios
epistemologicos significam uma maneira de aproximacado da realidade social:

se trata de conhecer transformando.

E necessario, portanto, analisar os principios fundamentais desta

pratica:
Principios Epistemolégicos:

1. A Realidade € um todo indivisivel. Estudar ou explicar o mundo através
de suas partes e depois uni-las em um saber, ndo significa ter
compreendido a totalidade dindmica e interdependente destas partes da
realidade. Estudar uma arvore a partir de suas folhas, caules e raizes nao
significa conhecer a complexidade de sua relagdo com 0 seu entorno

natural e, porque néao dizer, social.

2. O ponto de partida deve ser a realidade concreta dos préprios
participantes. “Os homens e mulheres s&o porque estdo em uma

situacgo”®

, OU seja, a realidade é determinada pelos individuos assim
como ela os determina. Os seres humanos existem em correlacdo ao
espaco e ao tempo que os rodeia interferindo em suas histérias de vida; na
mesma medida, os homens séo sujeitos e transformadores deste entorno

em uma relacao dialética.

3. Somos sujeitos com historia. Recuperar a histéria de um povo, um
individuo, ou uma organizagdo significa readquirir uma identidade,
reestruturando um saber contextualizado temporalmente, a respeito de si

mesmo e do entorno.

4. A relacado deve ser Sujeito - Sujeito. O Educador deve reconhecer em seu
interlocutor um sujeito com saberes e historia € ndo mais como um objeto

receptor de conhecimento.

5. A teoria deve ser construida a partir da pratica reflexionada. Isto

significa que toda a teoria deve ser contextualizada, se ndo se torna indcua

52 Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, 1968.
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e sem utilidade. “Separada da pratica, a teoria se transforma em simples
verbalismo. Separada da teoria, a pratica ndo € mais que ativismo cego”
(TORRES, 1978). .

. O conhecimento cientifico e o popular se articulam, criticamente, em
um terceiro conhecimento novo e transformador. Os saberes cientificos
quando em didlogo com os saberes tradicionais e populares, utilizando-se
das experimentacdes, podem levar a um conhecimento mais amplo,

profundo e, principalmente, aplicavel, aquele realidade que o originou.

Principios Metodologicos:

1. A Participacao popular deve estar em todo o processo. Exige-se que a

comunidade participe em cada uma das etapas do processo, especialmente

nos momentos de tomada de decisao.

. O Educador/Cientista deve comprometer-se politica e ideologicamente
com o setor popular e a sua causa. Assim como afirma Paulo Freire
nenhuma acdo educativa é neutra, assim como nenhuma investigacdo

cientifica esta livre dos valores do cientista.

. O fim ultimo da IAP deve ser a transformacéo da realidade social e a
melhora de vida das pessoas envolvidas. Uma das caracteristicas mais
importantes deste método é o fato dele possibilitar as pessoas envolvidas a
questionarem suas dificuldades e possibilidades de superacdo dos
problemas enfrentados, neste sentido, contribui diretamente para a

transformacao da realidade onde se inserem (BORDA, 1987).

As metodologias empregadas na IAP permitem que o0s técnicos

estabelecam relagbes do tipo sujeito-sujeito com os agricultores numa ruptura

da relag&o sujeito-objeto (BORDA, 1987 e 2006), reconhecendo nestes ultimos

uma fonte valida de conhecimentos essenciais na busca de formas alternativas

de desenvolvimento. Possibilita-se, assim, que a comunidade tome pra si as

rédeas que decidem o seu proprio desenvolvimento, fortalecendo sua

capacidade de auto-gestao.
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A participagdo conjunta de membros da comunidade, técnicos,
estudantes e membros de instituicbes governamentais e ndo governamentais
nas atividades, criam elos que promovem CcOMpPromissos sociais
indispensaveis. Neste trabalho participativo se obtém a formacdo da
consciéncia critica e autocritica nas comunidades beneficiarias e dos demais
participantes, por meio da qual se elaborara o conhecimento adequado dos
problemas que afetam os grupos.

A comunidade formula, com seu saber em dialogo horizontal com o
saber técnico-cientifico, um posicionamento critico diante da realidade,
identificando e priorizando os problemas e formulando estratégias concretas

para seu enfrentamento.

A propria comunidade, organizadamente, leva a cabo seu projeto de
desenvolvimento rumo a construcdo de contextos mais elevados de
sustentabilidade, produtividade, estabilidade e equidade, na qual o

fortalecimento das comunidades constitui-se no maior éxito.

A Investigacdo Acédo Participativa € um processo continuo e organizado
de comunicacédo e discussao entre os membros de uma comunidade a respeito
acOes que deverdo ser tomadas a fim de identificar e resolver problemas
relativos aos recursos naturais, a comunidade, a familia, a economia e a todo e
qualquer assunto que o grupo considere pertinente E uma forma de indagacéo
introspectiva coletiva empreendida por participantes em situacdes sociais com
0 objetivo de melhorar a racionalidade e a justica de suas praticas sociais ou
educativas, assim como sua compreensdo destas praticas e as situacdes em
gue estas tem lugar (KEMMIS E MACTAGGART, 1992). Pode ser ainda
definido como um meétodo de estudo e acdo que busca obter resultados
confiaveis e Uteis para melhorar situacdes coletivas, baseando a investigacéo

na participacao dos proprios coletivos que se investiga (VILLASANTE, 2000).

A Investigacdo Acao Participativa é um processo levado a cabo por um

grupo de pessoas de uma dada localidade que sdo motivadas por um animador
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sécio-cultural™'®, a formar um Grupo de Investigacdo Acdo - GIAP. Este grupo
passara a reunir-se, periodicamente, a fim de debater e resolver seus principais

problemas comuns.

A Investigacdo Acdo Participativa conta com diferentes tipos de
técnicas ou ferramentas, através das quais o educador e todos os participantes
do grupo interagem, gerando um determinado conhecimento a respeito da
comunidade, auxiliando-a, assim, a avaliar, formatar e executar seu proprio

projeto de desenvolvimento de forma local e autbnoma.
Ferramentas Participativas

As ferramentas ou técnicas participativas estdo fundamentadas no
dialogo entre os membros do grupo e devem respeitar um principio
fundamental: todos os participantes devem ser considerados como sujeitos
ativos na construcdo do conhecimento a partir das informacdes que trazem,
bem como sujeitos na andlise de seus problemas, na decisdo sobre as
solucdes e na livre expressao de suas opinides. As técnicas devem ser vistas
como um apoio para concretizacdo deste enfoque inclusivo e participativo no
processo de desenvolvimento. S&o técnicas que, se utilizadas corretamente,
permitem um aprendizado rapido, progressivo e interativo, pois todos os atores
sdo motivados a se envolverem no processo, contribuindo com seus

conhecimentos, praticas e experiéncias.

As técnicas estéo previstas para serem utilizadas de forma grupal e com
enfoque interdisciplinar, produzindo, desta forma, informagdes que refletem de
forma quantitativa e qualitativa as caracteristicas da realidade onde o projeto se

insere.

As ferramentas devem provocar curiosidade, estimular a discussao e
fazer o grupo refletir. Devem ainda fazer emergir os conhecimentos locais e as
capacidades do grupo, bem como o desejo de entender e ajudar para que se

avance na direcao da melhoria de suas realidades

°% Animador sécio cultural € uma denominacdo dada a um sujeito que mobiliza e modera um
processo de desenvolvimento grupal. Pode ser visto aqui como um extensionista, um educador
ou um pesquisador.
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Todo o material gerado através da aplicagcdo das técnicas deve ser
sistematizado de forma que possa ser visualizado por todos os participantes a
fim de que as informacgdes geradas sejam compartilhadas.

As ferramentas participativas devem ser consideradas como
complementares: nenhuma delas é suficiente para assegurar um processo
participativo, se aplicada sozinha. Devem ser combinadas segundo as
necessidades e realidades das distintas comunidades.

Podemos ressaltar quatro tipos de técnicas participativas:

. Técnicas de Dinamicas de Grupo;

. Técnicas de Comunicagéo Oral,

. Técnicas de Visualizacao;

. Técnicas de Observacao de Campo (GEILFUS, 2002).

A Dinamica de Grupo é fundamental para trabalhar com grupos de
pessoas, pois proporciona a vivéncia do contetdo que se pretende trabalhar
bem como a interacdo entre os participantes, além de ser um momento de

mobilizacdo das emocdes relativas ao tema discutido.

A Comunicacado Oral esta presente durante todo o processo. Pode ser
utiizada de maneira formal, através de entrevistas ou simplesmente
permeando outras técnicas. Requer, todavia, uma postura dialdgica e aberta
por parte dos comunicadores para que se estabeleca uma relacdo

autenticamente horizontal na troca e construgéo de conhecimento.

As Técnicas de Visualizagdo sao de suma importancia na
sistematizacdo dos conhecimentos, como auxilio na busca de consensos e na
participacdo de pessoas com diferentes niveis de formacao (alfabetizados ou

ndo). Sao representacdes gréaficas que podem ser reunidas em quatro grupos:
. As Matrizes;

= Os Mapas;
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" Os Fluxogramas;
" Os Diagramas Temporais (GEILFUS, 2002)..

A Investigacao Agéo Participativa, aqui denominada como tal por entender
gue a palavra cunhada por Fals Borda (BORDA, 1987 e 2006) cria proximidade
com as inumeras iniciativas neste mesmo sentido em toda Ameérica Latina, mas
que no Brasil é nomeada Pesquisa-acdo (THIOLENT, 2000 e BRANDAO,
2006). Para os autores a pesquisa acdo € constituida por diversos momentos
gue se sucedem ao longo do tempo. A sequéncia de atividades néo €, todavia,
um modelo rigido e linear e contempla uma grande diversidade de
possibilidades metodolégicas bem como uma amplitude de &reas de aplicacéo
(saude, educacdo, organizacdes). Ha, ainda, variacbes com relacdo a
linearidade temporal dos momentos aqui apresentados, ja que durante o
processo hd momentos em que se vai a fases anteriores ou posteriores,

conforme a especificidade do grupo em que se trabalha.

O 1° Momento que denominamos caracteriza-se por se conhecer a
realidade através de levantamento documental e contextual do territério e do
grupo; estabelecer contatos iniciais com o0s grupos beneficiarios, realizar
atividades de sensibilizacdo com relagcdo ao tema; e consolidar, com o0s
interessados, o Grupo de Investigacdo Acao Participativa — G.I.LA.P. Nessa
etapa também se constitui uma Comissdo de Seguimento — C.S. composta
pelas entidades interessadas no projeto, que sSao 0S proponentes,
representantes das instituicdes parceiras e membros de outras instituicoes
publicas ou privadas, como professores, politicos, membros de Ongs, etc. A CS
participa da avaliacdo e monitoramento constantes do projeto e garante o
controle social do Programa pela comunidade beneficiaria. Neste momento
também se identificam os componentes de uma Rede Local que venha a apoiar

as acoes futuras destes grupos.

Trata-se do processo de se aproximar a realidade a fim de obter
informacgdes quantitativas, através de documentos, mapas, dados cadastrais, e
qualitativas relativas aos primeiros contatos com a populacéo através de visitas

de observacéo, entrevistas abertas, historico-documental, etc.
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Neste primeiro momento, as atividades s&o estruturadas com a
finalidade de sensibilizar e mobilizar a comunidade e apresentar o programa,
seus principios e cronograma; para entdo reestrutura-lo com a participacéo de
todos os sujeitos envolvidos. Podem ser reunides/palestras/encontros com

liderancas, associacdes e moradores da localidade com a qual se trabalha.

A partir de levantamentos cadastrais, documentais e da participacdo da
comunidade, passa-se, entdo, a se identificar os grupos de trabalho e se
consolidar o compromisso da realizacdo de atividades diversas ao longo do

periodo estabelecido pelo grupo.

O 2° Momento da Investigacdo Acéo Participativa consiste em 3 fases:
1) Diagnéstico, 2) Planejamento e Acdo e 3) Avaliacdo, Monitoramento e
Ajuste. Entre cada fase ha um momento (retro-informacéo/Feed-back) onde se

discutem os resultados obtidos, juntamente com a CS.

O primeiro momento desta fase da investigacdo do GIAP é o Diagndstico
Participativo através do qual o grupo se torna consciente das caracteristicas de
tudo aquilo que se refere a sua comunidade. Neste momento, todos o0s
problemas, recursos e conhecimentos locais sdo listados, analisados e
sistematizados. A segunda fase da Investigacdo Acdo Participativa é o
Planejamento e Acbes onde o0 grupo, baseado nas informacfes geradas no
Diagnostico, discutira formas de atuar a fim de resolver os problemas
identificados. Esta fase permitira ao grupo gerar solucdes, formatar
cronogramas de acOes e distribuir responsabilidades entre seus membros e
agir na realidade. Na terceira e Ultima fase da Investigacdo Acao Participativa é
a Avaliacdo, Monitoramento e Ajuste, momento em que O grupo podera
finalmente rever e avaliar as acbes anteriores, ajustando cada uma delas, caso

seja necessario.

O 3° Momento é relativo a Avaliacdo Geral e sera realizado como um
todo, recolocando-se novos desafios e ajustes para um processo posterior de
trabalho em grupo. Os GIAPs contemplam atividades ndo somente de
diagnéstico, planejamento e execucdo das acdes, mas também a

monitoramento e avaliacdo participativos das atividades por meio do
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envolvimento dos préprios participantes e de membros da comunidade
interessados em patrticipar (GEILFUS, 2002).

O Monitoramento Participativo € um processo continuo composto por
etapas que vao desde a eleicdo das técnicas participativas, planejamento das
etapas junto aos agricultores (acordo do compromisso de monitoramento),
elaboracao de ficha de coleta de dados a campo, reunifes de andlise de dados
para a avaliagdo coletiva dos resultados das acdes e devolutiva coletiva das
informacdes coletadas. Neste processo, quando se trata de um trabalho de
ATER agroecoldgica, uma técnica de grande utilidade é a Andlise de
Agroecossistema (Altieri, 2002). Tal Andlise consiste em descrever junto ao
grupo as relacdes entre os sub-sistemas do Agroecossistema, 0S insumos
necessarios e custos envolvidos no processo produtivo, comparando sistemas
(temporalmente ou com sistemas nao agroecologicos). Este monitoramento &
de suma importancia, pois permite uma série de andlises para direcionar

atividades futuras

A avaliacdo dos cursos e oficinas planejadas é realizada pelos
participantes, animadores de grupo, professores e coordenadores. A avaliacao

tem o objetivo central de reorientar novas agdes para o programa.

Este momento se constitui por um evento de carater ampliado para que
diferentes GIAPs possam trocar experiéncias a respeito do processo

vivenciado.

Abaixo apresentamos na figura 4 didaticamente como se sucedem 0s

principais momentos e fase da Investigacdo Acao Participativa.
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Figura 4: Linha do tempo da Investigacao Acao participativa
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Fonte: adapato de GEILFUS, 2002

1.3. Principios norteadores de processos investigativos em

instituicdes de ensino e linhas gerais de andlise.

Fazer uma investigacdo com instituicobes de ensino requer que
aclaremos os desafios, potencialidades e, principalmente, os limites de nossa
atuacdo e resultados. Ndo pretendemos aqui avaliar tais instituicdes, ja que
iISSO ndo compete a esta investigacdo, o que fizemos tem carater analitico,
serviu para construirmos entendimentos mais amplos e orientacdes que
ajudaram futuras acbes no mesmo ambito. De todas as formas, é importante
dizer que ha limites que devem ser respeitados e por iSSO vemos necessario

registrar aqui quais sao eles.

Investigar requer, igualmente, que se tenha claro o contexto, a finalidade
e 0s sujeitos da investigacdo, o método de levantamento dos dados e de sua

analise. Sendo, o ultimo, foco do debate que se segue,

Para nos ajudar a clarear tais limites da acao investigativa e trazer as
linhas gerais de analise, trazemos as contribuicdes do professor catedratico de

Didatica e Organizacao Escolar da Universidade de Malaga, autor de mais de
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50 livros traduzidos em diversas linguas, Miguel Angel Santos Guerra. Em seu
livro “Tornar visivel o cotidiano: Teoria e pratica de avaliagdo qualitativa das
escolas”, ele nos apresenta alguns elementos de grande importancia a que

damos destaque.

O autor nos ajuda a reforcar a escolha do método qualitativo como
método de andlise na pesquisa. Segundo SANTOS GUERRA (2003), o método
quantitativo, exemplificado em termos de preenchimento de um questionario,
para investigacbes de centros educativos, € incapaz de apreender a

complexidade da realidade educativa, por que:

“- E impossivel condensar a extraordinaria complexidade da vida de

uma escola nas espartilhas respostas de um questionario;

- A divergéncia entre o pensamento real e o oficial de quem preenche
esses instrumentos é notdria. Uma coisa € 0 que pensamos e a outra,

bastante diferente, é o que dizemos que pensamos;

- A divergéncia entre pensamento e ac¢do € também preocupante. O
que fazemos é diferente do que pensamos sobre aquilo que fazemos:
um diretor pode achar que o seu comportamento é democrético. Outro
assunto diferente sdo as atitudes e os atos através dos quais se

relaciona com alunos e com o corpo docente;

- Pode existir divergéncia entre o que diriamos a uns e 0 que
diriamos a outros. Nao € o mesmo responder a um questionario sobre a
escola destinado a inspecdo e responder a uma entidade que vai

conceder um subsidio;

- Existe, quase necessariamente, uma divergéncia entre o que dizem
uns e outros. Realizar uma avaliacdo da escola através da aplicacdo de
um escasso numero de instrumentos avaliativos a poucas e
determinadas pessoas da instituicAo, comporta um risco de

arbitrariedade e parcialidade ilimitados;

- Existe, igualmente, divergéncia entre o que € divulgado por uns

meios e por outros. A escola ndo € avaliada do mesmo modo através de
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uma entrevista ou através de um questionario. Dai a debilidade
metodoldgica que supde realizar uma avaliacdo institucional unicamente
através das respostas de um questionario, se este for superficial e,

principalmente, se néo for anbnimo;

- Existe divergéncia entre o que € referido num momento e noutro.
Por isso, néo é fiavel uma avaliacdo que é realizada num corte de tempo
transversal muito curto, necessariamente fugaz. Num determinado
momento, pode existir na escola um conflito que esteja a condicionar
toda a apreciacdo que é realizada sobre ela.” (SANTOS GUERRA,
2003:12 e 13)

Portanto, na escolha de instrumentos e perspectivas de andlise, é
importante que tenhamos claro que métodos quantitativos podem esconder
elementos Uteis para analisar a realidade, ja que impedem a expressao mais
ampla desta realidade dado sua incapacidade de revelar relacbes,

intersubjetividades, valores implicitos, entre outros.

Para SANTOS GUERRA (2003), hd sempre um curriculum implicito ao
programa que se avalia. Neste curriculum, podem figurar “as relagées
existentes, os niveis de participacdo, o estabelecimento de normas, o clima
imperante, a ética da autoridade” e isso pode influenciar significativamente os
resultados que se pretende obter nesta instituicdo e muitas vezes nao os
captamos com meétodos exclusivamente quantitativos. (Santos Guerra, 2003:
16)

E preciso ter um olhar para o todo e para o aquilo que esta oculto, pois,
segundo ao autor, o foco central das investigacbes em centros educativos,
estd, via de regra, assentado na sala de aula e mais especificamente no aluno
e o resultado que este apresenta no final do ano letivo. E , portanto,
fundamental ampliarmos para outros elementos do universo escolar, nossas

analises e investigacoes.

Sabemos que instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, séo
de extrema importancia para o desenvolvimento de uma sociedade. Quanto a

isso ndo questionamos. Ocorre que, muitas vezes, ndo paramos para avaliar
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de maneira correta se uma escola ou universidade esta dando bons resultados,
nao paramos, nem tao pouco para questionar o que seria um bom resultado
para esta ou aquela instituicdo de ensino. Contudo, sdo estas instituicoes as
responsaveis por formar nossa sociedade, o que consumimos, valorizamos,
como nos relacionamos, como influenciamos outros, o que fazemos de nosso
presente e nosso futuro. Todavia, € comum que as avaliacdes sejam
superficiais, quantitativas, focadas no aluno e no curriculum explicito. Além
disso, o tempo dedicado a este processo € infinitamente inferior daquele

dedicado a planejamentos, e isso traz em si problemas graves.

‘para melhorar a pratica, é preciso conhecé-la profundamente.
Reconstruir a realidade numa perspectiva critica ndo sé supde a
sua contemplacdo asséptica e a sua descricdo rigorosa; €
também necessario interpreta-la, saber onde estdo as raizes dos
comportamentos, as causas das atuacdes, os efeitos do
desenvolvimento curricular (tanto o explicito como o oculto).”
(SANTOS GUERRA, 2003: 51)

Para se ter uma nocédo mais ampla a partir de métodos mais adequados,
0 autor sugere, ainda, alguns importantes principios que devem guiar a

investigacao:

1. Ter em consideracdo a importancia do contexto (o histérico e o

atual);

2. Enfatizar o valor das relacfes de intercambio de carater psicossocial
(relagbes dentro e fora da instituicdo, individual e grupal);

3. Interpretar representativamente os fatos;

4. Destacar o valor do processo, ndo sO (mas também) o dos

resultados;
5. Utilizar a opinido dos protagonistas da acao;
6. Manter uma visao estrutural (holistica) da escola;

7. Dar prioridade a vertente qualitativa da avaliacao;
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8. Criar habitos e atitudes que favorecem a autorreflexdo sistematica e
rigorosa. (SANTOS GUERRA, 2003: 55)

Todos estes principios nos aproximariam da realidade complexa dos
centros educativos, aportando dados antes ocultos em afericbes quantitativas.
Nos servem para reconstruir e interpretar, de maneira mais abrangente, a

realidade.

Passamos agora a refletir sobre a escolha de um bom método para o
tratamento dos dados. SANTOS GUERRA (2003) nos propde diversas
modalidades de tratamento dos dados. Inicialmente, argumenta pela
importancia dos processos de triangulacdo em uma investigacdo como,
novamente, garantia de aproximacgéo mais adequada a realidade. Ressalta que
esta triangulacdo ocorre na coleta dos dados, mas se concretiza na analise,

uma vez que € neste ponto que assume sua importancia.

O autor sugere quatro formas de fazer a triangulacdo e, em nossa

investigacao, utilizaremos todas elas como explicitamos a seguir:

7

1. Triangulacdo de métodos, onde o que se faz é utilizar diferentes
métodos de obtencdo de dados, quando nos propomos a usar as trés
perspectivas Estrutural, Distributiva e Dialética — (IBANEZ, 1994 e
CASADO et al, 2000);

2. Triangulacdo de individuos, que aportam diferentes pontos de vista
sobre o mesmo tema — pois entrevistamos professores, alunos e
coordenadores dos cursos de graduacgdo, analisamos enquetes de
agricultores e técnicos e analisamos a monografia de participantes do
QUADROS DE ATER;

3. Triangulacdo de momentos, que significa obter dados em diferentes
angulos temporais — ja que dispomos de dados cronologicos e historicos

do tema em questédo que apontam mudancas no cenario temporal;

4. Triangulagéo de especialistas, onde temos os dados interpretados por
diferentes profissionais vinculados a area em questéo, participantes ou

nao da pesquisa — pois realizamos um evento final no qual diversos
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atores da pesquisa e outros interessados poderam dialogar com o0s

resultados e interferir nas anéalises finais.

Além do processo de triangulacdo que se deve ter em conta na
reconstrucdo e analise de uma dada realidade, 0 que o autor nos propde sao
alguns métodos de analise que vao desde a criacdo de categorias para a

organizagdo dos dados, até a andlise propriamente dita.

Para fins desta avaliacdo, elegemos o método de analise denominado

Analise Compreensiva.

“‘ndo é suficiente, pois, a simples descricdo da realidade, a
reconstrucdo asséptica dos cenarios e dos fatos. Torna-se
fundamental penetrar nas redes do significado, como forma de
atingir a compreensao sobre o que realmente acontece e a razéo
pela qual acontece nesse novelo social que é a escola.” (SANTOS
GUERRA, 2003: 141)

Para empreender a tarefa de tratar os dados por meio da Analise
Compreensiva, ainda segundo o autor, é necessario que o avaliador conheca
profundamente os dados e que 0 reexamine reiteradas vezes para a

interiorizag&o do significado.
Feito isso, o avaliador devera:

a) desenvolver categorias de codificacdo (ideias, temas, conceitos,

tipologias, entre outros a partir da referéncia teérica do avaliador);
b) codificar os dados recolhidos (codificar a partir das categorias);

c) separar os dados que pertencem as diferentes categorias
(contextualizando-0s minimamente e separando 0s casos negativos que nao se
encaixam a nada). (SANTOS GUERRA, 2003: 143)

‘“Uma vez realizada a tarefa de separacido dos dados
pertencentes as diferentes categorias, € necessario interpretar o
alcance dos fatos e realizar a leitura significativa das categorias.”
(SANTOS GUERRA, 2003: 144)

224



Neste sentido, como sera possivel observar mais adiante, além de
categorizar e reordenar os dados obtidos, como sugeri o autor, fazemos uma
andlise interpretativa dos dados relacionando-os com as bases tedricas
utilizadas nesta investigacéo. A partir de diferentes fontes de dados, diferentes
métodos de pesquisa e sua reordenacdo a partir de categorias, o trabalho
realizado permitiu ampla compreensao da realidade analisada e resultou em

subsidios importantes para trabalhos e investigagdes futuras.
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2. Caracterizagdo da pesquisa e dos instrumentos de anélise

Situaremos mais precisamente, a seguir, 0s instrumentos de andlise e
sua localizagdo no quadro resumo das perspectivas de investigagcao propostas
por IBANEZ (1994), a saber: 1) A Perspectiva Dialética, onde descreveremos O
Programa de Formacdo de Quadros Técnicos de Ater; 2) A Perspectiva
Distributiva, onde apresentaremos a enquete: Demandas da Agricultura
Familiar no Estado de Sdo Paulo e 3) A Perspectiva Estrutural, onde
desenvolveremos um Estudo de Caso utilizando as competéncias
desenvolvidas no Projeto Piloto de Formacédo de Quadros técnicos de ATER e
nos seis cursos de Agroecologia ou com énfase em Agroecologia analisados,
entre outros elementos gerais para, entdao, gerar o Quadro de Competéncias do
extensionista rural agroecologico. Ao final deste trabalho, desenvolveremos um
referencial de inovacfGes curriculares e metodoldgicas para 0s cursos de
Ciéncias Agrarias e um relatorio para a comunidade académica dos resultados

e das propostas geradas no estudo.

Para melhor entendimento de onde se localizam as perspectivas em
nosso estudo desenvolvemos a tabela 23, abaixo. Nela podemos visualizar e
relacionar as caracteristicas metodologicas deste estudo e aspectos
tecnologicos do método, os atores envolvidos, o periodo, entre outros

elementos.

Tabela 23 — A metodologia da Tese e as fases, periodos, perspectivas
metodolbgicas e técnicas e atores participantes

FASES Periodo Perspectivas metodolégicas/ | Atores sociais envolvidos
procedimentos e técnicas
FASE | - O Programa de | 2000 - 2006 | Dialética / Investigagdo Agao Estudantes egressos das
Formacéo de Quadros Participativa e suas diversas Ciéncias Agrarias da
Técnicos de Ater técnicas UNESP/Botucatu, Agricultores
Familiares de Itapeva,
Botucatu e laras
Fase Il - Identificagdo 2006 Distributiva / questionario Agricultores familiares
das demandas da sobre as demandas da camponeses (entre jovens,
Agricultura familiar Agricultura familiar — 212 homens e mulheres) e suas
questionarios organizagdes e técnicos de
ATER
Fase Ill - Entrevistas em | 2009 - 2010 | Estrutural / Entrevistas Estudantes egressos e
seis cursos de professores dos cursos
Agroecologia ou com
énfase em Agroecologia
no Brasil

Fonte: elaboracédo prépria
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2.1. Perspectiva Dialética: O Programa de Formacé&o de Quadros Técnicos
de Ater e 0 processo de Investigacao Acao Participativa

Como vimos no capitulo 9 o programa QUADROS de ATER teve como
objetivo inicial a formacao de profissionais de Ciéncias Agrarias, com base na
PNATER. O Programa foi desenvolvido conjuntamente ao PROGERA e
ofereceu apoio técnico agroecoldgico aos agricultores familiares no sentido da
Transicdo agroecoldgica desses territérios. A metodologia utilizada foi o da
Investigacdo Acao Participativa tanto com o0s grupos de agricultores
beneficiarios do PROGERA, quanto com os jovens do QUADROS DE ATER.

Este trabalho de Formacgdo contemplou, de inicio, 12 profissionais
recém-graduados em ciéncias agrarias, pela UNESP de Botucatu. Os
profissionais foram financiados pela SAF/MDA por intermédio de bolsas
equivalentes as de nivel mestrado do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — CNPq, na qualidade de técnicos-estagiarios do
PROGERA.

O Projeto Piloto QUADROS de ATER foi realizado em 30 meses, dos
quais os primeiros seis meses foram destinados a fase de formacédo e
preparacao de vinte estudantes de ultimo semestre dos referidos cursos de
ciéncias agrarias, entre Agronomia, Engenharia Florestal, Medicina Veterinaria
e Zootecnia da UNESP, Botucatu. Durante este primeiro momento, o grupo
recebeu uma capacitacdo inicial de acordo com os principios e diretrizes da
PNATER, especialmente as metodologias participativas. Somando mais de 900
horas de atividades teorico-metodologicas. Desses 20 estudantes, foram
selecionados 12 técnicos/as recém-graduados/as que passaram para a

segunda etapa do Projeto.

Numa segunda etapa do Projeto, durante 24 meses, o trabalho dos/as
técnicos/as foi o de participar, ativamente, como técnicos-extensionistas com
grande protagonismo nas diversas atividades do PROGERA. ApOs este
periodo de atividades praticas de ATER agroecoldgica foi elaborada uma
monografia coletiva que utilizaremos nesta pesquisa (BERGAMO et al, 2007).
E possivel, ainda, conhecer detalhadamente a descricdo das atividades do

Programa no capitulo 4 desta pesquisa.
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O Programa da Formacao do Quadros Técnico de ATER, experiéncia da
referéncia para este estudo, foi resultado da “agdo participativa” e de sua
adesdo evidente a perspectiva estrutural e dialética da investigacdo em
Agroecologia (CASADO o a, 2000). Este Programa, que trabalhou entre 2005 e
2006, foi complementar ao Programa de Extensdo rural Agroecologico de
Botucatu e regido - PROGERA que forneceu assisténcia técnica a mais de 900
familias camponesas no centro o oeste e sudeste do estado do S&o Paulo.
Com o PROGERA foi possivel o desenvolvimento de experiéncias concretas de
manejo agroecoldgico dos agroecossistemas, por meio das atividades
participativas de diagndéstico, planejamento e o monitoramento das praticas
agroecolégicas (ALTIERI 2002; SEVILLA-GUZMAN 2001; CAPORAL, 2002,
2003; BORDA, 1987 e 2006; FREIRE, 1975; GEILFUS, 2002; THIOLLENT,
2000; THORNTON, 2004). Todas as atividades seguiram os principios tedricos
e metodoldgicos da Investigacdo Acdo Participativa descrita detalhadamente
neste estudo. Entre as atividades acompanhadas pelos jovens estiveram:
Atividades de Diagnéstico Rural Participativo, atividades de Planejamento e

atividades educativas.

A metodologia do QUADROS DE ATER, aderida a metodologia do
PROGERA, previu, inicialmente, a formagdo de uma Rede Local entre as
entidades participantes, a Comissdo de Seguimento — CS, composta por
representantes das seguintes instituicbes: Prefeitura, Universidade,
Organizagbes nao-governamentais € movimentos sociais, entre outros. A CS
tinha a finalidade de responder efetivamente as demandas que iriam surgir com

o Projeto e para dar base para a ampliacdo do Programa em ambito regional.

Apébs consolidar o primeiro momento da IAP, que vem a ser a constituicdo
dos grupos de trabalho (GIAPs e CS), o QUADROS DE ATER deu inicio a
primeira fase do segundo momento da IAP, o DRP. No DRP, utilizamos como
ferramenta participativa o “Mapa falante”, que consistiu em realizar com cada
familia agricultora atendida pelo PROGERA um mapa da propriedade rural,
apontando (desenhando) e tomando consciéncia de problemas relativos a
producdo, nivel de degradacdo dos recursos naturais e outras questdes
importantes como renda, alimentacdo e saude da familia e da criacdo animal;

somando elementos para elaborar na etapa seguinte, outro mapa contendo a
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propriedade desejada pela familia no futuro. Ao final da elaboracdo dos mapas,
as familias debatiam de forma coletiva, levantando as demandas e 0s projetos
pretendidos. O mapa serviu de foco para a discussdo e como ponto de partida
para entender as causas dos problemas, encontrar alternativas, expressar
desejos e a visdo do passado e do futuro. Os mapas serviram também para
descobrir as diferencas sociais e econdmicas na comunidade, distrito ou
regido. As pessoas puderam registrar o tamanho relativo das propriedades, a

quantidade de gado, a qualidade das moradias, etc.

Apds o DRP e ao longo da segunda fase do segundo momento da IAP
(Planejamento e Ag&o) a equipe selecionou algumas atividades educativas que
respondiam as demandas técnicas levantadas. As atividades educativas se

basearam em diferentes estratégias didaticas tais como:

- MutirBes: Os participantes dos mutires foram envolvidos no processo de
experimentacgdo, aprendizado, troca e acompanhamento dos resultados. Os
agricultores e proprietarios receberam a mao-de-obra do mutirdo para a
implantacdo das areas produtivas e ganharam sementes e mudas doadas
pelos participantes; o0s estudantes participaram de vivéncias praticas,
fundamentais para a atuagéo profissional e que sédo praticamente inexistentes
em salas de aula; os pesquisadores puderam fazer pesquisa, obtendo dados a
partir das experiéncias praticas; os extensionistas participaram de experiéncias
inovadoras passiveis de adaptacao e utilizacdo em suas areas de atuacao; os
educadores participaram da construcdo de uma metodologia de
ensino/aprendizagem a partir dos encontros com trabalhos praticos como os de

plantio, colheita ou beneficiamento de produtos agricolas.

- Dias de Campo: Os dias de campo foram atividades grupais onde se
favoreceu a troca de experiéncias entre agricultores, técnicos, pesquisadores e
estudantes. As atividades foram realizadas na propriedade rural dos
agricultores através de exposicOes orais, experimentos praticos, visita
orientada a uma area de plantio, debate sobre assuntos técnicos, amostra de

fotos ou videos.

- Visitas Técnicas: As visitas técnicas foram realizadas a fim de auxiliar o
processo de assisténcia técnica, realizadas individual ou coletivamente por um
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ou mais técnicos nas areas atendidas pelo PROGERA. Durante a visita técnica,
se observou problemas e recursos relativos a questdo produtiva, ao meio
ambiente e a comunidade do entorno. O papel do extensionista foi buscar a
participacdo efetiva dos atores envolvidos na visita técnica a fim de que as

solucBes encontradas fossem apropriadas e efetivadas.

- Cursos: Os cursos foram programados de acordo com as demandas
geradas durante os DRPs realizados pelo PROGERA. Os cursos versaram a

respeito de temas técnicos especificos ou temas de formacé&o geral.

- Oficinas Geradoras: Assim como 0s cursos, as oficinas foram atividades
de capacitacdo nas quais se primou pela construgéo coletiva de conhecimentos
relativos a temética proposta, através de uma postura educativa participativa e
emancipadora, com vistas a um auténtico dialogo de saberes entre os
participantes e o facilitador (especialista ou capacitador). Como 0s cursos, as
oficinas tiveram o objetivo ndo sé de capacitar os participantes, mas de gerar
um corpo de conhecimentos que deu sustentacdo a propostas praticas de
atuacdo do grupo, criando compromissos que fortalecem a organizacdo dos

participantes.

- Pesquisa e experimentacdo participativa: A pesquisa e o trabalho de
extensdo rural se encontraram aqui associadas na resolucdo dos problemas
concretos da agricultura de base familiar. Conforme THIOLLENT (2000), um
dos principais objetivos desta proposta consistiu em dar aos pesquisadores e
grupos experimentadores participantes, os meios de se tornarem capazes de
responder com maior eficiéncia aos problemas da situagdo em que vivem, em
particular sob forma de diretrizes de agao transformadora de uma agricultura
convencional em transicdo para uma de base agroecologica. O objetivo foi
desenvolver experimentos que atendaram as demandas técnicas surgidas
durante os DRPs realizados ao longo do programa. Se buscou referendar ou
reorientar hipoteses dos agricultores e técnicos relativas aos problemas

enfrentados no processo de Transi¢cao Agroecologica.

- Visitas de Intercambio: As visitas de intercambio foram previstas com o
objetivo de aproximar os beneficiarios do PROGERA de realidades das quais
se pode obter informacdes e experiéncias que contribuissem com 0 processo

230



de transicdo agroecoldgica, estruturacdo de turismo rural, implantacdo de
SAFs, etc. O objetivo destas visitas de intercambio foi o de despertar a
motivacdo dos agricultores para as praticas realizadas em condi¢cdes
socioambientais semelhantes e que pudessem ser adaptadas e usadas por
eles. Estas praticas foram escolhidas com base nos resultados concretos ja
obtidos no local onde se visita em termos ambientais e econémicos, e o nivel

de adaptabilidade e possibilidade de adoc¢éo pelos beneficiarios.

- Leitura da Paisagem: Consistiu em realizar uma caminhada por um terreno
de producao analisando os indicadores previamente selecionados pelo grupo e
que auxiliaram no diagnéstico das dificuldades e/ou possibilidades relativas ao
local.

- Campanhas Educativas: Foram atividades realizadas em diferentes
espacos educativos como escolas dos diversos niveis (fundamental e médio),
bem como em universidades, com a finalidade de sensibilizar, informar e
mobilizar a populagdo em torno da problemética socioambiental e das politicas

publicas relacionadas ao tema.

Seguidas as atividades de DRP e concomitantemente as atividades
didaticas diversas descritas acima, foram realizadas atividades praticas,
planejadas pelos participantes. Foram, na sua maioria, analises de
agroecossistemas™!! e desenvolvimento de experiéncias agroecolégicas e seus
respectivos monitoramentos participativos. Este processo foi composto por
etapas que foram desde a eleicdo das técnicas participativas, planejamento
das etapas junto aos agricultores (acordo do compromisso de monitoramento),
eleicdo de indicadores de avaliacdo, até a elaboracdo de ficha de coleta de
dados a campo, reunides de andalise de dados para a avaliacdo coletiva dos
resultados das experimentacdes e devolutiva coletiva das informacdes

coletadas.

* Neste processo uma técnica de grande utilidade foi a Analise de Agroecossistema. Tal
Analise consiste em descrever, junto ao grupo, as relagdes entre os sub-sistemas de producao
do Agroecossistema, 0s insumos necessarios e custos envolvidos no processo produtivo,
comparando sistemas (temporalmente ou com sistemas nao agroecolégicos).
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Os participantes do QUADROS DE ATER desenvolveram importantes
competéncias quanto ao uso de diversas metodologias participativas, um
exemplo disso pode ser acessado na Cartilha Agroecologica desenvolvida
durante o QUADROS de ATER. Nas nas paginas 37 a 48, da Cartilha
conhecemos ferramentas de visualizacdo e outros instrumentos de diagndstico,

planejamento e monitoramento participativo (MUTUANDO, 2005).

Ao final do QUADROS DE ATER foi realizada uma monografia coletiva
onde os participantes descreveram e analisaram o processo de formacao pelo
qual passaram, sintetizando suas hipéteses, experiéncias e conclusdes e que

serve de importante base de andlise desta tese (BERGAMO et al, 2007).

Para podermos analisar com mais profundidade e partir da compreensao
dos proprios sujeitos da acdo, as experiéncias vividas, aplicamos a Monografia
de concluséo, categorias de analise que nos permitiram perceber os seguintes
itens: Conceitos apreendidos; Competéncias para a atividade profissional e
administrativa (relatérios, elaboracdo de projetos participativos, implicacdes
técnicas); Auséncia pregressa de competéncias para o enfrentamento de
dificuldades no trabalho (questBes técnicas, relacionais); Competéncias
necessarias para o trabalho de ATER em area de Agricultura Familiar e
Camponesa; Temas abordados na formacéo e carga horéria total e especifica.
Tais categorias nos auxiliaram a organizar uma lista de competéncias gerais e

especificas gerada em nossas conclusées finais.

2.2. Perspectiva Distributiva: Enquete - Demandas da Agricultura Familiar

no Estado de Sao Paulo

Elaboragdo da enquete “Levantamento de Demandas da Agricultura
Familiar no Estado de Sao Paulo” (ver Anexo 1l1la) respondeu a uma
necessidade de organizar e discutir as demandas da agricultura familiar frente
as principais dificuldades enfrentadas por este setor da sociedade. O
instrumento foi respondido por 203 pessoas, dentre estas, técnicos
extensionistas, estudantes, pesquisadores, profissionais e instituicdes

comprometidas com a Agricultura Familiar, e principalmente, agricultores
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familiares e assentados. Tratou de temas como comercializagdo, apoio técnico,
crédito, degradacdo do meio ambiente, pressdo causada pelos monocultivos,
entre outras questdes A enquete serviu, ainda, como ferramenta de
mobilizacdo para o evento realizado pelo Instituto Giramundo intitulado
“Parceiros do Rio Bonito”. Este evento, realizado nos dias 21 e 22 de junho de
2007 em Botucatu, envolvendo 41 municipios representativos do estado de
Séo Paulo, permitiu o aprofundamento das questdes levantadas pela enquete e
favoreceu a articulagdo dos atores sociais envolvidos na resolucdo dos

problemas levantados.

Durante os dois dias de atividades do Evento aproximadamente 150
pessoas de todas as regides do Estado debateram as ameacas a Agricultura
Familiar e apresentaram propostas concretas. Foi também uma oportunidade
para uma homenagem a Anténio Candido e as valiosas contribuicdes de sua
obra “Parceiros do Rio Bonito”, que relatou a vida de um grupo social
marginalizado, o caipira paulista, ha passagem da vida de subsisténcia para a
voraz economia de mercado, quando expde a fragilidade de seus costumes e

producao, decorrendo na desintegracao de sua cultura.

Para a elaboracdo do instrumento e do Evento foram realizadas 5
reunibes preparatérias com a presenca de agricultores, assentados,

profissionais de ATER e instituicdes de ensino e pesquisa.

A aplicacdo da enquete foi feita de forma descentralizada em todo o
Estado de Sdo Paulo com o auxilio dos técnicos das instituicbes envolvidas.
Todas as enquetes foram distribuidas por meio de visitas, envio de correio
eletrbnico e fax. Foram privilegiados os grupos de agricultores e técnicos com
0s quais 0 PROGERA atuou.

Estiveram presentes durante a elaboracéo e aplicacdo da enquete e no
Encontro Parceiros do Rio Bonito 0s seguintes movimentos sociais,

organizacdes populares e instituicoes:

» Instituto Fundacao de Terras do Estado de Sao Paulo “José Gomes da Silva”

— Itesp;

= Secretaria Municipal de Agricultura de Botucatu;
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= Secretaria Municipal de Seguranga de Botucatu;

= Secretaria Municipal de Turismo de Botucatu;

= Instituto de Economia Agricola — IEA;

= Agéncia Paulista de Tecnologia do Agronegocio — APTA;

» Faculdade de Ciéncias Agronémicas - UNESP/Botucatu;

= Universidade de Sao Paulo;

= FEAGRI — Unicamp;

» Gaia Ambiental/Cananéia;

» Incubadora de Cooperativas;

» Delegacia Federal MDA/SP;

=Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agraria - INCRA

= |nstituto Giramundo Mutuando;

» Escola de Agroecologia “Laudenor de Souza”/lItapeva;

» Fundacgao Florestal/Botucatu;

= Secretaria Estadual de Agricultura e Abastecimento de Sdo Paulo - SAASP
= Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI — Divisdo de Extenséo
» Cooperativa Central de Assentados - SP

= Centro de Pesquisas e Estudos Agrarios e Ambientais - CPEA —
UNESP/Marilia/SP

» Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST;

» Federacao da Agricultura Familiar — FAF;

= Comissao Pastoral da Terra — CPT;

= Associacao Brasileira de Reforma Agraria;

* Quilombo Morro Seco - Iguape;

» SOS Cuesta — Botucatu;

» Movimento das Mulheres Camponesas — MMC/Parana;

» Associacdo Remanescentes de Quilombos;

= Associacao de Agricultura Biodindmica — ABD;

= Associacdo em Defesa do rio Parand, Afluentes e Mata Ciliar - Apoena — Pontal do
Paranapanema,

*» PROTER — PROGRAMA DA TERRA ASSESSORIA, PESQUISA E
COMUNICACAO POPULAR NO MEIO RURAL — Pontal do Paranapanema;
= Caritas - Arquidiocese de Botucatu;

= |nstituto Arte e Saude;
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= COAPRI - cooperativa de assentamento e pequenos agricultores rurais de
Itapeva;
 ARCAR/laras;
» Via Campesina — Brasil,
» Secretaria Estadual de Agricultura/Parana
» Rede Social do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC;
= Laboratério de Engenharia Edlica da Unicamp

A enquete foi estruturada em 8 questdes com multiplas escolhas e uma
questdo final aberta, onde o técnico/agricultor pdde expressar sua opinido
livremente. Nas afirmacdes com mudltipla escolha, foi solicitado que o
entrevistado escolhesse até quatro das afirmacdes constantes. O Instrumento

encontra-se integralmente apresentado no Anexola, desta pesquisa.

Para a andlise deste instrumento, utilizamos dois critérios de selecéo
que nos permitiram gerar os graficos para a andlise: 1) Afirmativas que
obtiveram mais de 20% nas respostas dos entrevistados; e 2) Aproximagao da
afirmativa com a questdo da formacdo dos profissionais das agrarias e/ou
disponibilidade de conhecimentos sobre Agricultura Familiar e Camponesa e
Agroecologia. Esta ultima recebeu, ainda, um grifo vermelho, simplificando a

visualizacdo dos itens mais relevantes para a analise.

Em seguida, foi realizada uma andlise por questdo da enquete,
buscando qualificar o entendimento da mesma, quando nhecessario, no
apartado lll — Resultados e Discusséo, capitulo 1. Posteriormente, agrupamos
as respostas abertas, quantificando e analisando os resultados. Na discussao
final desta investigacdo e como um dos resultados esperados, apresentamos
um quadro sintese onde foram listadas as competéncias adequadas para suprir

as demandas surgidas nas enquetes.

Os resultados analisados da Enquete serviram para reforgar as
evidentes deficiéncias de formacgédo dos profissionais de ATER no que diz
respeito ao enfrentamento das necessidades da Agricultura Familiar, bem
como permitiram indicar algumas das competéncias que faltaram na formacao

dos profissionais que atuam neste setor.
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2.3. Perspectiva Estrutural: Estudo de Caso

2.3.1. Analise da Monografia do Programa de formacdo de Quadros
Técnicos de ATER.

Foi gerada uma monografia final durante o QUADROS DE ATER
intitulada “A construcdo de um novo extensionista a partir da experiéncia do
Projeto Piloto de Formacdo de Quadros de ATER - Instituto
Giramundo/UNESP-Botucatu/MDA-SAF”. A monografia foi desenvolvida
durante os seis meses finais do QUADROS DE ATER e apresenta a descricao
das atividades realizadas, os conhecimentos adquiridos e principais conclusées
no relato dos proprios jovens. Utilizamos este documento a fim de relacionar a
visdo dos jovens autores sobre as deficiéncias de formacdo nos cursos de
Ciéncias Agrarias para o enfrentamento dos problemas identificados no
trabalho do Extensionista Rural e das demandas da Agricultura Familiar e as

competéncias adquiridas ao longo deste processo.

Como vimos, a metodologia de andlise se encarregard de agrupar o
relato em trés grupos de informacdes: 1) Competéncias Geradas; 2) Auséncia
de competéncia pregressa e 3) Competéncias necessarias, a fim de verificar
como as mesmas foram sentidas pelos participantes do Programa de
Formacgéo de Quadros de ATER:

1. Competéncias geradas
a. Conceitos apreendidos e destacados no texto

b. Atividades descritas e seus respectivos temas teoricos

relacionados

c. A atividade profissional e administrativa (relatérios, elaboracdo de

projetos participativos, implicacdes técnicas)

2. Auséncia pregressa de competéncias para o0 enfrentamento de

dificuldades no trabalho (questdes técnicas, relacionais);

3. Competéncias necessérias

236



a. Elementos da concluséo final que apontem para o perfil do novo

extensionista rural agroecoldgico

2.3.2. Identificagdo e analise dos cursos de nivel superior em

Agroecologia em seis estados Brasileiros.

Foi possivel mapear e sistematizar informacdes sobre experiéncias
inovadoras no ensino, aprendizagem e intervencdo em Extensdo Rural
Agroecologica nos cursos de graduacdo em Ciéncias Agrarias e Bacharelados

em Agroecologia ou com énfase em Agroecologia em seis estados brasileiros

Como vimos, foram, inicialmente, identificados e mapeados instituicdes
de ensino que estejam trabalhando a formacdo de nivel superior em
Agroecologia, énfase em Agroecologia ou que possuam como disciplina
obrigatéria a Agroecologia, Extensdo Rural Agroecolégica, no ambito das

Ciéncias Agrérias.

Apbs esta identificacao inicial foi realizado um encontro presencial com
professores/pesquisadores, coordenadores e educandos dos cursos para
realizar uma entrevista a respeito de trés blocos de perguntas relacionados ao
curso: 1) Aspectos Politico Pedagodgicos; 2) Aspectos Metodoldgicos; 3)

Aspectos Curriculares e 4) Aspectos relativos a Infraestrutura.

Os seguintes cursos abaixo relacionados foram visitados:

Bacharelado em Agroecologia — IFET Sudeste MG - Rio Pomba — MG

e Bacharelado em Agroecologia — Universidade Estadual da Paraiba -

Lagoa Seca — PB

e Tecnodlogo em Agroecologia — Universidade Federal do Paranid —
Matinhos — PR

e Bacharelado em Agronomia (Enfoque Agroecolégico) - Universidade
Federal do Para — Maraba — PA

e POs Graduacdo em Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel —

Universidade Federal de Sao Carlos — SP
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e Bacharelado em Zootecnia com Enfase em Sistemas Organicos de
Producdo Animal - Universidade do Estado de Santa Catarina —
Chapecé — SC

Para a andlise dos dados obtidos, foram realizadas sinteses das entrevistas
em duas etapas. Na primeira sintese, obtivemos um 3 quadros onde foram
agrupadas as respostas relativas a cada pergunta da entrevista, de forma
sintética, sistematizando-se o conteudo diretamente relacionado as questdes.
Na segunda sintese, foram criadas categorias e subcategorias para
agrupamento dos dados das entrevistas, dos dados obtidos no evento, da
observacédo e dados documentais. Os dados das entrevistas forma organizados

de acordo com o grupo de entrevistado, conforme descrito abaixo:
1. Coordenadores:
a. Objetivo/perfil
b. Dificuldades para a consolidacdo do curso
c. Reunides e conselhos de curso
d. Opinido sobre regulamentacéo da profissao
e. Teoria
f. Método de ensino e extensao
g. Pesquisa
2. Professores:
a. Estrutura
b. Teoria
c. Método de ensino e extensao
d. Pesquisa

e. Autores mencionados
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3. Alunos:
a. Origem
b. Disciplinas de interesse
c. Orientacéo do curso
d. Método de ensino e extensao
e. Pesquisa

Apds a construcdo da segunda sintese, descrita acima, construimos uma
terceira tabela agrupando dados gerais sobre o curso, dando destaque para
duracdo do curso, numero de vagas, turno, regime, carga horaria total, carga
horaria das atividades estégio/pratica profissional (Extensdo) e principais
desafios, apresentada nas conclusdes finais da tese. Estes elementos foram
obtidos nos Plano Politico Pedagdgicos - PPPs de cada curso e dados
complementares obtidos no evento. Ao final, agrupamos as grades curriculares

de cada curso, destacando as disciplinas comuns.

Para andlise, foram criados, ainda, os seguintes critérios de agrupamento

dos dados das entrevistas, observacao e dados documentais:
1. Estrutura
2. Bases tedricas
3. Bases metodoldgicas
4. Processo de ensino e praticas de extensao

Apbés as entrevista, o Projeto realizou a analise de documentacao
complementar informada pelos entrevistados no momento da entrevista. O
material a ser consultado visou complementar as informacfes geradas na
entrevista. Salvo poucas excec¢des, os materiais complementares de consulta
foram os Planos Politico Pedagdégicos, listagem de livros relacionados ao tema

das bibliotecas e material disponibilizado oficialmente no site das instituigdes.
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Para finalizar foi realizado um evento final em formato de Seminario de
dois dias e meio onde foram convidados os professores/pesquisadores
entrevistados a fim de que pudessem intercambiar (primeiro dia) informacdes
pertinentes aos cursos que desenvolvem validando os resultados da pesquisa.
No evento foi possivel, também, debater com os membros de Conselhos
profissionais das Ciéncias Agrarias a possibilidade de formalizacdo da
profissdo de Agroecologo junto aos conselhos de profisséao.
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lIl. RESULTADOS E DISCUSSAO
1. Contribuicbes do Programa de Formacdo de Quadros Técnicos de
ATER e do PROGERA

Para situar a investigacdo no momento da metodologia em que se
encontra, optamos para apresentar a tabela 23 e grifar a fase da pesquisa que
discutiremos a seguir. A mesma tabela sera utilizada no inicio dos proximos

dois capitulos, com fins elucidativos.

Tabela 23 — A metodologia da Tese e as fases, periodos, perspectivas
metodoldgicas e técnicas e atores participantes

FASES Periodo Perspectilvas metodgloglcasl
procedimentos e técnicas

Atores sociais envolvidos

Estudantes egressos das

FASE | - O Programa Ciéncias Agrarias da

Dialética / Investigacao Agédo

o Formfa gao ok 2000 - 2006 | Participativa e suas diversas lfNESP/Botucgt.u ’
Quadros Técnicos de o Agricultores Familiares
técnicas
Ater Camponeses de Itapeva,

Botucatu e laras
Agricultores familiares
camponeses (entre jovens,
homens e mulheres) e suas
organizagdes e técnicos de

Distributiva / questionario
sobre as demandas da
Agricultura familiar — 203
questionarios

Fase Il - Identificagdo
das demandas da 2006
Agricultura familiar

ATER
Fase lll - Entrevistas em
seis cursos de Estudantes egressos e
Agroecologia ou com 2009 - 2010 Estrutural / Entrevistas
énfase em Agroecologia professores dos cursos
no Brasil

Fonte: elaboracao propria

A analise que faremos a seguir tem a finalidade de auxiliar no
entendimento de quais contribuicbes o Programa QUADROS DE ATER deu
para a formacdo de profissionais que atuaram junto a Agricultura Familiar e
Camponesa. Neste sentido, utilizaremos a metodologia descrita no apartado I
— Marco Metodoldgico, capitulo 2, desta investigacdo. Faremos, assim, uma
analise das competéncias do QUADROS DE ATER tendo como referéncia o
projeto inicial e a Monografia gerada pelos jovens participantes. Na monografia
coletiva, os participantes descreveram e analisaram o processo de formacao
pelo qual passaram, sintetizando suas hip6teses, experiéncias e conclusfes e
que serve de importante base de analise, como veremos adiante (BERGAMO
et al, 2005).

241



A proposta desenvolvida no Projeto de Formagéao de Quadros de ATER,

teve como objetivos a serem desenvolvidas, 0s seguintes itens abaixo:

“1) Inserir bases agroecoldgicas e de metodologias participativas na
formacdo de profissionais das Ciéncias Agrarias segundo a Politica

Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural — PNATER;

2) Promover a articulagdo dos saberes popular e académico, para a
construcdo de novas estratégias para o desenvolvimento rural e urbano

junto aos beneficiarios do projeto;

3) Contribuir para o desenvolvimento de posturas criticas sobre a
realidade socio-politica e produtiva da regido de atuac@o do programa e
do pais;

4) Compor redes formadas por instituicdes universitarias que produzam
e socializam o conhecimento para os processos de emancipacdo das

comunidades rurais.”

Neste mesmo projeto estavam previstos, ainda, as seguintes atividades
realizadas, junto ao PROGERA, pelos jovens participantes:

“a) Auxiliar na realizacdo do levantamento de dados para a atualizacéo

do censo agropecuario de Botucatu e georeferenciar o territério de

agricultura familiar de Botucatu;

b) Auxiliar na identificacdo das unidades de referéncias em producao,

agroindustrializacdo e comercializacdo de produtos organicos;

c) Auxiliar na organizagdo dos agricultores, horticultores comunitarios

urbanos e extensionistas, em grupos de trabalho (Formar 12 GIAPs —

Grupos de Investigagdo Acao Participativa para o Diagndstico,

Planejamento, Agéo e Avaliagdo nas areas selecionadas);

d) Participar da capacitacéo junto a agricultores, técnicos, pesquisadores

da regido de Botucatu, e de outras regides do pais, em 25 oficinas de

formacao relacionadas a Agroecologia, Bioarquitetura, Metodologias

Participativas e Turismo Sustentavel durante o Il Encontro Internacional

de Agroecologia e Sustentabilidade (40 vagas cada oficina);

e) Participar do planejamento
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f) Auxiliar no desenvolvimento do material didatico de suporte ao
trabalho de Extensdo Rural Agroecoldgica (Videos, Cartilhas, banco de

dados, site);

g) Participar da constituicdo do Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor
destinado ao suporte técnico para agricultores e outros interessados em
ser beneficiados pelo PROGERA.”

Tais objetivos e atividades visavam desenvolver habilidades e
conhecimentos especificos para o trabalho de ATER em éarea de Agricultura
Familiar e Camponesa. Nosso desafio foi, portanto, obter da Monografia, as
competéncias geradas e as competéncias necessarias para o enfrentamento
das dificuldades e resolugdo dos problemas, neste setor, expressas pelos

participantes do Projeto.

Para podermos analisar com mais profundidade as competéncias e
conhecimentos adquiridos a partir das experiéncias vividas e da compreenséo
dos préprios sujeitos da acdo, aplicamos a Monografia de concluséo,
categorias de andalise que nos permitiram perceber o0s seguintes itens

expressos na tabela

Tabela 37: Relatos da monografia do QUADROS DE ATER relacionados as
competéncias e conhecimentos adquiridos pelos participantes (continua)

Competéncias geradas

Conceitos apreendidos | Defini¢do de Agroecologia, Metodologias Participativas (Diagnéstico Rapido

e destacados no texto | Participativo — DRP), extens&o rural, reforma agréria, desenvolvimento local sustentavel,
turismo rural, geoprocessamento, estudo da paisagem e estratégias de conservagéo de
ambiental, Agricultura Familiar; Experimentacéo participativa; Sistema Agroflorestal;
Agricultura de subsisténcia; Articulagdo em rede; Género; Agroecossistemas;
Sustentabilidade; Consumo consciente; Associativismo; Certificagéo Participativa.

Atividades descritas e | Metodologias Participativas: “Ao longo do projeto, todos os técnicos facilitaram varios

seus respectivos | grupos, constituidos por agricultores, liderangas comunitarias dos meios rural e urbano
temas tedricos | e representantes de instituigdes da sociedade civil e publica, aprimorando deste modo
relacionados suas habilidades com trabalho coletivo” pag. 9

Agroecologia e realidade da Agricultura Familiar; “No periodo de formagao, os
técnicos extensionistas participaram de diversas atividades que os fizeram compreender
melhor a Agroecologia e a situagao da agricultura familiar no estado e pais” pag 13
Experimentagdo agroecoldgica participativa: “Os grupos foram bastante
homogéneos e decidiram o0s experimentos de maneira participativa apés a
apresentagdo e discussdo de varios temas abordando técnicas de produgdo
agroecologica. Os pontos mais relevantes foram: preparo e uso do solo; adubagédo
verde; caldas e biofertilizantes; controle de plantas indesejaveis; controle de pragas;
sementes variedade e crioula; adubagao organica e mineral; diversificagdo da produgao;
trabalho coletivo e mutirdo; custos de producdo; salde e biodiversidade; recursos
hidricos; energias alternativas — biodiesel; técnicas para protecao de plantas” pag. 17
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Tabela 37: Relatos da monografia do QUADROS DE ATER relacionados as
competéncias e conhecimentos adquiridos pelos participantes (continua)

Competéncias geradas

Atividades descritas e
seus respectivos
temas tedricos
relacionados

Sistema Agroflorestal e auto consumo: “Durante as atividades, conceitos de sistema
agroflorestal e auto consumo puderam ser explorados” pag19; “O destaque da
importancia da arvore na propriedade foi um dos objetivos alcangados com esta
atividade. Isto foi feito mostrando aos agricultores, acostumados com a produgéo em
monocultura, a viabilidade de trabalharem com sistemas agroflorestais, e dando uma
proposta real de produg&o que beneficia toda a sua familia” pag 20

Uso de técnicas participativas e Elaboragdo de Projetos: “Foi construido entéo,
pelos extensionistas e pelas mulheres, um projeto com o objetivo de aumentar o uso de
fitoterapicos em animais da regido. O projeto foi descrito no formato Marco Ldgico, uma
matriz ldgica aceita internacionalmente para avaliagdo de projetos. A elaboragéo do
projeto se deu com a utilizagdo de tarjetas, aplicando técnicas visuais e participativas, o
que facilita a compreensao e o monitoramento, tanto por parte do Instituto como para o
coletivo de mulheres. Todas puderam colaborar na construgdo do projeto, inclusive
com a quantificacdo de metas, descricdo das atividades e outros” Pag 21

Principios da homeopatia e o preparo de nosddios: “ Outros temas de interesse das
mulheres também foram abordados através de oficinas, como os principios da
homeopatia e o preparo de nosédios, um tipo de medicamento homeopatico preparado
com o agente causador da doenga ou desequilibrio na pessoa e animal”.pag 22
Articulagao em rede e parcerias e elaboragao de textos para divulgagao: “Alguns
textos foram elaborados pelos extensionistas para contar sua historia, apoiar a
qualificagdo do grupo e para encaminhar pedido de parceria com a prefeitura de Itabera
para estabelecimento dos produtos de plantas medicinais na rede publica basica de
salde do municipio” pag23; “Um trabalho que resultou em experiéncia positiva foi a
elaboracdo dos textos sobre os coletivos, momento em que o0s extensionistas
exercitaram a escrita em diferentes linguagens, diferentes textos foram encaminhados
para diversas instituicbes e site. Porém, a maior vantagem deste trabalho foi o
levantamento e registro do histérico dos coletivos, feito por entrevistas e outras formas
de interagcdo com a comunidade, pesquisas bibliograficas e contribuicdo das mulheres
para a descri¢do de todos os beneficios gerados pela existéncia dos coletivos” pag25;
“Como complemento as atividades de campo, os extensionistas participaram dos
encontros e reunides da Articulagdo (Paulista de Agroecologia). Tais atividades
aconteceram em diversos locais como: Piracicaba, Botucatu, Iperé e novamente em
Botucatu, durante o Il Encontro Internacional de Agroecologia. (...)Foram agdes como a
troca de conhecimento entre os agricultores familiares agroecolégicos de diversas
regibes do estado e entre os estados, através do envolvimento com a Articulagéo
Nacional de Agroecologia, confirmam a importancia de trabalhos que envolvam a
interagdo entre técnico e agricultor. O trabalho de facilitagdo entre grupos distintos é
fundamental como forma de acesso a diferentes aspectos culturais na agricultura do
Estado de S&o Paulo e do Brasil como um todo” pag 36 e 37
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Tabela 37: Relatos da monografia do QUADROS DE ATER relacionados as

competéncias e conhecimentos adquiridos pelos participantes (continua)

Competéncias geradas

Atividades descritas e
seus respectivos
temas tedricos
relacionados

Género: “Para os extensionistas, o trabalho desenvolvido junto aos coletivos de
mulheres gerou a oportunidade de explorar o assunto “género” no assentamento, de
intercdmbio de informagdes técnicas e do conhecimento popular tradicional na area
médica e veterindria, e de aproximagdo com a realidade de produtores rurais e
mulheres do campo’pag25; “(...) atividades de capacitagdo para as mulheres através de
oficinas de artesanatos, e fortalecimento do grupo com discussdes sobre trabalho em
grupo, seguranga alimentar e uso de plantas medicinais, além de questdes ambientais
da regido”pag 29; “Apds a consolida¢do do grupo, os técnicos passaram a desenvolver
atividades semanais com as mulheres, onde foram utilizadas técnicas de constru¢éo
coletiva de matrizes, dindmicas de grupo, entrevistas grupais e individuais, comunicagéo
oral e oficinas. Foram realizados cursos e oficinas de capacitagdo para geragdo de
renda como o curso de extragdo de fibra de bananeira e as oficinas de sabonetes
artesanais, filtros dos sonhos, macramé, artesanatos com sementes, décupage e
origami” pag 30; “Durante os encontros semanais, 0s técnicos aplicaram questionarios
nas familias das integrantes do grupo para levantar entre elas a importancia de seus
quintais para a salde e alimentagdo da familia e para a conservagdo dos recursos
naturais vegetais. As entrevistas confirmaram a importancia de seus quintais em
relacdo a variedade de plantas e a economia por meio do consumo destas. Também
expressaram o interesse em aumentar a produgdo dos quintais para acrescer a renda
através da comercializagdo de artesanatos confeccionados a partir de produtos
florestais ndo madeireiros, plantas medicinais e mudas florestais”pag30

Diagnéstico Rapido Participativo: “Estes dados mostram que o DRP no
Assentamento Zumbi dos Palmares foi uma ferramenta importante para levantar e
conhecer as demandas dos assentados, além de proporcionar mobilizagdo através da
discuss&o coletiva dos problemas e projetos, o que é fundamental para a intervengéo da
extensao rural agroecolégica” Pag28

Andlise de Agroecossistemas e sustentabilidade: “A analise de Agroecossistemas
foi a metodologia aplicada neste grupo, pois ofereceu diversas técnicas visuais de facil
aplicacéo para que os agricultores e técnicos pudessem conjuntamente, iniciar a anélise
sistémica das propriedades, e entenderem o significado de agroecossistemas como um
todo (...) Desta maneira, pode-se visualizar faciimente a sustentabilidade da propriedade
ou sua dependéncia de insumos externos” Pag 28

Consumo consciente: “O grupo busca o fortalecimento da producéo e do consumo de
produtos orgénicos na cidade de Botucatu e regi&o. Pretende também estimular na
comunidade, um consumo consciente e responsavel; conscientizar a populagdo de
maneira geral para a importancia da produgdo de base ecoldgica e outras agbes’Pag
31; “Desenvolveu-se entdo o projeto “Educagdo para o Consumo Consciente”, com
duragdo de seis meses, para alunos de quinta e sexta série, totalizando 240 criangas,
além de envolver 9 educadores (...)" pag 32

Associativismo e certificacao participativa: “O trabalho dos extensionistas com a
associagao se deu através de apoio as iniciativas do grupo, como meio de referendar a
Verde Vivo como unidade de referéncia da agricultura organica na regido de Botucatu.
Foram desenvolvidas atividades de auxilio na divulgagéo, estruturagao e crescimento da
Associacdo, além da criacdo da Gestdo interna da certificacdo de um grupo de
produtores” pag 34

Organizagédo de eventos e cursos: A organizagao e realizagdo de eventos envolveram
os extensionistas, e tiveram o objetivo de ampliar o conhecimento agroecolégico entre
agricultores, técnicos e estudantes. A criagéo e estruturagdo dos encontros deram-se de
forma coletiva, através de reunibes preparatérias entre diversas instituicdes
interessadas no fortalecimento da agroecologia. Pag 37
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Tabela 37: Relatos da monografia do QUADROS DE ATER relacionados as

competéncias e conhecimentos adquiridos pelos participantes (continua)

Competéncias geradas

Atividades descritas e
seus respectivos temas
tedricos relacionados

Atividades de intercambio, turismo rural, entre outros: A viagem de estudos e
intercambio realizada pelos extensionistas teve a duragdo de 7 dias e foram visitados os
estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Nos trés estados, os
extensionistas e demais participantes da atividade puderam conhecer diversas
experiéncias e entidades que trabalham com a agroecologia no sul do pais, entre elas a
AOPA (Associagdo de Produtores Orgénicos do Parand) e ACOPA (Associagdo de
Consumidores Organicos do Parana) na regido de Curitiba, que trabalham em conjunto
na comercializagdo das mercadorias na Feira Verde e ainda promovem o turismo nas
propriedades rurais envolvidas. Outra entidade visitada foi o Centro Ecoldgico, nos
nucleos Ipé (Serra Gaucha) e Torres (Litoral Norte do Rio Grande do Sul). Propriedades
totalmente agroecoldgicas e lojas de produtos orgénicos também foram visitadas e
estudadas. Além disso, experiéncias bem sucedidas de turismo rural também foram
contempladas na viagem, como a experiéncia da Agreco, localizada em Santa Rosa de
Lima-SC. A viagem de intercAmbio foi marcante na formagdo dos extensionistas, que
viram exemplos claros de agroecologia no sul do pais e conheceram diferentes formas
de organizag¢do no trabalho de técnicos e consumidores com a agricultura familiar,
producéo e comercializagao de alimentos ecoldgicos” pag 40

Formagao complementar: “Entre tantas atividades desenvolvidas pelo extensionistas,
algumas tiveram a importancia de complementar a formagdo, como uma viagem de
intercdmbio, a participacdo em eventos da area, atividades organizacionais e até
mesmo a participagdo em elaboragdo de projetos” pag 40

A atividade profissional
administrativa
(relatorios, elaboragao
de projetos
participativos,
implicagbes técnicas)

Atividades organizacionais: “Embora ndo fagam parte diretamente da extenséo rural,
as atividades organizacionais do Instituto Giramundo também fizeram parte do trabalho.
Os extensionistas contribuiram com a gestdo da ONG e realizaram tarefas como
prestacdo de contas, compras e organizacdo de materiais, resolugdo de problemas
burocraticos e outros, chamados de forma geral como ‘trabalho de escritério”. O
relacionamento interinstitucional foi um grande aprendizado para os extensionistas, pois
foi realizado de maneira participativa, dindmica e muito construtiva por todos os
membros do Instituto, j& que tarefas ligadas a secretaria também ficaram a cargo dos
extensionistas, até a contratagdo de uma secretaria.

Uma atividade importante na rotina dos extensionistas durante todo o Programa foi a
participagdo nas reunides gerais no Instituto Giramundo (...)” pag 42

Elaboragdo de Projetos: “A elaboracdo de projetos foi uma atividade de grande
relevancia para os extensionistas e contribuiu para a captagao de recursos do Instituto
Giramundo. Alguns projetos foram elaborados desde sua concepgdo e outros, j&
existentes, foram adaptados para concorrerem a editais (...)Em cada um dos projetos,
os extensionistas participaram da elaboragédo, redagéo, preenchimento de tabelas
orgamentarias e estabelecimento de parcerias com outras instituigdes. Deste modo,
aprimoraram habilidades para a realizagdo destas etapas e aproximaram-se da
linguagem de editais de diferentes instituicbes, o que é fundamental para o trabalho no
terceiro setor e até mesmo em futuros trabalhos em drgdos publicos. pag. 42 e 43
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Tabela 37: Relatos da monografia do QUADROS DE ATER relacionados as
competéncias e conhecimentos adquiridos pelos participantes (conclusao)

Competéncias geradas

Auséncia pregressa de competéncias

Para o enfrentamento de
dificuldades no trabalho
(questoes técnicas, relacionais);

“A Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp/Botucatu, oferece
os cursos de Engenharia Agrondmica, Engenharia Florestal, Medicina
Veterinaria e Zootecnia entre outros, que sdo reconhecidos estadual e
nacionalmente por sua oOtima qualidade. Contudo, enquanto cursos de
ciéncias agrarias, as disciplinas com enfoque na agroecologia e extensao
rural ainda s&o raras. Dessa forma, as atividades agroecoldgicas ocorrem
pontualmente, por iniciativa de poucos professores ou de grupos de
estudantes, como o Grupo de Agroecologia Timbd.’pag 6

As dificuldades de mobiliza¢&o, participagdo e organizagdo dos produtores
nas discussdes existiram e fizeram com que os extensionistas, ainda que no
inicio de sua atuagdo, procurassem solugbes para resolver entraves na
elaboracédo do planejamento” pag. 16

‘No trabalho da extensionista responsavel pela facilitagdo dos grupos
coletivos de mulheres, as principais dificuldades encontradas foram quanto a
participagdo ativa de todas as integrantes dos coletivos, sobretudo nas
reuniées, mas também nas oficinas. A lideranga de algumas mulheres e
desenvoltura em falar em puablico e mostrar claramente suas idéias
prejudicou um pouco a expressao das integrantes mais timidas, o que inclui
as jovens dos grupos. Esta dificuldade pode ser contornada com dinémicas
de grupo em que é necessaria a participagdo de todas, porém, este assunto
ainda precisa ser trabalhado, uma vez que as jovens representam o futuro
dos coletivos. Deve-se incluir no trabalho com as jovens a valorizagéo do seu
trabalho e dos produtos fitoterapicos” pag. 25

Competéncias necessarias

Elementos da conclusao final
que apontem para o perfil do
novo extensionista rural
agroecolégico

‘A extensdo deve adotar uma abordagem sistémica e multidisciplinar,
mediante a incorporagdo de métodos baseados nos principios da
Agroecologia. Desta forma, a compreensdo do meio ambiente e da
agricultura devem estar presentes nos debates e planejamentos junto aos
produtores, para que estes consensuem que o equilibrio do sistema resultara
em maior produtividade. Neste Projeto, esta concepcdo foi abordada
constantemente, como em atividades de capacitacbes em sistemas
agroflorestais, silvipastoris, incentivo do uso de fitoterapicos na produgao
animal e estimulos para o cercamento de nascentes e redugéo do uso de
insumos quimicos” pag. 45

‘A PNATER estabelece ainda que a nova Ater é um processo educativo,
permanente e continuado, que se deve alicercar em uma pratica
dialégica em uma pedagogia construtivista. Essa extens&o rural deve
contribuir para uma melhor relagéo entre o urbano e o rural, para a melhoria
da qualidade de vida e o fortalecimento da cidadania. A comunicagdo
também é um aspecto a ser comentado, ja que metodologias participativas
buscam a total participagdo do beneficiario como consolidagéo da incluséo
no processo” pag. 46

“De modo geral, os extensionistas puderam perceber a distinta realidade da
agricultura familiar, principalmente no estado de S&o Paulo, e dessa forma
exercitar uma visao ampla e critica deste cenario” pag. 46

‘O Projeto de Formagéo de Quadros de Ater buscou integrar a importancia
do apelo ambiental atual com a substituicdo da extensao rural convencional
por um “novo modo” de fazer a extensdao, com base na Agroecologia,
colocando em xeque os conhecimentos adquiridos durante o processo de
formag&o dos técnicos” pag. 46

Fonte: Dados da pesquisa

Além das competéncias extraidas da Monografia analisada, listamos,

abaixo, os temas abordados nas formacfes teoricas do Projeto bem como a
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carga horéria parcial e total do periodo de formacdo. Isso nos dara algumas

referéncias importantes para as analises desta investigacao.
TEMAS DAS FORMACOES

o Adequacdo Ambiental e o uso da Reserva legal na pequena propriedade

e Agricultura Orgénica

e Agricultura Orgénica e Sustentabilidade

e Agrobiodiversidade

e Agroecologia e Desenvolvimento Local

e Andlise Ambiental

e Protecdo Ambiental

e Areas de assentamento da Reforma Agraria

e Associagdo de Produtores Orgéanicos

e Avaliagdo de Habitats

e Bioconstrugdes e Design de Hortas

e Bioética e Bem- Estar Animal

e Como escrever projetos no Marco-légico

e Controle Alternativo de Formigas Cortadeiras e Adubacéo Verde

¢ Diagndstico Rapido Participativo da Agrobiodiversidade

¢ Dinamicas de grupo

e Estagio de Vivéncia em Assentamentos rurais

e Funcdes Ecoldgicas da Fauna

e Hortas comunitérias

e Informagdo Geogréfica, Diagndstico, Meio ambiente e Desenvolvimento Local
Sustentavel

e Leitura da paisagem

e Manutencado de Paisagens Fragmentadas

e Materiais Didéaticos para formacdo em Agroecologia

e Metodologias Participativas

¢ Producado Animal na Agroecologia

e Reforma Agréaria e Movimentos Sociais

e Sistemas Agroflorestais

e Turismo Rural Sustentdvel para o Desenvolvimento Local
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Durante o periodo de formacdo os jovens participantes do Projeto
desenvolveram conhecimentos acerca de diversos temas. Abaixo vemos a

carga horaria de cada tema desenvolvido, agrupados por assuntos gerais.

Tabela 38: Andlise da carga horaria por assunto desenvolvido durante o
periodo de formacédo do QUADROS DE ATER

Analise da carga horaria por assunto desenvolvido durante o periodo
de formacdo do QUADROS DE ATER

Bioconstrugéo

Eventos de Agroecologia
Forum Social Mundial
Produc¢éo Animal
Reforma Agraria

DRP da Biodiversidade
Turismo Rural
Metodologias de trabalho
Agroecologia
Agrodiversidade
Conservacao do Meio Ambiente

Fonte: Monografia - Gréfico pag. 14

Os seis meses iniciais de formagdo dos técnicos somaram uma carga horéria
de 960 horas, onde se desenvolveram atividades tedéricas bem como atividades
praticas de aproximagdo da realidade que se deram através de periodos de vivéncias
em assentamentos rurais, visitas de reconhecimento da regido da Baixada Serrana de
Botucatu e cidades vizinhas, além do diagndéstico em hortas pertencentes ao Projeto
“Hortas Comunitarias” da cidade de Botucatu. Por meio deste trabalho, os técnicos
puderam identificar as caracteristicas ambientais, produtivas, organizacionais, sociais

e econdmicas das localidades visitadas, entre outros aspectos relevantes.

Durante os demais meses de formacgao, foram realizados diversos
trabalhos praticos, somando 1.920 horas de formacéo pratica. Se somarmos as
960 horas das atividades iniciais de formacéo, obtemos um total geral de 2.880
horas de formacéo pratica e tedrica. Para termos uma dimensdo mais clara de
todas as acdes praticas desenvolvidas, destacamos, abaixo, uma lista de
atividades realizadas junto aos beneficiarios do PROGERA e outros grupos e
atividades.
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Atividades realizadas junto aos beneficiarios do PROGERA

1 - Assentamento Pirituba Il
Agricultores experimentadores
DRP no Assentamento Pirituba Il
Desenvolvimento de experiéncias agroecoldgicas no
Assentamento Pirituba Il
Oficina de Compostagem
Oficina de Agrofloresta
Coletivo de Mulheres Itapeva
Fitoterapia para animais de producao
Oficina de Homeopatia
Apoio para a oficializacdo da producao
Curso de Manipulacdo de Medicamentos
Oficina de Elaboracao de Projetos
Valorizag&o do Trabalho dos Coletivos
2- Zumbi dos Palmares - laras
DRP no Assentamento Zumbi dos Palmares - laras
3- Regido de Botucatu
Analise de Agroecossistema em Botucatu
Mulheres da Baixada Serrana
Movimento do Consumo Consciente
Associacao Verde Vivo
Outras atividades realizadas
4- Articulacdo Paulista de Agroecologia- APA
5- Organizacédo de eventos

| e Il Foruns de Desenvolvimento Local Sustentavel

[ Encontro Internacional sobre Agroecologia e Desenvolvimento Rural

Sustentavel

Encontro Regional de Agroecologia

Curso de Pecuaria Leiteira Ecologica

Encontro da Articulacdo Paulista de Agroecologia

Seminario Nacional de Formacdo em Agroecologia
6 - Formagao complementar

Viagem de Intercambio
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Participagdo em eventos
Atividades organizacionais
Elaboragéo de Projetos

Pudemos constatar que, durante o Programa, os educandos realizaram
trabalhos sobre vérios aspectos da extensao rural, como trabalhos com familias
agricultoras, em escolas publicas, com grupos de consumidores e grupos de
periferia. Além da diversidade de beneficiarios das acbes e,
consequentemente, a diversidade de realidades vivenciadas, vemos outras
acOes distintas, experimentadas pelos participantes do Projeto, como a
realizacdo de atividades educativas, elaboracdo de projetos, visitas técnicas,
realizacdo de experiéncias agroecoldgicas, organizacdo de eventos, visitas de

intercambio e articulacdo em rede.

Durante a fase de formacdo teérica, os professores da Universidade
ministraram aulas e oficinas. Porém, o envolvimento da universidade foi
tangencial ao Programa no periodo pratico, onde, os educandos foram
coordenados pelo Giramundo. Para o Instituto, como dito antes, a realizacéo
deste Programa foi de grande importancia, ja que coincidiu com a execucédo do
Programa de Extensdo Rural Agroecolégica de Botucatu e Regido -
PROGERA, o que possibilitou a formacao pratica e ampliou a equipe técnica de

atuacao da organizacao.

Aspecto a se destacar foi a construgdo do conhecimento junto aos
agricultores com bases tedricas, ideologicas e metodolégicas distintas da
extensdo convencional. A diversidade dos experimentos agroecolégicos do
PROGERA foi um exemplo concreto da aplicacdo desta metodologia. O uso
constante de matrizes, dinamicas de grupo e o estimulo para a participacao de
todos os integrantes da familia nas atividades e o monitoramento participativo,

exemplificam isso.
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2. Antigas demandas da agricultura familiar e as novas capacidades do

Extensionista Rural Agroecoldgico

Para situar a investigacdo no momento da metodologia em que se

encontra, optamos para apresentar novamente a tabela 23 e grifar a fase da

pesquisa que discutiremos a seguir.

Tabela 23 — A metodologia da Tese e as fases, periodos, perspectivas

metodoldgicas e técnicas e atores participantes

FASES Periodo Perspect_lvas metod9loglcasl Atores sociais envolvidos
procedimentos e técnicas
Estudantes egressos das
FASE | - O Programa de Dialética / Investigagao Agéo Ciéncias Agrarias da
Formagéo de Quadros | 2000 - 2006 | Participativa e suas diversas UNESP/Botucatu, Agricultores
Técnicos de Ater técnicas Familiares Camponeses de
Itapeva, Botucatu e laras
P L Agricultores familiares
o Distributiva / questionario "
Fase Il - Identificagdo camponeses (entre jovens,
sobre as demandas da
das demandas da 2006 . o homens e mulheres) e suas
. . Agricultura familiar — 203 o A
Agricultura familiar C organizagoes e técnicos de
questionarios ATER
Fase lll - Entrevistas em
seis Cursos de . Estudantes egressos e
Agroecologia ou com 2009 - 2010 Estrutural / Entrevistas
o ! professores dos cursos
énfase em Agroecologia
no Brasil

Fonte: elaboragédo prépria

Quando analisamos as caréncias especificas relacionadas ao apoio
técnico prestado por instituicdes de ATER, percebemos que o mal que assola a
Agricultura Familiar é também relativa ao conhecimento gerado e difundido por
profissionais vinculados a estas instituicdbes e que sdo consequéncia direta da
formacdo recebida nas universidades e cursos técnicos. Neste sentido,
decidimos realizar um processo de identificacdo inicial de demandas da
agricultura familiar para, em seguida, contrastarmos os resultados obtidos, com
as competéncias e novas capacidades do Extensionista Rural Agroecoldgico.

A seguir, faremos uma analise, por questdo da enquete, buscando
qualificar o entendimento da mesma, quando necessario. Posteriormente,
agruparemos as respostas abertas, quantificando a aparicdo de resultados
similares. Na discusséo final desta investigacdo e como um dos resultados
esperados, apresentaremos um quadro sintese onde serdo listadas as
competéncias adequadas para suprir as demandas surgidas, com maior

frequéncia, nas enquetes.
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1. QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELA AGRICULTURA
FAMILIAR NA SUA REGIAO?

Tabela 24: Principais dificuldades enfrentadas pela agricultura familiar na sua

regiao

14) Falta de infra-estrutura para a produgdo
(energia, agua, etc.)

!

co
=

9) Alto custo dos insumos

8) Reforma agraria insuficiente e sem assisténcia
técnica

6) Baixo conhecimento sobre producdo
diversificada e agricultura de base ecoldgica

B
w

'y
[#)}

w
)

5) Pressdo causada pelo avango dos monocultivos

(2]
~l

4) Solos degradados e falta de agua

3) Dificuldades de acesso ao crédito _ 114
2) Apoio técnico insuficiente / inadequado _ 46
1) Dificuldade de comercializacao 115

Fonte: dados da pesquisa

Como podemos observar, um item da enquete de extrema importancia
para este estudo e que se destaca por seu contetdo, é o tem 1 e diz respeito
as principais caréncias sentidas pela Agricultura Familiar, nas diferentes
regibes do Estado de S&o Paulo. “A dificuldade de comercializacdo” e de
“acesso ao crédito” sdo itens de maior importancia sentida pelos entrevistados,
seguido pelo alto custo dos insumos. O terceiro elemento mais importante é “os
solos degradados e falta de agua”, seguido da “falta de infraestrutura para
producédo”, “Reforma Agraria insuficiente e sem assisténcia técnica” e,
finalmente, o “baixo conhecimento sobre a producao diversificada e agricultura
ecoldgica”. Se analisarmos com cautela percebemos que todos os itens acima
descritos, elegidos entre quinze outras demandas presentes na enquete,

apontam, de forma direta ou indireta, para a necessidade de um conhecimento
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técnico que otimize recursos econdmicos e naturais na pratica agricola e
agregue formas alternativas de comercializacdo. Se consideramos que a
comercializagédo e o crédito, realizados de forma convencional, sdo empecilhos
para o bom desenvolvimento do empreendimento familiar, como demonstra o
resultado da enquete, é porque o formato destes esta adaptado para a
realidade da agricultura convencional de grande escala, que exige o0s
conhecimentos especificos para tal finalidade, j& amplamente conhecidos por
profissionais com formacéo convencional. Todavia, o0 conhecimento especifico
para realizar a comercializacdo em circuitos curtos e vendas diretas e o
desenvolvimento de projetos para o crédito voltados para a Agricultura Familiar
e Camponesa, ja existente como politica publica e defendido pelo movimento
agroecologico, s6 podera ser efetivamente realizado por técnicos que
disponham de conhecimentos ainda pouco abordados nos cursos de formacéo

dos profissionais da area.

Observa-se que as cinco principais demandas sdo, respectivamente,
relacionadas diretamente com: 1) Falta do conhecimento agroecolégico sobre
como se organizam o0s circuitos curtos de comercializacdo e venda direta; 2)
Falta de informacé&o por parte de técnicos de como operar créditos especificos
para a producado agroecolégica (Credito Pronaf — Linha Agroecologia, Floresta,
entre outros); 3) Falta do entendimento dos principios e técnicas
agroecologicas que consideram 0 agroecossistema de forma a integrar suas
partes gerando insumos dentro da propriedade e diminuindo o custo dos
insumos externos; e 4) Falta do entendimento dos principios e técnicas
agroecologicas que auxiliam a familia agricultora a produzir e preservar o0s

recursos naturais.

Se consideramos 0 quantitativo dos demais itens, exceto do item 14,
percebemos mais evidentemente a demanda por assisténcia técnica
capacitada, como demonstram as afirmativas: “Reforma agraria insuficiente e
sem assisténcia técnica” e, finalmente, “O baixo conhecimento sobre a
producao diversificada e agricultura ecoldgica”. A presencga destas afirmativas
em mais de 20% das enquetes, somado ao ja demonstrado no paragrafo

anterior, reforca a presenga do fator “formacado deficiente” como uma das
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principais dificuldades enfrentadas pela Agricultura Familiar no Estado de Séao

Paulo.

2. A COMERCIALIZACAO E DIFICULTADA, POIS:

Tabela 25: Dificuldades da comercializac&o

8) Dificuldade em adequar-se as normas — cc
de inspec¢do para comercializagao

7) Dificuldade de aquisi¢do de insumos
em pequena escala _ 43

6) Falta agregacdo de valor ao produto / _ 79
agroindustrias de pequeno porte
5) Falta investimento para infra-
I 77
estrutura (estocagem, estradas em...
4) Falta organizagéo do produtor em _ 119
associagdes/cooperativas para compra...
3) N3o ha apoio para comercializagdo _ 76
nos niveis locais / poucos mercados...
2) O valor pago pelo produto é baixo. [ 129

1) Intermedidrios — 61

Fonte: dados da pesquisa

A segunda afirmativa, mesmo que sem uma relacdo direta com a
deficiéncia na formacdo dos técnicos, possui, todavia, relacdo indireta, se
analisamos os itens mais frequentes. Como mostra o grafico acima, os dois
itens com maior frequéncia s&o: “o valor pago pelo produto é baixo” e “falta
organizacdo do produtor em associagOes/cooperativas para a compra de
insumos e venda de produtos”. Estas dificuldades, assim como na questéo 1,
podem ser superadas por meio de estratégias alternativas de comercializacgéo,
producdo de insumos, cooperacdo para producdo entre outros, praticadas na
Agroecologia. Ainda no quesito “o valor pago pelo produto € baixo”, vale
ressaltar que ja existe no Brasil uma politica publica que permite a venda direta
de produtos organicos da Agricultura Familiar com agregacéo de 30% ao valor

pago pelo mesmo produto que o convencional. Profissionais que possuem tal
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informacao e tem o conhecimento de como operar tal politica, séo demandados

para o enfrentamento de tal dificuldade.

3. O APOIO TECNICO PARA A AGRICULTURA FAMILIAR

INSUFICIENTE/DEFICIENTE, POIS:

Tabela 26: Deficiéncias quanto apoio técnico para a agricultura familiar

5) Faltam politicas publicas de apoio a insercdo
dos profissionais Agroecoldgicos

4) Os profissionais tém pouca capacitagdo para
facilitar a participagdo das familias agricultoras

3) Os profissionais ndo possuem formagdo em
Agroecologia

2) N3o existe um numero suficiente de técnicos
para atender a demanda

1) O conhecimento técnico, em geral, esta

voltado para a agricultura de grande escala /...

— 114

B
A 66
— 118

—82

Fonte: dados da pesquisa

As respostas a terceira pergunta da Enquete “O apoio técnico para a

agricultura familiar é insuficiente/deficiente pois”, demonstram de forma

extremamente clara e direta que, além de serem insuficientes os técnicos das

equipes que atuam na ATER publica, faltam politicas publicas de apoio a

insercdo de profissionais com formacdo em Agroecologia nestas equipes,

corroborando com o relatado a cima, e reforcando, ainda, que atualmente, o

conhecimento técnico destes profissionais esta voltado a agricultura de grande

escala e que ndo possuem capacitacdo para facilitar a participacdo de familias

agricultores, reconhecendo sua deficiéncia em uma formagdo voltada a

Agricultura Familiar.
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4. AS PRINCIPAIS DIFICULDADES RELATIVAS AO CREDITO SAO:

Tabela 27: as principais dificuldades relativas ao crédito

5) Falta de linhas de crédito especificas

para a transicdo Agroecoldgica. 98

I

4) Falta de conhecimento dos técnicos do
banco para analisar projetos de crédito
para a Agricultura Familiar

Yo}
o

2) Falta de informagdes suficientes 84

1) Burocracia excessiva 122

I

Fonte: dados da pesquisa

Na questédo 4 da enquete, exceto o primeiro item com maior pontuacao,
vemos as dificuldades expressas nos itens 2, 4 e 5 se complementando no que
se refere a falta de conhecimentos técnicos sobre politicas publicas de crédito.
Técnicos e agricultores que responderam a esta enquete ndo sabiam da
existéncia de linhas de crédito especificas para este setor, jA mencionadas
nesta analise, nem como opera-las, atestando, assim, a deficiéncia na
formacado técnica quanto as informacdes sobre politicas publicas especificas
para Agricultura familiar. Se analisamos especificamente o item 4 vemos que,
nem mesmo 0s técnicos dos bancos, na opinido dos entrevistados, possui

capacitacdo suficiente para operar tais mecanismos de crédito.
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5. A DEGRADACAO DO SOLO, CONTAMINACAO DOS RIOS E OUTROS
PROBLEMAS AMBIENTAIS ENFRENTADOS PELA AGRICULTURA FAMILIAR
SAO DECORRENTES DE:

Tabela 28: Motivos para a degradacgéo do solo, contaminagéo dos rios e outros
problemas ambientais enfrentados pela agricultura familiar

9) Falta de politicas especificas de zoneamento para a
agricultura familiar

|

8) Falta de fiscalizac3o e incentivo 3 adequacio
ambiental

~J
=

7) Qualidade das terras, poucos férteis, destinadas a
Refarma Agraria.

[=)]

]
[o.0]
]

6) Uso da queimada como pratica de manejo.

5) Proximidade entre monocultivos e rios e uso
sistematico de agrotoxicos

=]
w

3) Falta de conhecimento sobre manejos ecoldgicos 101

~J
[X=]

2) Modelo convencional de agricultura

1) Falta de assisténcia técnica adequada

|

Fonte: dados da pesquisa

O Primeiro, terceiro e sexto itens de maior importancia para os
entrevistados se refere a degradacdo do solo, contaminacdo dos rios e outros
problemas ambientais enfrentados pela agricultura familiar, o que demonstra
claramente que a falta de conhecimento sobre manejos ecoldgicos é um dos
principais causadores dos problemas ambientais destacados. Neste sentido
reforca para a auséncia de conhecimentos sobre praticas de manejo,
conservacgao e recuperacao dos recursos naturais, por parte dos profissionais

gue atendem a esta demanda.

258



6. A PRESSAO CAUSADA PELOS MONOCULTIVOS TEM COMO
CONSEQUENCIAS PARA A AGRICULTURA FAMILIAR:

Tabela 29: Consequéncias da pressao causada pelos monocultivos sobre a
agricultura familiar

5) Impacto sobre a saude da familia
agricultora

]

4) Concentragdo de terras e recursos nas
maos de grandes proprietarios e
agroindustrias

99

3) Exodo rural

2) Contaminagdo da produgado da
agricultura familiar por agrotdxicos,
cruzamento com transgénicos e agua...

105

(o)}
(%2}

1) Degradagdo do meio ambiente 128

Fonte: dados da pesquisa

Na Enquete, também verificamos que, em resposta a questdao de numero 6: "A
pressdo causada pelos monocultivos tem como conseqiéncias para a
agricultura familiar”, técnicos e agricultores elegeram a “degradacédo do meio
ambiente” e a “contaminacdo da producdo da agricultura familiar por
agrotoxicos, cruzamento com transgénicos e agua contaminada” como as
principais consequéncias da pressdo dos monocultivos sobre a éarea de
Agricultura Familiar. O item “Impacto sobre a saude da familia agricultora”
também recebeu destaque por sua direta relacdo com o tema. Estes dados
reforcam a necessidade de mudanca do modelo produtivo e a demanda

urgente por novos conhecimentos.
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7. O BAIXO CONHECIMENTO SOBRE PRODUCAO DIVERSIFICADA, MANEJO
ECOLOGICO, COMERCIALIZACAO E CREDITO SE DA POR QUE:

Tabela 30: Motivos para o baixo conhecimento sobre producdo diversificada,
manejo ecoldgico, comercializacdo e crédito

6) Falta de politicas publicas estaduais e
municipais com atendimento local.

5) Falta de publicidade e linguagem _ 57
apropriada.

4) Baixa valorizacdo do conhecimento
tradicional e troca de saberes.

|

120

]
3) O Estado de S&o Paulo ndo possui
politica publica especifica para a _ 73
capacitagdo técnica em Agroecologia
2) A maior parte das pesquisas cientificas
é realizada para atender a demanda dos
grandes produtores

=
o
N

1) As universidades e escolas técnicas
nao formam profissionais visando
atender a Agricultura Familiar

95

I

Fonte: dados da pesquisa

As respostas ao item 7 nos demonstra que, das 203 enquetes
respondidas, 102 considera que o “baixo conhecimento sobre producao
diversificada, manejo ecolégico, comercializacdo e crédito” se da porque “a
maior parte das pesquisas cientificas é realizada para atender a demanda dos
grandes produtores”, 95 considera ser devido as “universidades e escolas
agricolas ndo formarem profissionais visando atender a agricultura familiar’ e
72 considera que isso se deve a “baixa valorizacdo do conhecimento tradicional
e a troca de saberes entre técnicos e agricultores”. Todas estas dificuldades,
apontadas pelos entrevistados, atestam o fato de que o conhecimento que se
propaga nas ciéncias agrarias esta em desacordo com as dificuldades
enfrentadas no campo, nao incorporam o0 conhecimento agroecoldgico
participativamente construido, desvalorizam os saberes tradicionais e fazem
pesquisa para a agricultura de grande escala. Todos estes fatores tem como
consequéncia uma formacéo deficiente jA que se orienta a monocultivos da

grande producao e ndo a Agricultura Familiar de base ecoldgica.
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8. QUAIS AS DIFICULDADES DE SUA ENTIDADE/MOVIMENTO NO

ENFRENTAMENTO DAS QUESTOES APONTADAS NESTA ENQUETE?

Tabela 31: Dificuldades de sua entidade/movimento no enfrentamento das questdes

apontadas nesta enguete

9) Falta uma central de informacgGes sobre
fontes de recursos e outras politicas publicas 109

voltadas para a agricultura familiar.
8) Falta de recursos para garantir a
continuidade das ag0es.
I

7) Faltam experiéncias de referéncia no
manejo agroecoldgico

6) Falta de articulagdo com outras entidades
que trabalham, na pratica, com Agroecologia
4) Falta de agricultores capacitados em _ 20
Agroecologia

3) Falta de técnicos capacitados em
Agroecologia e Metodologias Participativas

1) Falta de técnicos capacitados em 56
Agroecologia —

Fonte: dados da pesquisa

No item 8 da enquete, é facil verificar que, dentro de todas as enquetes
respondidas sobre quais as dificuldades da Agricultura Familiar no
enfrentamento das questbes apresentadas, 109 considera que “falta uma
central de informacdes sobre fontes de recursos e outras politicas publicas
voltadas para a agricultura familiar’, 70 considera ser a “falta de agricultores
capacitados em Agroecologia” e para 57 delas ha “falta de técnicos
capacitados em Agroecologia e metodologias participativas”; sendo que para
58 respondentes ha “falta de experiéncias de referéncia no manejo
agroecologico”. Todos estes itens, incluindo o primeiro, demonstram a falta de
informacdes especificas para se trabalhar com este setor da sociedade e,
novamente, mostra a importancia de se trabalhar a formacdo em Agroecologia

para atender as demandas.
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9. QUAIS A ACOES DE SUA ENTIDADE/MOVIMENTO PARA ENFRENTAR AS
AMEACAS LISTADAS?

Sintetizamos no quadro abaixo, as principais respostas dadas a questao
de numero 9, quantificando, na coluna da direita, a aparicdo de respostas
similares.

Tabela 32: Acbes de sua entidade/movimento para enfrentar as ameacas

Sintese das respostas Quantidade

Realizagéo de cursos, palestras, dias de campo, visitas técnicas, experimentacéo
agroecolégica, eventos e outras estratégias educativas como a criagdo de

: D AR ~ 29
Escolas de Agroecologia para a sensibilizagédo, conscientizacdo e formacéo de
agricultores em temas técnicos e politicos.
Organizacdo dos agricultores, técnicos, consumidores e organizagbes que
trabalhnam no campo, em associacbes, redes e cooperativas de compra de 29

produtos, insumos e equipamentos, comercializagdo, mobilizagéo para politicas
publicas adequadas e realizagao de outras atividades para geragéo de renda.

Realizar parcerias para o desenvolvimento de projetos com entidades de
pesquisa, ensino, ONGs, prefeituras, INCRA, MDA, CONAB, entre outros érgaos 15
estaduais e federais.

Fazer enfretamento ao agronegdcio por meio de ocupagdes de terra entre outras

" . o . 8
acdes, a fim de sensibilizar 0 governo e a sociedade
Realizar a diversificagdo da producdo nas areas de: sementes, Sistemas 8
Agroflorestais, Apicultura, Biodiesel (pinhdo manso) e fruticultura.
Reallizar atividades de pesquisa com a universidade 3
Realizar a comercializagdo sem atravessadores e intermediarios 3

Fonte: dados da pesquisa

Pudemos observar que na maior parte das respostas dadas por
técnicos/as e agricultores/as, a principal estratégia de enfrentamento aos
problemas identificados, foi a realizacao de atividades de formacéao, expressas
em 29 enquetes. As respostas que apontavam para a organizacdo das
entidades e pessoas envolvidas com o tema, surgiu em 22 enquetes, seguida
das respostas que apontavam para a realizacdo de parcerias presente em 15
enquetes, enfrentamento ao agronegécio e diversificacdo da producdo, sendo
cada um dos temas expresso em 8 enquetes e, finalmente, a realizacdo de
atividades de pesquisa e comercializacdo direta, presentes, cada tema, em 3
das enquetes tabuladas. O enfretamento aos problemas parece ser, em sua
maioria, produzir e propagar novos conhecimentos. A estratégia principal esta
em realizar atividades de formacdo e pesquisa para melhorar a formacgéo de
técnicos e agricultores no campo, reforcando, assim, nosso foco nesta

investigacao.
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Para facilitar a visualizagdo e o entendimento das relacbes entre as
dificuldades extraidas da enquete, agrupamos diferentes dificuldades com
alguma relacdo entre si. 1Isso nos ajudara a comparar com as competéncias
necessarias do novo extensionista para que possa atender as demandas

existentes.

Na tabela abaixo, as dificuldades que se relacionam, no nosso
entendimento, s&o: “Dificuldade de comercializagdo”; “Apoio técnico
insuficiente / inadequado”; “Dificuldades de acesso ao crédito”; “Reforma
agraria insuficiente e sem assisténcia técnica”. Estes itens, de maneira geral,
estdo relacionados com a organizacdo social e com as Politicas Publicas e
demandam profissionais com competéncias adequadas para saber orientar

acoes neste setor.

Tabela 33: Primeiro agrupamento das dificuldade enfrentadas

Dificuldades enfrentadas
Intermediarios
O valor pago pelo produto é baixo.
Né&o ha apoio para comercializagao nos niveis locais / poucos mercados
locais e regionais
Falta organizag&o do produtor em associagdes/cooperativas para compra
de insumos e venda dos produtos
Falta investimento para infra-estrutura (estocagem, estradas em bom
estado, transporte, entreposto, entre outros)
Falta agregacgéo de valor ao produto / agroindustrias de pequeno porte
Dificuldade de aquisicdo de insumos em pequena escala
Dificuldade em adequar-se as normas de inspeg&o para comercializagao

Dificuldade de
comercializagao

O conhecimento técnico, em geral, esta voltado para a agricultura de
grande escala / monocultivos (convencional)

Né&o existe um numero suficiente de técnicos para atender a demanda
Apoio técnico insuficiente / Os profissionais ndo possuem formagéo em Agroecologia

inadequado Os profissionais tém pouca capacitagao para facilitar a participagao das
familias agricultoras

Faltam politicas publicas de apoio a insergao dos profissionais
Agroecoldgicos

Burocracia excessiva

Falta de informagdes suficientes

Dificuldades de acesso ao Exigéncias relativas ao manejo e uso de agrotdxicos e adubos quimicos
crédito Falta de conhecimento dos técnicos do banco para analisar projetos de
crédito para a Agricultura Familiar

Falta de linhas de crédito especificas para a transi¢&o Agroecolégica

Reforma agraria insuficiente e sem assisténcia técnica

Fonte: dados da pesquisa

No quadro seguinte vemos relacionados os problemas relativos a “Solos
degradados e falta de &agua” e “Pressdo causada pelo avango dos

monocultivos”. Estes itens se referem aos aspectos do uso inadequado de
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tecnologias e conhecimentos agrondmicos que geram impactos negativos

sobre 0 meio ambiente, como podemos perceber na tabela abaixo.

Tabela 34: Segundo agrupamento das dificuldade enfrentadas

Dificuldades enfrentadas
Falta de assisténcia técnica adequada
Modelo convencional de agricultura
Falta de conhecimento sobre manejos ecoldgicos
Solos degradados e falta de Proximidade entre monocultivos e rios e uso sistematico de agrotdxicos
agua Uso da queimada como prética de manejo
Qualidade das terras, poucos férteis, destinadas a Reforma Agréria
Falta de fiscalizagéo e incentivo a adequagéo ambiental
Falta de politicas especificas de zoneamento para a agricultura familiar
Degradagao do meio ambiente
Contaminagao da producéo da agricultura familiar por agrotoxicos,
cruzamento com transgénicos e agua contaminada
Exodo rural
Concentragao de terras e recursos nas méos de grandes proprietarios e
agroindustrias
Impacto sobre a salde da familia agricultora

Fonte: dados da pesquisa

Pressédo causada pelo avango
dos monocultivos

Abaixo vemos novamente expressa a dificuldade relativa a producéo e
ao manejo dos recursos nhaturais relacionada a falta de capacitacdo dos
profissionais e agricultores para o uso de técnicas ecoldgicas de cultivo.

Tabela 35: Terceiro agrupamento das dificuldade enfrentadas

Dificuldades enfrentadas

As universidades e escolas técnicas ndo formam profissionais visando
atender a Agricultura Familiar

A maior parte das pesquisas cientificas é realizada para atender a
demanda dos grandes produtores

O Estado de S&o Paulo ndo possui politica publica especifica para a
Baixo conhecimento sobre capacitagdo técnica em Agroecologia

produgao diversificada e Baixa valorizagao do conhecimento tradicional e troca de saberes
agricultura de base ecolégica Falta de publicidade e linguagem apropriada

Falta de politicas publicas estaduais € municipais com atendimento local
Falta de técnicos capacitados em Agroecologia e Metodologias
Participativas

Falta de agricultores capacitados em Agroecologia

Faltam experiéncias de referéncia no manejo agroecoldgico

Fonte: dados da pesquisa

No ultimo quadro agrupamos as dificuldades: “Falta de articulagdo com
outras entidades que trabalham, na pratica, com Agroecologia”; “Falta de
recursos para garantir a continuidade das agdes”, “Falta uma central de

informacdes sobre fontes de recursos e outras politicas publicas voltadas para
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a agricultura familiar”. O agrupamento se deu pelo fato haver uma relagao forte

entre organizacao em rede e acesso a financiamento de projetos e parcerias.

Tabela 36: Quarto agrupamento das dificuldade enfrentadas

Dificuldades enfrentadas

Falta de articulacdo com outras entidades que trabalham, na pratica, com Agroecologia

Falta de recursos para garantir a continuidade das acfes
Falta uma central de informac8es sobre fontes de recursos e outras politicas publicas
voltadas para a agricultura familiar

Fonte: dados da pesquisa

Quais seriam, portanto, as competéncias requeridas para o profissional
de ATER para atender as demandas agrupadas acima? Que conhecimentos e
habilidades devem ter estes profissionais para o0 enfrentamento das
dificuldades encontradas? No capitulo final desta investigacdo faremos a
relacdo entre todos os elementos obtidos nas anélises e no marco teorico, afim
de obter as referencias necessarias para a construcdo de competéncias

essenciais para o trabalho do profissional de ATER.
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3. Contribuicbes das experiéncias de formagdo em Agroecologia dos

cursos de nivel superior em seis estados Brasileiros

Para situar a investigacdo no momento da metodologia em que se
encontra, optamos para apresentar novamente a tabela 23 e grifar a fase da

pesquisa que discutiremos a seguir.

Tabela 23 — A metodologia da Tese e as fases, periodos, perspectivas
metodoldgicas e técnicas e atores participantes
Perspectivas metodolégicas/

FASES Periodo - LS Atores sociais envolvidos
procedimentos e técnicas
Estudantes egressos das
FASE | - O Programa de Dialética / Investigagao Agdo Ciéncias Agrarias da
Formagéo de Quadros | 2000 - 2006 | Participativa e suas diversas UNESP/Botucatu, Agricultores
Técnicos de Ater técnicas Familiares Camponeses de

Itapeva, Botucatu e laras
Agricultores familiares
camponeses (entre jovens,

Distributiva / questionario

Fase Il - Identificagdo sobre as demandas da

das demandas da 2006 . " homens e mulheres) e suas
. o Agricultura familiar — 203 o i
Agricultura familiar L organizagdes e técnicos de
questionarios ATER
Fase Il - Entrevistas
SIS AT Estudantes egressos e
Agroecologia ou com | 2009 - 2010 Estrutural / Entrevistas g

anfase em professores dos cursos

Agroecologia no Brasil

Fonte: elaboracao propria

No sentido de recolocar o papel das ciéncias agrarias a partir dos
interesses reais da sociedade e tendo com referencial um novo campo da
ciéncia denominado Agroecologia, algumas universidades federais e estaduais,
cursos técnicos e institutos federais vém adotando, no Brasil, inovacdes
curriculares e metodolégicas no sentido de atender a demanda por
profissionais de ATER formados dentro de novos paradigmas cientificos e
politicamente aderidos as causas sociais e criticos frente aos vinculos entre a
Ciéncia e o uso utilitarista do conhecimento agrario, ao tecnicismo dos

curriculos e a subserviéncia das universidades e instituicbes de ensino, as

industrias de insumos agricolas.

Estes cursos surgem, majoritariamente, ap0s a criacdo da Politica
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural em 2003. S&o cursos de
nivel médio, pos-médio, graduacgéo e pdés-graduacdo e respondem a demanda
de profissionais para o trabalho com a realidade da Agricultura Familiar. Existe
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hoje no Brasil, nos diferentes niveis educativos (nivel médio, pds-médio,
graduacdo e pdés-graduacédo), cerca de 120 cursos de Agroecologia ou com
énfase em Agroecologia, que se dividem em curso técnico, tecnoldgico,

bacharelado, licenciatura, especializacdo e mestrado e doutorado.

Como vimos, a presente pesquisa mapeou e sistematizou informacdes
sobre seis destas experiéncias inovadoras no ensino, aprendizagem e
intervencdo em Extensdo Rural Agroecoldgica nos cursos de graduacdo em

Ciéncias Agrérias.

Destacamos, abaixo, os elementos de maior relevancia para a andlise a
partir das categorias Coordenadores, Professores e Estudantes e de suas sub-

categorias, conforme expresso em nossa metodologia:
1. Coordenadores:
a. Objetivo/perfil

Observa-se que, dos seis cursos analisados, trés se referem
explicitamente ao desenvolvimento de visdo critica quanto a formacao do
profissional, os demais se referiram a visdo critica de forma mais indireta. Dois
coordenadores entrevistados se referiram a importancia do profissional
formado considerar a localidade em sua atuagdo, sendo importantes os
“recursos disponiveis naquela localidade” e “profissionais responsaveis com o
desenvolvimento local’. Dois coordenadores entrevistados se referiram a
importancia de formar profissionais com “visdo humanistica” e “abordar as
ciéncias humanas” na formagdo. Em outras duas entrevistas, os perfis
deveriam contemplar a formacdo do profissional preocupado com a

sustentabilidade.

Para descrever capacidades, -caracteristicas ou elementos que
consideram importantes no perfil dos egressos dos cursos, apareceram nos
discursos dos coordenadores, a0 menos uma vez, que o curso deve ter “base
tedrica e pratica”, estar fundamentado numa “visdo holistica” e formar
educandos que possam se “tornar educadores” e capazes de aprender sobre a
“producado com menor impacto”. Acreditam, assim, que o estudante “consegue

dar conta da andlise dessa complexidade”, do “diagnéstico”, de atuar
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profissionalmente para se “produzir com justiga” e “voltado para a organizagao
social e organizagdo politica’. Referem-se, por fim, que € fundamental a
compreensao dos estudantes sobre a importancia de se “trabalhar na

agricultura familiar”.
b. Dificuldades para a consolida¢cdo do curso

A principal dificuldade destacada por cinco, dos seis cursos entrevistados,
foi a de contratacdo de professores com formacao adequada em Agroecologia.
Dois entrevistados colocaram como dificuldade a inexisténcia de parametros
curriculares no MEC para constituicdo de cursos em Agroecologia, sendo que
um dos coordenadores apontou como dificuldade a prépria construcdo de uma

matriz curricular para Agroecologia.

Outras dificuldades mencionadas foram: a complexidade em se transportar
0os estudantes e aloca-los em casa de agricultores assentados para as
vivéncias; a dificuldade em se trabalhar experimentos em areas dos produtores
e ndo em areas proprias da faculdade; a resisténcia, por parte de docentes e
administrativos da Instituicdo de Ensino Superior, para a criagdo do préprio
curso ou para a escolha do local de sua instalacdo; e a adaptacdo (sem a

revisdo devida) de curso técnico para curso de nivel superior.
c. Reunides de cursos e conselhos

Todas as entrevistas apontam para a existéncia de conselhos, camaras ou
colegiados. Nestes espacos, ha sempre a presenca de alunos com direito a voz
e voto. A periodicidade varia muito. H& cursos com encontros quinzenais e
outros com encontros semestrais. Em dois dos cursos analisados, ha a
presenca de membros da comunidade, o que afirma preocupagdo em se
contemplar os interesses da comunidade local em suas atividades. Vale
destacar no curso de Zootecnia da UDESC, a existéncia do “Nucleo de
Ciéncias Estruturantes”, que visa melhorias para o curso, assim como no curso
de Agronomia (visdo sistémica) da UFPA, destacamos a pratica de promover
encontros semestrais dos professores para a construcdo de roteiros de
diagnéstico, mostrando, assim, o trabalho conjunto entre docentes. Ambos os

cursos mencionados utilizam tais estratégias para garantir a
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interdisciplinaridade dos temas abordados na grade curricular. Outro destaque
vai para o curso de Agroecologia da Universidade Federal da Paraiba, pois o
conselho existente tem carater de fundagdo que prop8e e administra projetos,
como a construcdo do laboratorio de informatica e a aquisicdo de outros

equipamentos para o trabalho pratico com os estudantes.
d. Opinido sobre regulamentacdo da profissao

Dos seis coordenadores de curso entrevistados, quatro acreditam ser
importante regulamentar a profissdo, um acredita que € necessario mais
reflexdo, pois teme que o Agroecologo tenha a sua atuacao restringida. Apenas
um dos entrevistados é claramente contra, pois acredita que esta atribuicdo de
titulo deve ser dada a cursos de pés graduacao. Estas opinides, dadas no
momento das entrevistas, pouco se diferem daquelas emitidas no evento de
encerramento do Projeto. HA uma pequena variagao fruto do proprio processo

de mudanca que a realidade apresenta e que abordaremos mais adiante.

Em duas das entrevistas, percebe-se o temor de que a criacdo de um
conselho préprio para tal regulamentacao restrinja a atuagao, criando “amarras”
para o profissional. Mas por outro lado, acreditam que isso nortearia essa acao
profissional ja que regularia as questbes éticas na profissdo. Para um dos
coordenadores, a questdao da regulamentagdo € “‘um processo que nao tem
mais como segurar’ e que vai depender “da capacidade de argumentacéo e
organizacao da sociedade civil, do movimento social, dos cursos ja existentes,
dos intelectuais da Agroecologia e dos agricultores em se tentar mostrar para o
CREA e para o MEC que se trata de um novo paradigma”. Para esse
coordenador, € necessario que se sistematize as diretrizes e o perfil esperado
do profissional, para que os cursos tenham bases comuns e, assim, se obtenha

um registro junto a CREA ou outro conselho de profisséo.

Um dos coordenadores acredita que transformar os cursos de Agroecologia
em Agronomia resolveria o problema, mas seria um grande retrocesso politico

e gque devemos “enfrentar a briga, por mais longa que ela possa parecer”.
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e. Teoria

Segundo os coordenadores de curso, todas as disciplinas dadas nos seis
cursos analisados, tém enfoque agroecoldgico. De forma geral, as matrizes
curriculares se estruturam de forma a garantir temas mais fundamentais no
inicio, mas que vao se complexificando e se especializando a medida que se
sucedem os periodos. No curso de Zootecnica da UDESC, ha maior énfase a
aspectos técnicos. Vale destaque para dois curriculos que se organizam a
partir de blocos tematicos: o curso de Bacharelado em Agronomia (enfoque
sistémico) da UFPA, que organiza o curriculo em trés eixos, sendo Meio
Biofisico, Sistemas de Producdo com Enfoque Agroecolégico e
Desenvolvimento Rural; e o Curso Tecnoldgico em Agroecologia da UFPR, que
organiza a grade seguindo trés eixos de ensino, sendo os Fundamentos
Tedrico-Praticos, o Projeto de Aprendizagem, com a seguinte sequéncia: 1° -
Conhecer e Compreender; 2° Conhecer e Propor e; 3° o Propor e Agir; e 0 eixo

InteracBes Culturais e Humanisticas (ICH).

Os autores mais citados sao: Miguel Altieri, Eduardo Sevilla Guzman,
Estephen Gliessman, Paulo Freire, Ana Primavesi, Francisco Caporal, José
Antdnio Costa Beber, Pedro Jacobi, Leonardo Boff, Francis Chabossou, entre

outros autores especificos.
f. Método de ensino e extensao

Descreveremos, a seguir, uma sintese da descricdo do método de ensino e
extensdo adotados por cada curso, segundo os entrevistados. Os cursos
diferem entre si significativamente, por isso a necessidade de apresentar
separadamente a descricdo feita por cada coordenador, para, em seguida,

buscar apresentar as convergéncias.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA / CAMPUS DE MARABA -

Bacharelado em Agronomia enfoque sistémico

Os alunos praticam vivéncias por cinco vezes na mesma familia

agricultora assentada ao longo de curso, para acompanhar e vivenciar o
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cotidiano e o desenvolvimento da familia. Nestas vivéncias, os alunos tém um
roteiro construido por diversos professores conjuntamente. S&o varios o0s
professores que acompanham as vivéncias. O curriculo tem trés eixos: o
primeiro € o meio biofisico, 0 segundo sdo os sistemas de producdo com o
enfoque agroecoldgico e o terceiro é o desenvolvimento rural. No quarto ano,
0os educandos fazem um estudo que chama Funcionamento do
Estabelecimento, usado para que possam entender todos os ciclos da
producdo, incluindo produtos, trabalho, economia, relacdo entre o meio
biofisico e os varios subsistemas de producdo e a relacdo entre 0s varios
sistemas. No quinto ano, os educandos veem questdes mais amplas do
assentamento, tais como a ATER, o crédito, a comercializacdo e as demais
politicas publicas, assim como estudam mais profundamente os conflitos

agrarios no seu territorio de atuacao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA — UFPR - Tecnol6gico em

agroecologia

Sao trés eixos de ensino: os Fundamentos Teorico-Praticos - FTP, o
Projeto de Aprendizagem e o ICH. O Projeto de Aprendizagem se inicia no
primeiro semestre, sendo que os estudantes escolhem um tema conforme o
seu interesse, a sua historia de vida e levando-se em conta o que eles tém de
curiosidade. A partir desse tema, desenvolve-se, durante trés anos, esse
assunto ou até outros seis projetos de aprendizagem, sendo um por semestre.
Ao final, os estudantes devem apresentar o que foi aprendido no processo. O
Projeto de Aprendizagem procura integrar o projeto do FTP e o ICH. A
extensdo rural €, muitas vezes, a desencadeadora de todas as acdes
presentes no curso como um todo. Existem, ainda, médulos de aprendizagem.
Eles trabalham especialmente com a educacdo agroecoldgica, dentro da
educacdo do campo, com mais ou menos 240 horas. Cerca de 95% do curso

trabalha com extensao na comunidade.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar - Bacharelado em

agroecologia

Existem disciplinas de humanas, sociologia, ciéncias politicas, ciéncias
agrarias, disciplinas voltadas mais para a area de producdo animal e vegetal,
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manejo de A&gua, disciplinas basicas da agroecologia, sistemas, energia e
agricultura, culturas e criagcdo de galinha. H4 uma certa sobreposicao de
disciplinas. A Educacdo Ambiental ndo faz parte da grade como disciplina
obrigatdria. Existe uma disciplina de extensdo na comunidade onde se busca
gerar resultados. Sao atividades vinculadas a educacdo popular e tem um
monitor bolsista. Desde o primeiro ano, as disciplinas levam os estudantes para
conhecer assentamentos rurais e a producdo agroecoldgica e organica. No
primeiro ano, os estudantes trabalham com o diagndstico envolvendo todas as
disciplinas. No terceiro ano, aparece a disciplina de metodologia de pesquisa. A
intencdo € realizar um processo continuo. A idéia é que as disciplinas de
producdo animal e producdo vegetal trabalhem diferentes metodologias no

campo.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSudeste/MG - Tecnolégico em

agroecologia

A matriz disciplinar € mais convencional e esta baseada em disciplinas
gue consolidam conhecimentos basicos para a compreensédo do funcionamento
de um agroecossistema e de conceitos basicos que permitam, depois, ao
profissional, conseguir interpretar as interacbes entre 0s organismos e as
plantas e como essa interacdo funciona. Ha disciplinas da area mais social e
aguelas de compreenséo dos aspectos metodoldgicos e filosoficos da Ciéncia.
Vale ressaltar que ha as seguintes disciplinas: Agroecologia 1, Vivéncia, Etica e
Responsabilidade Social, Psicologia das Relagdes Humanas, Extens&o Rural e
Agricultura Familiar, fazem visitas esporadicas aos agricultores. Nao fazem

pesquisa-agdo. A pratica profissional ou estagio somam 200 horas.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB- Bacharelado em

agroecologia

No primeiro semestre, 0s estudantes ja tém as chamadas vivencias
agroecologicas, com o lema: “uma caneta numa méo e uma enxada na outra”.

Dessa forma, os alunos vao para o campo ter uma vivéncia com 0s proprios
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agricultores. Nesse momento, a turma de 40 alunos se divide. S&o 10
estudantes para cada agricultor, eles tem 4 encontros fazendo-se um rodizio,
sendo que 4 agricultores recebem no primeiro semestre e iSso se repete no
segundo semestre. Os educandos passam o dia conhecendo as propriedades
e fazendo alguma atividade pratica junto com os agricultores. No segundo
semestre, continua-se 0 mesmo processo, mas em outra regido; e no 3°
semestre eles vao fazer o diagnostico com 0s assentamentos rurais, onde
passam trés dias. No seguinte semestre, os educando voltardo para o
assentamento para fazer um estudo comparativo. No terceiro ano, eles vao ter
a vivéncia com extensdo rural em orgdos oficiais de extensdo e em ONGs.
Existem pesquisas participativas em areas de agricultura familiar. 50% do curso
€ pratico. Fazem trabalhos com creches sobre temas ambientais e aulas de
informatica para comunidade. Muitos alunos sé@o agricultores. A carga horaria
dedicada a pratica profissional ou estdgio sdo de, aproximadamente, 400
horas.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC -

Bacharelado em zootecnia com énfase em sustentabilidade

Consideram o0s projetos de extensdo (universitaria) os eventos que
organizam. Nesses eventos, convida-se a comunidade e as associacbes de
produtores. Utilizam varias metodologias, mas, majoritariamente, s&o
realizadas palestras com pesquisadores ou mesmo empresas, para mostrar,
por exemplo, como aquela tecnologia que a empresa desenvolveu vai reduzir o
impacto ambiental dos dejetos de suinos. Alguns projetos de extenséo rural sdo
realizados nas propriedades de agricultores do entorno. Os professores
propdéem melhorias nos sistemas. Cada semana isso acontece numa
propriedade. Segundo o coordenador, “na avicultura e suinocultura, € um
pouco mais complicado, porque ja existe um pacote tecnoldgico pronto e se o
produtor ndo segue aquilo, ele é desligado da agroindustria”. Ha uma disciplina
de extensdao rural, na qual sédo feitas varias visitas técnicas para se conhecer
alguns sistemas que ja estdo implantados. O curso possui, atualmente, area
propria de experimentacdo. Realizam-se, ainda, experimentos em area de
agricultura familiar, relativos a suinocultura, bovinocultura de leite e

alimentacao de abelhas nativas. Sdo destinadas a pesquisa e/ou extensao rural
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mais ou menos de 8 a 10 horas por professor, por semana. Existem
professores que escrevem artigos para divulgar a extensdo rural. O
coordenador informa que “na minha eu utilizo bastante essa pratica das
colecbes (de alimentos) e os projetos, (...) € impressionante como eles
(educandos) evoluem com a elaboragéo dos projetos”. Os professores passam
por capacitacdes, a exemplo de curso para melhorar a “Impostagéo de voz". O
estagio de vivéncia sdo de 30 horas O estigio de conclusdo que sdo 360
horas. Em 2010, um aluno pbde cursar parte de suas disciplinas em Portugal

com bolsa da UDESC, durante 1 semestre.
g. Pesquisa

Todos os coordenadores de curso afirmaram haver bolsistas de iniciacéo
cientifica, com uma meédia de 4 a 5 bolsistas em cada curso. De todos o0s
entrevistados, quatro mencionaram haver financiamento do CNPq, dois PIBIC e
Fapesp e um recebe financiamento de empresas, porém para pesquisa em

sustentabilidade na area de solos.

Em termos de inovacao, observamos que no curso de Tecnoldgico em
agroecologia da UFPR, o trabalho de concluséo de curso ndo existe com esse
nome. Existem dois espacos que trabalham isso, o espaco dos Projetos de
Aprendizagem, em que o estudante deve apresentar um relatério e o espacgo
da Sintese entre FTP e ICH que perpassam 0s seis semestres e tem que ser
apresentado um trabalho para cada um. No curso de bacharel em Agroecologia
da UFSCAR, as linhas de pesquisa estao vinculadas ao mestrado. No curso de
bacharel em Agroecologia da UFPB ha o incentivo de realizar publicacdes
(trabalhos cientificos publicados em congressos) ao longo do curso e estas
publicagcdes valem como TCCs. Finalmente, no curso de Bacharelado em

zootecnia da UDESC, o TCC € o relatério do estagio de conclusao de curso.

Os locais onde se realizam pesquisas de campo para os trabalhos de
iniciacdo cientifica e TCC sdo, em sua maioria, cooperativas, propriedades
rurais, instituicbes de ensino, instituicbes de pesquisa, instituicbes de ensino
médio de colégios agricolas, creches, bairros rurais, ONGs e, minoritariamente,

empresas.

274



Os temas trabalhados na iniciacdo cientifica e TCC, no geral, séo: solos,
entomologia, botanica, manejo de solo e planta, manejo de plantas
competidoras e espontaneas, diagnostico, etnoagricultura, semente de milho
crioulo, dessalinizacdo, microbiologia, pinhdo manso, girassol, irrigacao, alface,
preservacdo de animais silvestres, preservacdo da biodiversidade do solo,
sistemas de adubacdo, producdo organica, projetos sustentaveis, &cido
linoléico conjugado para beneficios nutricionais, manejo de suinocultura e
microbiologia do solo. Segundo os coordenadores de curso, todos o0s

professores estéo vinculados as linhas de pesquisas.

As linhas de pesquisa, no geral, abordam os seguintes temas: Manejo
Agroecologico dos Recursos Naturais dos Principais Biomas Nordestinos,
Homeopatia e Sanidade Vegetal, Fitoterdpicos no Combate a Pragas e
Doencas da Agricultura, Manejo Sustentavel de Oleaginosas, Microbiologia
Aplicada, Estresse Hidrico e Salino, Manejo Sustentavel do Solo, Agua,
Compostagem, Vermicompostagem, Biofertilizantes, Diagnosticos
Participativos; Recuperacdo de Areas Degradadas, Microbiota do Solo
(micorriza e outros microrganismos), Adubacédo Verde, Cobertura do Solo,
Plantas Companheiras para Tomateiros, Frutiferas Ecoldgicas, Café Ecoldgico,
Plantas Medicinais, Homeopatia Aplicada a Agricultura, Agroecologia no Litoral
do Parana, Producdo de Mandioca e Farinheiras, Produtos Florestais Nao
madeiraveis, Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, projetos
ligados aos movimentos sociais (especialmente acampamentos e
assentamentos), Exigéncias Nutricionais e Avaliagdo de Alimentos/racdes,
Instalacbes para a Producdo Animal, Indicadores de Qualidade do Solo e
Ecotoxicologia; Relacdo Clima-Solo-Planta e Animal, Fatores Correlacionados
a Incidéncia de Parasitose Bovina na Regido Oeste de Santa Catarina; Fatores
Socioecondmicos e Microbiologicos Ligados a Producéo Leiteira no Oeste do
Estado de Santa Catarina, Prevaléncia de Toxoplasmose Animal e Humana no
Oeste de Santa Catarina, Verificagdo do Nivel de Contaminacdo por
Enteroparasitas de Origem Animal em Local Publico no Oeste de Santa
Catarina e Sua Importancia na Saude Publica, Biodiversidade de Organismos
Edaficos e Atributos Fisico-quimicos como Indicadores da Qualidade do Solo
em Sistemas de Manejo do Estado de Santa Catarina, Indicadores de

Sustentabilidade e Biodiversidade Edafica em Sistemas de Producéo
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(vegetal/animal) na Regido Oeste Catarinense, Avaliacdo e Manejo de
Agroecossistemas; Ecologia da Reproducédo de Plantas Cultivadas e Silvestres;
Educacdo Ambiental Popular em Meio Rural, Organiza¢ao dos Atores Sociais e
Producdo Agroecologica, Politicas Ambientais e Agroecologia em
Comunidades Indigenas e Protecdo de Plantas. Ha de se destacar que no
curso de bacharel em Agroecologia da UFPB, ha uma linha de pesquisa
desenvolvida em parceria com a ASPTA. E no curso de Bacharel em
Agronomia da UFPA, parceria similar se da com a Embrapa Amazonas

Ambiental.

2. Professores:
a. Estrutura

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA / CAMPUS DE MARABA -

Bacharelado em Agronomia enfoque sistémico

Poucas salas. Nao ha areas experimentais no campus. N&do ha laboratério. O
curso ainda ndo tem prédio préprio, o prédio de agronomia esta sendo
construido. N&do ha sala para estudos. Ha muita atividade préatica desenvolvida

nos diversos assentamentos do entorno.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR - Tecnolégico em

agroecologia

Estrutura nova. Excelente biblioteca. Poucas areas experimentais dentro do
campus, devido a metodologia adotada que privilegia o trabalho com as

comunidades.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar - Bacharelado em

agroecologia

Estrutura deficiente. Poucas salas de aula. Departamento em antiga casa de
morador do campus. Nao possui auditorio préprio. Realizam atividades em

areas de agricultores
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSudeste/MG - Tecnoldgico em

agroecologia

Estrutura com poucas salas de aula, embora em 6timo estado e atendendo a

demanda. Grande area experimental.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB- Bacharelado em

agroecologia

Estrutura com poucas salas de aula, mas o campus esta sendo atualmente
todo reformado e ampliado. A area experimental estd em processo de

implantac@o. Possui laboratorio com boa estrutura. Boa biblioteca.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC -

Bacharelado em zootecnia com énfase em sustentabilidade

Estrutura nova. Excelente biblioteca. Nenhuma éarea experimental no novo
campus. A UDESC adquiriu uma area experimental recentemente. Possui
laboratério de nutricdo, laboratério para vegetais e laboratério de parasitologia.
Possuem equipamentos de topografia. Dificuldades estruturais devido a recém

mudanca de prédio.
b. Teoria

Em todos os cursos, observou-se uma boa atencao dada a disciplinas
basicas e estruturantes do conhecimento da Agroecologia. Em apenas um dos
cursos, observamos maior énfase a questfes essencialmente técnicas, embora
haja igualmente a preocupag¢do em garantir os conteudos minimos do tema.
Em quatro entrevistas, percebemos ndo haver distincao clara entre disciplinas
mais ambientais e a Educacdo Ambiental. No curso de tecndlogo em
Agroecologia do IFET-MG, isso ndo se apresenta ja que se dedicam a estudar
autores e temas especificos como: o inicio do movimento ambientalista no
mundo, a Carta da Terra, Educacdo Gaia, Pegada Ecologica e autores como
Leonardo Boff. No curso de bacharel em Agroecologia da UFSCar h4,
igualmente, disciplina dedicada a desenvolver trabalhos especificos na area de

Educacdo Ambiental.
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Vale destaque a inovacdo com relacdo a novas disciplinas incluidas nos
diferentes cursos. Estas disciplinas se referem tanto a disciplinas técnicas
quanto a disciplinas metodoldgicas proprias da nova ciéncia agroecoldgica.
Destacaremos apenas aquelas mencionadas pelos entrevistados, lembrando
haver outras disciplinas n&do mencionadas, presentes nas matrizes
apresentadas no final desta anlise. Algumas das tematicas mencionadas,
abordadas nas disciplinas sdo: sistema de producgéo extrativista, abordagem
sistémica, questdo agraria e camponesa, politicas de extensdo rural,

ecologismo popular e s6cioambientalismo, seguranca alimentar, entre outros.
c. Método de ensino e extenséo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA / CAMPUS DE MARABA -
Bacharelado em Agronomia enfoque sistémico

Séo realizados estagios de vivéncia nos assentamentos. Fazem leitura
mais complexa da realidade do agricultor. Curso em modulo e, com ajuda das
“disciplinas”, se elaboram participativamente roteiros de diagndstico, plano e
acdo. Ha reunides com professores para definir roteiros. Ex.: Na abordagem
sistémica de um sistema de producédo, cada elemento € uma disciplina: sistema
de cultivo, sistema de producéo extrativista e sistema de criacdo. A professora
de teoria de sistemas faz a ligacdo entre outros professores e as atividades
pedagdgicas. Vale ressaltar que, no curso, criaram-se comissdes para leitura

coletiva do Projeto Pedagdgico.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR - Tecnolégico em

agroecologia

O curso € organizado em modulos tematicos, ndo tem um professor
detentor de nenhuma disciplina, eles se encaixam na grade por afinidades.
Existem os eixos norteadores do curso, que s&o: Producdo, Gestao e
Educacdo. Ha& um moddulo de sintese de 40h com diversos tipos de
conhecimentos, entre geografico, ambiental e social. O curso se organiza em
trés fases: 1° - Conhecer e Compreender; 2° Conhecer e Propor e; 3° o Propor
e Agir. Sao trés anos de curso, cada fase corresponde a um ano. A pedagogia

de ensino € a de ensino por projetos. Os projetos de aprendizagem tem a
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inser¢cdo nas comunidades. Existe, ainda, o ICH — Interacdes Comunitérias e
Humanisticas (assuntos diversos promovidos pelos estudantes). Dos 100% de
carga total do curso, 60% sédo de Fundamentos Tedrico pratico - FTP, com o0s
conteudos especificos e fundantes da Agroecologia, 20% sdo ICH e os outros
20% sao projetos de aprendizagem na comunidade. Fora o que se trabalha

dentro do FTP com extensado. Os professores se relinem todas as semanas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar - Bacharelado em

agroecologia

O curso ainda esta se estruturando e testando a metodologia. Porém,
destacamos que trabalha a questdo agraria, camponesa e a agroecologia,
politicas de extensdo rural, caracteristicas da producdo agroecoldgica nas
unidades  rurais, movimento  ecoldgico, ecologismo popular e
socioambientalismo. Grade dividida em disciplinas. Ndo ha tanta interacéo
disciplinar. Ha visitas a campo (nos assentamentos rurais). Extensdo é
realizada durante 8 horas semanais. O Plano pedagdgico esta dividido em 1/3
para extensdo, 1/3 para pesquisa e 1/3 para ensino. Uma vez ao més, 0S

professores se retinem.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSudeste/MG - Tecnoldgico em

agroecologia

A “Metodologia é bastante formal, convencional, até porque vocé esta
dentro de uma academia”. Porém tem bastante aula pratica. Nao ha atividades
de extensdo na comunidade. Querem fazer unidades demonstrativas dentro do
Campus antes de realizar extensao fora. Nao fazem pesquisa participativa.
Porém, realizam praticas de campo com o aluno: “6 horas em 3 aulas por
semana, ... em um mé&s eu posso realizar 4 horas de pratica, ...1/4 do tempo...”.
Ndo ha atividades interdisciplinares, mas o0s professores se reunem

semanalmente para debater o curso.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB- Bacharelado em

agroecologia

279



A metodologia do curso esta baseada no regime de alternancia, assim
como ha visitas em propriedades. Os cursos se pautam na realidade do semi-
arido, buscando encontrar solugbes técnicas para a producdo no brejo, no
sertdo e no cariri. H4 a preocupacéo de producéao cientifica e de construcao de
projetos na comunidade (Ex.: Trabalho com seguranca alimentar nas
escolas/creches). Promovem eventos de formagdo e mobilizagdo. Extensdo
rural ainda ocupa pequena carga horéaria. Ha reunides de departamento e um
encontro pedagodgico antes de comecar cada semestre, para debater
possibilidades de interdisciplinaridade. O curso foi criado a partir de demandas

dos movimentos sociais e foi 0 primeiro do nordeste.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC -

Bacharelado em zootecnia com énfase em sustentabilidade

Cursos com atividades préaticas em area de agricultura familiar. Ha
estagio de vivéncia. Extensao rural ocupa menos de 10% da carga horéaria. Ndo
h& evidente um momento de interagdo do professor para promover a
interdisciplinaridade no curso. Ha algumas atividades de extensdo na
comunidade. Nao fazem pesquisa participativa. O curso sofreu uma adaptacao
do curriculo para dar énfase a sustentabilidade, embora seja muito técnico: “A
gente trabalhou bastante com essa nova grade curricular para tentar atender
essa exigéncia do mercado”. O curso é relativamente recente, “ele s6 tem 6
anos e na primeira avaliacdo feita pelo MEC, ele ficou classificado como o
primeiro melhor curso do Brasil em termos de avaliagdo”. Ha também

dificuldade de encontrar professorado com formacgéo na area.
d. Pesquisa

Quatros professores entrevistados dos seis cursos analisados afirmam
realizar pesquisa participativa. Todos afirmam orientar trabalhos de concluséo
de curso e projetos de iniciacao cientifica com a média de 4 a 5 bolsistas para
cada professor entrevistado que recebem bolsa do CNPg, PRONERA e PIBIC.
Os temas abordados em ambas modalidades sdo: sistema de producédo
familiar, quimica do solo e nutricdo de plantas e recuperacdo de areas
degradadas, recuperacdo de areas degradadas em APPs, adubacdo verde,

cafeicultura organica, fruticultura, compostagem, plantio consorciado, cultivo
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em aléias, levantamento etnobotanico, qualidade de agua nas instituicbes de
educacédo infantil e uso da Manipuera e da urina de vaca como defensivo
repelente a pragas e doencas e também como adubo, pastagens, agricultura

de precisdo e bovinocultura de corte e de leite.

Todos os entrevistados afirmaram haver no curso linhas de pesquisa. Os
temas das linhas de pesquisa sdo: ensino por projeto na formacao de
educadores ou animadores locais, recuperacdo de areas degradadas e o
manejo de microbacia hidrografica, microbiologia quimica, adubacdo e manejo
de pastagem, sustentabilidade do solo, manejo sustentavel do solo e avaliacado

biolégica, entre outros temas.

E importante reforcar que no curso de tecnélogo em Agroecologia da
UFPR a inovacgao esta no fato de nao ser realizado o trabalho de concluséo de
curso. Os estudantes devem realizar projeto de aprendizagem durante os trés
anos do curso e, no final do curso, ha um modulo de sintese com trabalho
apresentado. Outra inovacao que reforcam na entrevista sdo as pesquisas em
parceria. No curso de bacharel em agronomia da UFPA, existem duas linhas de
pesquisa, uma em rede com a Universidade Federal de Pelotas, a Federal de
Santa Catarina, Embrapa e com a UFSC com Sergio Martins e Chapecé com o
Instituto de Agroecologia. Um dos professores entrevistados do curso de
bacharel em Zootecnia da UDESC observa que o professor colaborador ndo
pode fazer pesquisa e extensdo, portanto a investigacdo sobre 0s cursos no
presente Projeto poderia discutir tal assunto, segundo o professor: “quem sabe
abrir espagco para que professores colaboradores pudessem assumir algum

trabalho com relagao a pesquisa e a iniciacao”.
e. Autores mencionados

Os autores mais citados sdo: Miguel Altieri, Eduardo Sevilla Guzman,
Estephen Gliessman, Paulo Freire, Francisco Caporal, Costabeber, Leonardo

Boff, entre outros autores especificos.

281



3. Alunos:
a. Origem

Dos doze estudantes entrevistados dos cursos analisados, 40%
possuem familias que ja ndo vivem no campo e 60% vem de familias que ainda
permanecem no campo. Varia muito a cidade de origem de cada estudante,
embora a maioria, cerca de 66%, vive em cidades proximas ao campus e 33%

em cidades muito distantes.
b. Disciplinas de interesse

As disciplinas de interesse variam muito de estudante para estudante e
de curso para curso. Observamos, todavia, haver interesse significativo por
disciplinas mais relacionadas a Agroecologia e que sao inovadoras frente ao
curriculo convencional. Destes, foram destacados 0s seguintes assuntos:
Sistemas Agroflorestais, Economia e Desenvolvimento Rural, Producdo Animal
Agroecolégica, Bem Estar Animal, Plantas Medicinais, Resgate do
Conhecimento Popular, Agroecossistemas e Agricultura Orgéanica. As
disciplinas presentes em grades curriculares convencionais e mencionadas na
entrevista foram: Endopalogia, Entomologia, Fisiologia Vegetal, Horticultura,
Engenharia Florestal, Microbiologia, Botanica, Taxonomia, Manejo do solo,
Fertilidade do Solo, Fruticultura, Morfologia Vegetal, Nutricdo de Ruminantes E
Bovinos De Leite, Ovinos e Caprinos, Producdo de Ndo Ruminantes e Bovinos
de Corte. Todas essas sao ministradas com enfoque agroecoldgico.

c. Orientacdo do curso

Segundo as respostas analisadas, obtivemos uma tendéncia maior para
cursos considerados de orientagcdo mais socioldgica, com 50% dos estudantes
afirmando haver mais elementos sociais na grade. Cerca de 40% dos
entrevistados acreditam que o curso possua equilibrio em termos de orientagédo
para 0s aspectos sociais, econdmico-produtivos e ambientais e apenas um dos
entrevistados afirmou perceber seu curso com orientacdo mais técnica
(econdémico-produtiva), resultando em 10% das respostas obtidas. Os cursos

da UFSCar, UFPA e UFPR foram considerados mais sociol0gicos, 0S cursos
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do IFET-MG e UFPB, mais equilibrados e o da UDESC tendendo a ser mais

técnico.
d. Método de ensino e extensao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — UFPA / CAMPUS DE MARABA -

Bacharelado em Agronomia com enfoque sistémico

“O curso € modular, uma disciplina por vez, sdo cargas horarias de 60h
seguidas, 6h por dia, a gente passa 10 dias estudando uma disciplina de 60h,
entdo isso dificulta um pouco esta questdo dos professores. Porque tem
professor que vem de Belém, tem professor que vem de Altamira, ai so fica na

época’”.

A extensdo € toda por projetos dirigidos pelos professores que
conseguem patrocinios através de o6rgdos como CNPq, PIBIC, PROEX. A
metodologia € trabalhar com agricultores modelos. Tem trabalhos no PA
Extrativista, com o LASAT e IDEFOR sobre: manejo de produtos florestais nao
madeireiros, com 6leo de Andiroba, producdo de mudas para reflorestamento,
recuperacdo de mata ciliar em parceria com as ceramicas de Maraba,
aproveitamento dos residuos oriundos das agroindustrias de frutas, extracao do
Oleo do cupuacu e SAFs. A metodologia inclui: dindmicas para a apresentacao
e entrosamento do grupo, mistica, cursos de multiplicadores de sementes. Sao
“‘multiplicadores para romper a barreira dos agricultores resistentes”. Vao a
comunidade com ajuda das liderancas dos sindicatos. Sdo cinco estagios em
assentamentos durante o curso. Nao existem areas experimentais no campo.
Algumas experiéncias foram feitas na Escola Familia Agricola. A carga horaria
de extensdo é de 20h semanais. Os projetos sao limitados, pois 0 numero de
professores € limitado em funcéo do curto periodo que ficam (60h). Todos tem
oportunidade de seguir para outra instituicdo para estagio: no INCRA, na
EMATER, além dos estagios de vivencia. Tem 200h de atividades

complementares.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA - UFPR - Tecnolégico em

agroecologia
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Todos os mdédulos sédo focados em agroecologia e seus principios e
histérico. H4 um modulo voltado para a educagdo no campo. O ICH
proporciona uma integragdo com 0S outros cursos. Tem um espago que
permite ao aluno escolher um tema que ele quer estudar, que é o Projeto de
Aprendizagem - PA. No campus, ha experimentacdo com: compostagem,
horta-mandala, espiral de ervas, jardins fitoterapicos, meliponario e um viveiro
feito com bio-construgdo de bambu. Em funcdo do Campus estar numa area de
protecdo ambiental, ha poucos trabalhos de extensdo rural no entorno
imediato, embora haja na regido. Ha em Morretes, Paranagua, Guaraquecaba
e Sao Jodozinho. Estdo tentando levar técnicas agroecoldgicas, mutirdes,
resgate da cultura local, extrativismo, sistemas agroflorestais ou sistemas
silvipastoris. Metade do curso aborda a extensdo. Os projetos de extensao fora
da zona rural tratam de: gestdo de residuos com compostagem, artesanato,
saude alimentar para as criancas nas escolas e no servico publico e com a
secretaria do meio ambiente. H& um projeto chamado “Semeando arte,
inclusdo e acessibilidade” no asilo, em escola especial e escola pré-
fundamental. Utilizam o DRP e temas relacionados com a pedagogia do Paulo
Freire. Ha outro projeto chamado “O mundo magico da leitura” com contagao
de historias, fantoche e jogos para as criancas. As aulas sdo dinamicas, ha
debate e leitura. “Tem trés professores diferentes que vem na mesma aula.
Vem um quimico, um nutricionista e um que é especialista em solos. Entéo,
trabalham os trés ao mesmo tempo, um explica a dindmica da quimica no solo,
0 outro explica como essa quimica pode se desenvolver no seu alimento e o

outro explica o solo e como ele age dentro desse ambiente todo®.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar - Bacharelado em

agroecologia

Segundo os entrevistados, o tema Agroecologia e Educacdo Ambiental
foram abordados em disciplinas como: Problematizacéo rural, Externalidades e
Internalidades, Introducdo a Agroecologia, Introdugcdo a agroecologia 2,
Relacdo homem natureza. Projetos de Extensdo Rural foram desenvolvidos na
Escola rural “lvan Inacio Zurita”, onde se trabalha a educagdo ambiental.
Trabalharam também com plantas medicinais. Em Educacdo Ambiental,

desenvolveram um projeto sobre a importancia a educagao alimentar na
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educacdo ambiental. Na prefeitura de Rio Claro, trabalharam com
etnobotanica. Trabalharam com experimentagdo no campus em: plantio direto
com milho e citricultura. Em assentamentos, trabalharam: fruticultura, horta e
banana, no sentido de assisténcia ao agricultor. Segundo os entrevistados, ha
cerca de 50% de aula pratica. “Uma matéria, a gente tem no minimo uma vez
por més trabalho em campo”. Ha certa dificuldade dos professores de
disciplinas mais exatas em tornarem suas aulas mais dindmicas. Nao ha

interdisciplinaridade segundo os alunos.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
SUDESTE DE MINAS GERAIS - IFSudeste/MG - Tecnoldégico em
agroecologia

Existe fundamentacéo teérica em Agroecologia, por meio de disciplinas
ao longo dos periodos: primeiro periodo - agroecologia 1, que aborda a
introducdo a agroecologia, 4° periodo - agroecologia 2, onde é abordada a
pratica da agroecologia no século XXI, sociologia rural, analise de diagnésticos
de unidades produtivas, permacultura, sistemas agroflorestais, ecologia,
extensao rural e Agroecologia. H& pouca atividade de extensdo. Quando héa é
“voluntario” do aluno que faz estagio de vivéncia e iniciagdo cientifica. Com
relacdo a disciplina de Extensdo Rural, segundo um dos estudantes: “quando
eu fiz a disciplina, ficou restrita a isso dentro de sala. Debates, apresentacao de
seminarios.” Ha varios experimentos dentro do campus, com feijao
agroecologico, rizomas, melhoramentos de espécies, analise de crescimento
da goiaba, tipos de adubacdo organica, bioconstrucdo, permacultura, unidades
experimentais na varzea. Segundo os entrevistados ,1/5 do curso € pratico e ha
200 horas para estagio. “A pratica de extensao é voluntaria, porque é obrigacao
no curriculo, mas eu, pelo menos, nunca fui cobrado com relagao a isso nao”.
Ha um trabalho com escolas municipais de levantamento das plantas
medicinais e comestiveis, que relaciona a educac¢do ambiental na disciplina de
Botanica. Os entrevistados identificam o uso de metodologias participativas em
poucas disciplinas e eles mesmos fazem a compreensao das conexdes entre
os temas abordados (interdisciplinaridade). Ndo ha laboratério, nem aula

pratica de solos, segundo um dos estudantes.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB- Bacharelado em

agroecologia

Existe forte fundamentagcdo tedrica em Agroecologia: H& disciplinas
como: Principios e bases das ciéncias ambientais, Agroecologia 1, que aborda
0s principios e bases das ciéncias agroecolégicas, seus fundamentos e as
suas origens. Leem livros e muitos artigos. Em extensao: “A gente desenvolve
nas visitas agroecolégicas, nos estdgios supervisionados que temos aqui no
curso, entdo cada semestre nos vamos para um determinado local, onde a
gente conhece a problemética daquele local e leva as possiveis correcdes, as
possiveis coisas que podem ser feitas pelos agricultores para melhorar a
situagcao”. H4 também trabalhos de extenséo junto ao SEBRAE, ASPTA e no
estagio de agroturismo em Lagoa Seca no Sitio Utopia. Segundo um dos
entrevistados: “passava o dia e ia para o campo com o agricultor, de forma que
ele era o nosso professor’. Existem areas experimentais no Campus com:
pinhdo manso, olericolas, flores, mamona para producdo de biodiesel, PAIS-
Producdo Agroecoldgica Integrada e Sustentavel, repolho, cenoura e cebola.
Ha, ainda, um trabalho de Educacdo Ambiental e conscientizacdo da
populacdo da creche de uma vila atrds da universidade, que aborda a questao
da verminose. No trabalho, foi feita avaliagdo dos alimentos, levantamento
socioeconémico e ambiental da comunidade e uso do horteld de folha miuda
como forma de combate. Ndo sdo todos os professores que utilizam as
metodologias participativas. A percepc¢éo da interdisciplinaridade vem por parte
dos estudantes

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC -

Bacharelado em zootecnia com énfase em sustentabilidade

No primeiro semestre tem as disciplinas: Ecologia, Desenvolvimento
Sustentavel, Bases para uma Producdo Sustentavel, Producéo Organica, onde
um pouco de Agroecologia é abordado, mas se aborda também a parte técnica
dos sistemas convencionais, assim como 0s sistemas alternativos. Focam
muito na questdo dos residuos e contaminacdo dos sistemas produtivos.
Quanto aos projetos de extensdo houve: projeto que visava a construcéo de

uma unidade demonstrativa de producdo de leite a base de pasto no colégio
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agricola e um grupo de extensdo numa cidade vizinha - Faxinal dos Guedes.
Neste, haviam estagiarios do curso na prefeitura. Uma das metodologias de
trabalho de campo foi a construgdo de “album seriado” e o agricultor foi
envolvido na coleta de dados. “A maioria das visitas ou experimentos que a
gente faz € em produtores aqui da regido, entdo tem varios experimentos...“.
Os experimentos sdo em temas como: ovelhas de leite, abelhas sem ferrao,
entre outros. A disciplina de Extensdo Rural tem uma carga horéaria de 60
horas. Ha, ainda, um projeto de extensao, que € um cursinho pré-vestibular que

€ dado para os proprios alunos da instituicdo. “...também tem o estagio de
vivéncia que é 2 semanas na propriedade dos agricultores aqui da regido de
Chapeco e também das outras cidades. E um estagio obrigatério. Na metade
do curso, o académico tem que fazer ... . Como metodologia de ensino ha
muitas visitas (Embrapa, frigorificos, propriedades), debates em sala de aula e
mesa redonda de discussdo de matérias atreladas ou ligadas entre si. A

UDESC adquiriu uma area experimental recentemente.

a. Pesquisa

Dos doze entrevistados, dez fazem ou fizeram iniciacdo cientifica nos
seguintes temas: quebradores de coco, rearborizagcdo, gerenciamento de
residuo, sistema agroflorestal. etnobotanica através da escola rural, fisiologia
do picdo preto, fisiologia da Physalis sp (home popular camapu ou jua de
capote), utilizacdo de macaiba na producdo de alimentos, comparacdao de
milho 10/5, milho catingueiro e mais 10 variedades crioulas, suplementacéo de
animais e determinacdo de exigéncias nutricionais para abelhas sem ferréao.
Nos trabalhos de conclusdo de curso, quando n&do aproveitados o0s temas
listados anteriormente, foram ou serdo trabalhados os seguintes temas: projeto
de producdo e comercializacdo de Oleos vegetais e trabalho com énfase nas
espécies frutiferas, biomassa, agroecologia e desenvolvimento sustentavel,
producdo agroecoldgica integrada sustentavel-PAIS e sementes crioulas. Nos

cursos da UFPR e na UDESC nao ha trabalhos de concluséo de curso.
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Perfil do profissional, Competéncias, Carga horéaria de Extensdo Rural e
de atividades de estagio: Analise geral dos Planos Politico Pedagégicos —
PPPs de cada curso:

Faremos, a seguir, uma analise comparativa de alguns dos
elementos presentes nos PPPs (perfil do profissional, competéncias, carga
horaria de Extensdo Rural e de atividades de estdgio) bem como os desafios
apresentados pelos participantes do evento:

Tabela 39: Nome do curso, duracdo, vagas, turnos, regimes e carga horaria
das atividades estagio/pratica profissional (Extensdo) dos seis cursos

analisados
. UDESC/
UFPA / Maraba - . .
Bacharelado em | UFPR / Matinhos Chapecs - IFET-MG /Rio UEPB/Lagoa | \rscar Araras
. - Bacharelado em Pomba - Seca -
Nome do curso Agronomia - Tecnoldgico em ; . - Bacharelado
. Zootecnia com Tecndlogo em Bacharelado em !
enfoque Agroecologia o : . em Agroecologia
A énfase em Agroecologia Agroecologia
sistémico I~
sustentabilidade
Duragao 5 anos 3 anos 4,5 anos 4 anos 4,5 anos 5 anos
Numero de 30/ano 40/ano 90/ano 36/ano (inicio em 40/ano 40/ano
vagas margo)
Matutino e Matutino e
Turno noturno (6 Diurno . Integral Diurno Integral
: vespertino
dias/semana)
Regime Anual Anual Semestral Semestral Semestral Anual
Carga horaria 4.490h 2.500hs 3.810h (254 3.195h 4.500h 4160
Total créditos)
Carga horaria
das atividades 870 (58 440h (atividades
estagio/pratica 480h 100h . 224h 1800h complementares
- créditos) o
profissional + estagio)
(Extensao)

Fonte: Dados da Pesquisa

A média de duragdo dos cursos analisados € de aproximadamente

quatro anos e meio, variando para menos horas nos cursos tecnolégicos. O
namero de vagas segue a meédia de 40 vagas por ano, excetuando um dos
cursos analisados devido ao fato de haverem duas turmas concomitantes. A
maior variagcédo foi percebida com relagédo aos turnos, sendo que apenas dois
dos cursos analisados apresentam funcionamento integral. Com ralacdo a
carga horéria total, temos uma média de 3.800 horas por curso, variando de
2.500h (curso tecnoldgico) a 4.500 horas. Observamos, ainda, que com relacéo

as cargas horarias dedicadas a atividades estagio/pratica profissional
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(Extensao) a variacdo foi mais expressiva, na medida em quem 0S Ccursos

adotam diferentes metodologias e por vezes ndo quantificam corretamente as

horas dedicadas nos Planos Politicos Pedagogicos. De todas as formas a

meédia dedicada a estas atividades foi de 652 horas, chegando a representar,

em alguns casos, até 40% do montante de tempo dedicado ao curso.

Tabela 40: Desafios apresentados pelos cursos analisados

Maraba Chapeco Rio Pomba Paraiba Araras
Articular ensino- Garantir que a énfase Consolidar o ensinoe a | Ampliar o quadro Ha inseguranca dos
pesquisa-extensao; seja caracteristica do pesquisa em docente com estudantes quanto ao

Articular as disciplinas
dentro de cada eixo;
Garantir nos estagios a
relagdo teoria-pratica e
a interdisciplinaridade;
Garantir a adequagao
do conteudo, da didatica
e da metodologia das
disciplinas dos eixos
esta a sua proposta
mais geral;

Garantir que a proposta
de organizag&o do curso
por eixos tematicos
consegue contribuir de
fato com os objetivos
mais gerais do PPC.

PPP do curso e ndo
apenas do nome;
Conseguir parcerias
com instituicdes de
Pesquisa;

Garantir a realizagdo de
estagios
extracurriculares e
Estagios de concluséo;
Favorecer a inser¢ao do
egresso no mercado de
trabalho.

Agroecologia (estruturar
os laboratorios, a
biblioteca, ampliar e
efetivar convénios, etc.);
Conseguir recursos e
consolidar a extenséo-
comunicago rural na
regido de RP;

Avaliar e reavaliar
permanentemente a
matriz curricular,
aperfeicoando-a.
Aprofundar os
processos decisorios
democraticos e
participativos no
Departamento de
Agricultura e Ambiente

especialidade em
agroecologia;

Ampliar e melhorar a
infraestrutura de
laboratorios;

Garantir acesso de
alunos de origem rural
por meio de cotas;
Implantagéo da
pesquisa participativa x
cultura da produtividade;
Garantir que se
reconhega o profissional
de Agroecologia com
registro profissional

mercado profissional e
regulamentagdo da
profiss&o;

Definir diretrizes
curriculares — o que é
importante na formagéo
profissional;

A sensibilizagéo do
corpo docente para a
Integragao do ensino,
pesquisa e extensao.

Com

apresentados na tabela 40, acima, podemos destacar

Fonte: Dados da Pesquisa

relacdo aos desafios sentidos pelos coordenadores de curso

organizados por quantidade de ocorréncia nos depoimentos:

0S seguintes,

e Definir, organizar e articular a grade de disciplinas/contetdos relacionados a

Agroecologia (quatro ocorréncias);

e Articular ensino-pesquisa-extensao, garantindo a realizacédo de estagios

extracurriculares de forma interdisciplinar, estabelecendo a relacao teoria-

pratica, e contribuindo para a extensao rural na localidade (quatro ocorréncias);

¢ Reconhecer o profissional de Agroecologia por meio da regulamentacéo da

profisséo favorecendo o acesso ao mercado profissional (duas ocorréncias);

e Conseguir parcerias com instituices de pesquisa e outras instituicées (duas

0CO

rréncias);

e Consolidar a pesquisa participativa como método de ensino e pesquisa em

Agroecologia (duas ocorréncias);
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e Ampliar e melhorar a infraestrutura de laboratérios, bibliotecas e salas de aula
(duas ocorréncias);

e Aprofundar os processos decisdrios democraticos e participativos nos cursos
(uma ocorréncia);

e Ampliar o quadro docente com especialidade em Agroecologia (uma
ocorréncia);

e Garantir acesso de alunos de origem rural por meio de cotas (uma ocorréncia);

e Favorecer a insercao do egresso no mercado de trabalho (uma ocorréncia);

Apresentaremos, a seguir, a compilagdo literal dos perfis colhidos nos
Planos Politico Pedagodgicos dos cursos analisados, para, em seguida,

fazermos uma analise dos elementos presentes em cada um deles.

o Perfil do profissional e competéncias dos cursos de Maraba
Espera-se que, ao concluir o curso, que o aluno possa ter adquirido qualificacdes que lhes possibilite atuar na
realidade de forma concreta e adequada, uma vez que ja é possuidor de um instrumental técnico e de um
referencial consistente e atualizado sobre quais os principais problemas centrais postos pela agricultura familiar
regional e pela sociedade rural em geral, de maneira a balizar suas intervengdes futuras. De forma concreta e mais
ampla, ao terminar o curso, o futuro agronomo devera:

- ter conhecimento da dindmica da agricultura, a partir do uso de ferramentas teéricas e metodologicas adequadas,
que Ihes permitam uma observagao concreta da realidade rural;

- ter compreenséo global e integrada dos sistemas de produgéo, compreendendo também a légica do agricultor com
relacdo aos seus objetivos e processos de deciséo;

- ter competéncia técnica no sentido de ser capaz de encontrar respostas adequadas aos problemas que se
manifestem dentro do contexto ambiental, social e econémico, bem como da evolugdo desse contexto, nos seus
mais diversos niveis: unidades de producdo, localidades rurais, microrregido, regido, contexto nacional e
internacional. Tal competéncia o habilita para projetar, coordenar, fiscalizar, assessorar, supervisionar técnica e
economicamente projetos agropecuarios, bem como realizar vistorias, pericias, avaliagdes, laudos e pareceres
técnicos.

- ser capaz de fazer o exercicio de multi e interdisciplinaridade, mobilizando os diferentes campos do conhecimento
para melhor analisar e propor solugdes dos problemas que se apresentam ao processo de desenvolvimento;

- ser capaz de olhar criticamente a realidade e das questdes que dela emergem, considerando sua complexidade,
de forma a propor solugbes mais eficientes e factiveis, 0 que remete para o dominio do enfoque sistémico como
ferramenta de estudo dos fendmenos complexos;

- ter capacidade de escuta desenvolvida, dominio de métodos de comunicagéo e educativos e dindmicas de grupo,
de maneira a melhor se relacionar com a sociedade envolvida no contexto dos problemas a serem resolvidos e
instaurar um processo participativo na busca de resolugdo desses problemas;

- ser capaz de desenvolver raciocinio ldgico e coerente na analise dos problemas;

- ser capaz de exercer avaliagao constante de sua atuagéo, uma vez que se insere como ator social do processo de
desenvolvimento do curso;

- ser capaz de estabelecer um certo distanciamento do contexto a ser trabalhado, de maneira a ter melhor clareza
do problema a ser resolvido;

atuar considerando os atores como um elemento dindmico e responsavel pelo seu proprio desenvolvimento e
respeitando suas caracteristicas sociais e culturais;

- ser capaz de exercer atividades de docéncia, pesquisa e extensdo no ensino técnico-profissional, ensino superior,
pesquisa, analise, experimentagéo, ensaios e divulgagao técnica.
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e Perfil do profissional e competéncias dos cursos de Matinhos
O profissional egresso do Curso de Graduagdo em Agroecologia estard habilitado para: - Interagir em equipes,
visando o desenvolvimento sustentavel, respeitando as diversidades e os saberes populares; - Planejar, monitorar e
manejar sistemas agroecolégicos; - Projetar e executar atividades de educacdo baseadas nos principios da
agroecologia e educagdo do campo; - Planejar, propor, gerenciar e avaliar atividades na area de gestdo em
agroecologia; - Atuar com autonomia na construgdo de novos conhecimentos e praticas inovadoras no ambito da
agroecologia; - Estimular o consumo consciente; - Elaborar projetos agroecologicos; - Contribuir para o
planejamento ambiental no meio urbano.
Competéncias
- Elaborar e executar projetos agroecoldgicos nas areas de: - agrofloresta; - recuperacdo de areas degradadas; -
paisagismo; - desenho e redesenho de sistemas de produgéo animal e vegetal; - agroecoturismo; - agroindustrias; -
manejo de residuos solidos e liquidos; - crédito rural para agricultura familiar; - captagdo e uso sustentavel da agua
para consumo e irrigacao; - economia solidaria e cooperativismo; - educagéo do campo;
- Elaborar receituério de praticas de manejo e uso de produtos ecolégicos; - Planejar e gerenciar unidades de
producéo agroecoldgica.

o Perfil do profissional e competéncias do curso de Chapeco
- O profissional egresso ira atuar no &mbito de cada elo que compde o agronegdécio, destacando-se no planejamento
e administracéo técnica dos sistemas de produgao animal. O graduado, além de possuir consistente base cientifica,
devera ter um perfil empreendedor e criativo, gerando e difundindo tecnologias alternativas ou ja existentes e que,
cientificamente, ndo causem impactos negativos sobre o sistema produtivo. Norteado pela ética profissional, o
egresso buscara o incremento da produtividade na produgdo animal, priorizando a utilizagdo racional do meio
ambiente e o respeito as expectativas sociais no exercicio de suas atividades profissionais. Para tanto, devera
possuir visao critica da realidade socioeconémica, politica e ambiental em seu dmbito de atuagdo e os efeitos
globais desta realidade. Como principios éticos, ressaltam-se os seguintes aspectos: manter alto nivel de
comportamento no meio social e em todas as relagdes pessoais, abster-se de atos que impliquem no mercantilismo
profissional e no charlatanismo, combatendo-os quando praticados por outrem; empenhar-se na atualizagdo e
ampliacdo dos seus conhecimentos profissionais e do conhecimento da conjuntura global; colaborar no
desenvolvimento da ciéncia e no aperfeicoamento da zootecnia; prestigiar iniciativas em prol dos interesses da
classe e da coletividade; vincular-se as entidades locais da classe, participando das suas reunides; participar de
reunides com seus colegas, preferentemente no dmbito das sociedades cientificas e culturais, expondo suas ideias
e experiéncias e cumprir e zelar pelo cumprimento dos dispositivos legais que regem o exercicio da profissdo.
- O Zootecnista da UDESC devera ser visualizado como um profissional diretamente inserido no processo de
criagdo de animais Uteis aos homens, de forma a trabalhar o melhoramento dos aspectos quantitativos e qualitativos
das diversas fungdes produtivas existentes. Durante esta atuagao, o profissional devera primar por principios éticos
e ter total clareza a respeito dos impactos ambientais decorrentes das atividades zootécnicas, devendo possuir a
habilidade de propor alternativas menos impactantes de manejo dos recursos naturais, em consonancia com as
exigéncias cada vez mais severas dos 4 mercados consumidores regionais até grandes mercados
internacionalizados.
- Assim, o perfil profissiografico do egresso do Curso de Zootecnia do CEO/UDESC é o que segue: “O Zootecnista
graduado na UDESC sera um profissional de sélida formag&o generalista, dotado de raciocinio critico, interpretativo
e légico, consciéncia social e ambiental, e visdo cientifica, ética, politica e humanista, sendo capaz de atuar e
intervir nos mais diversos sistemas de producédo animal, e de interagir de forma proativa com e nos varios elementos
que compdem as cadeias agroindustriais, no sentido de promover o desenvolvimento sustentavel, o bem-estar
humano e animal, e a qualidade de vida da populagdo. Como formagéo complementar, o Curso de Zootecnia da
UDESC assegurara uma consistente capacitagdo no campo da produgdo animal sustentavel, enfatizando técnicas e
sistemas alternativos de criagdo e manejo de animais domésticos, bem como de preservagdo de animais silvestres,
tendo como principios o respeito a fauna e a flora, a conservagao e a recuperagdo da qualidade do solo, do ar e da
agua, e o uso tecnoldgico racional, equilibrado, integrado e sustentado do agroecossistema e do ambiente.

¢ Perfil do profissional e competéncias do curso de Rio Pomba
O Bacharel em Agroecologia sera um profissional com embasamento técnico, humanistico, politico e metodolégico
capacitado para atuar na area da Agroecologia em unidades familiares, comunidades, grupos, na area nado
governamental e nas esferas publicas.
Cabera a este profissional:
- Planejar, organizar, monitorar e executar:
- O manejo conservacionista e sustentavel dos solos;
- O manejo dos fatores microclimaticos, hidricos e floristicos, segundo uma visao sistémica da unidade produtiva
rural, de suas relagdes com o entorno, e da sustentabilidade;
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- Identificar as relagdes ecoldgicas entre os seres vivos e entre estes e 0 meio abidtico, planejando e executando
praticas ambientais visando a sustentabilidade da propriedade rural;

- As etapas da cadeia produtiva visando sua sustentabilidade econdmica, ambiental e social;

- Sistemas de controle de qualidade na produgédo agropecuaria;

- Na coordenagao e no fomento de politicas publicas de desenvolvimento sustentavel e da Agroecologia;

- Laudos, pericias, pareceres, relatdrios e projetos agropecuarios no ambito de sua competéncia profissional;

- A legislag@o agropecuéria, ambiental e trabalhista;

- Desencadear efou animar processos participativos € democraticos de cooperacdo e organizagdo para o
desenvolvimento sustentavel das unidades familiares de produgéo, grupos, comunidades e municipios;

- Realizar pesquisas e estudos que contribuam para o resgate das experiéncias e conhecimentos dos agricultores e
também para a geragéo e validagao de tecnologias adaptadas a realidade da agricultura familiar;

- Atividades agricolas e agrosilvipastoris embasados na Agroecologia;

- Métodos e processos baseados em formas renovaveis de energia no meio rural;

- Projetos agroflorestais e de recuperagio de areas degradadas;

- Projetos de instalagdes rurais segundo os principios legais de competéncia;

- Produgao e propagagao de sementes e mudas;

- Utilizacdo de maquinas e equipamentos adaptados & agricultura familiar € ao manejo ecolégico dos sistemas
produtivos;

- O uso e a aplicagdo de métodos ecolégicos de melhoramento genético de espécies vegetais e animais, bem como
0 resgate das variedades crioulas locais e regionais;

- Programas de processamento da produgdo animal, vegetal e agroindustrial de produtos agroecol6gicos com
métodos profilaticos, higiénicos e sanitarios;

- Métodos naturais e alternativos de protecdo das plantas contras as pragas, doengas e espécies invasoras e no
controle de insetos e outros animais, doengas e ervas competidoras que prejudicam as culturas;

- A nutricBo e o manejo da produgédo animal com base na potencializagdo (ou otimizagdo) do uso dos recursos
enddgenos da unidade produtiva rural;

- Métodos naturais, ecoldgicos e homeopaticos no controle de doengas, ecto e endoparasitas que afetam a
producédo animal;

- |dentificar e assessorar a aplicagdo das diferentes formas de organizag&o econdmica na esfera da distribui¢éo e da
comercializagao de produtos agricolas;

- Atuar nos processos de certificago dos sistemas organicos, ecoldgicos, solidarios e agroecoldgicos de produgao.

o Perfil do profissional e competéncias do curso da Paraiba
O Agroecélogo deverd ser um cidadéo com visdo holistica da realidade, possuir uma formacéo generalista, com
solidos conhecimentos técnico-cientificos, capaz de aplicar técnicas basicas e novas tecnologias no exercicio
profissional incluindo os aspectos sociais, econdmicos, ambientais e éticos:
- Ser capaz de atuar de uma maneira critica e criativa na identificagdo e resolu¢éo de problemas, compativeis com o
diagnostico dos diferentes contextos e formas de produgéo agroecologica;
- Possuir espirito empreendedor e capacidade de planejamento, de avaliacdo econdmica financeira do Setor
Agropecuario; capacidade de gerenciar recursos;
- Ter consciéncia ecoldgica e compromisso com o desenvolvimento sustentavel;
- Avaliar seu potencial de desempenho, buscar aprimoramento profissional e para trabalho em equipe.
- O Agroecoblogo devera apresentar as seguintes habilidades gerais:
- Raciocinio logico, capacidade de observagao, interpretacéo e analise critica e difusdo de resultados;
- Capacidade de aplicar conhecimentos essenciais para identificagdo de problemas;
- Conhecer os fatores de produc&o e combina-los com eficiéncia técnica, econdmica e ecoldgica;
- Aplicar conhecimentos da fisica, antropologia, psicologia, ciéncias sociais, economia, comunicagao, agronomia,
educacdo, historia, ecologia e instrumentais;
- Projetar e conduzir pesquisas agroecolégicas, interpretar e difundir resultados;
- Estar apto a prestar assessoria, auditoria e consultoria nas areas que envolvem sua competéncia.
- O Agroectlogo devera apresentar as seguintes habilidades especificas:
- Utilizar os recursos hidricos (incluindo irrigagéo e drenagem) em bases agroecoldgicas;
- Trabalhar com mecanizagdo e implemento agricola em condigdes ambientalmente favoraveis e discriminar as
condigdes desfavoraveis;
- Realizar levantamento topogréfico; fotointerpretacéo para fins agroecoldgicos;
- Desenvolver atividades de manejo e cultivo de cereais, olericolas, frutiferas, oleaginosas e forragens;
melhoramento e propagagao vegetal; producéo de sementes e mudas em bases agroecolégicas;
- Aplicar técnicas de criagdo, manejo, alimentagdo, melhoramento genético e producdo animal em bases
agroecolégicas;
- Conhecimentos basicos sobre: microbiologia, fitopatologia, entomologia, plantas espontaneas, defesa fitossanitaria
e as principais técnicas de convivéncias agroecologicas com as pragas e doengas de plantas;
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- Conhecer as técnicas de classificagdo de solos; corregéo, nutrigio e adubagdo, manejo e conservagéo de solos
em bases agroecoldgicas;

- Aplicar técnicas de economia e desenvolvimento agrario, planejamento e administracdo de propriedades
agroecolégicas;

- Ter conhecimentos sobre técnicas participativas de extensao rural;

- Ter capacidade para elaborar e analisar projetos envolvendo aspectos de mercado, localizagdo, caracterizagao,
engenharia, custos, rentabilidade nos diferentes setores da atividade agroecologica;

- Atuar no manejo sustentado de &reas silvestres e de reflorestamento.

o Perfil do profissional e competéncias do curso de Araras
O referido profissional devera ser capaz de:
- Analisar a realidade do meio fisico, e identificar suas potencialidades e restriges;
- Analisar as dimensdes econdmicas e sociais da agricultura, seus aspectos favoraveis e restritivos;
- Planejar e implementar estratégias, métodos e processos de manejo sustentavel dos recursos naturais;
- Planejar e implementar sistemas de controle de qualidade na produgéo agropecuaria;
- Orientar processos de utilizagdo de maquinas e equipamentos adaptados a pequena e média escala de producéo
e a0 manejo ecoldgico dos sistemas produtivos;
- Conhecer e orientar 0 uso de métodos e processos baseados em formas renovaveis de energia no meio rural;
- Interpretar e orientar a aplicagao da legislagéo trabalhista, agropecuaria e ambiental;
- Elaborar laudos, pericias, pareceres e relatorios técnicos sobre projetos agropecuarios no ambito de sua
competéncia profissional;
- Dominar a fitotecnia da producdo vegetal e as técnicas de criagdo e manejo de pequenos, médios e grandes
animais;
- Orientar a aplicagdo de métodos naturais e alternativos de manejo fitosanitario, e das zoonoses na produgao
animal;
- Estimular, animar e assessorar a condugdo de processos participativos e democraticos de cooperacdo e
organizagao afins ao desenvolvimento sustentavel na agricultura;
- Planejar e implementar processos de industrializagdo artesanal e comercializagao da produgao;
- Analisar as etapas da produgao primaria agricola e sua insercdo na cadeia produtiva, na perspectiva de sua
sustentabilidade econdmica, ambiental e social;
- Planejar e implementar projetos florestais e de recuperacdo de areas degradadas;
- Contribuir na formacédo de agentes de processos de desenvolvimento rural sustentavel;
- Realizar pesquisas e estudos que contribuam para o resgate das experiéncias e conhecimentos dos agricultores, e
para a geragéo e validagdo de tecnologias adaptadas a realidade dos agricultores;
- Promover a socializag&o do conhecimento construido no &mbito académico e pelos agricultores, no processo de
producéo agroecoldgica;
- Fomentar as diversas formas de organizag&o social que visem o fortalecimento da cooperagdo e solidariedade na
agricultura e na sociedade em geral;
- Contribuir no processo de conversdo agroecolégica das unidades produtivas, e em agdes afins voltadas as
comunidades rurais;
- Participar da formulagdo, implementacdo e gestdo de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento rural
sustentavel.

Com relacdo a andlise do perfil dos cursos, percebemos que, de forma
geral, os PPPs fazem um esforco em unir elementos de Planos Pedagdgicos
de cursos convencionais, com elementos novos ligados aos principios da
Agroecologia. Em alguns dos textos analisados, isso se da de forma mais
evidente, e em outros, de forma mais diluida. Para obtermos uma visdo mais
clara das expectativas de cada curso com relacdo as competéncias que o
profissional deve ter ao sair do curso, extraimos dos textos, frases que
apresentassem os elementos inovadores e que apontassem claramente para
uma mudanca de paradigma mais alinhado com o Desenvolvimento Rural

Sustentavel e a Agroecologia. Depois, listamos e agrupamos os elementos
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convergentes de cada PPP. Feito isso, criamos uma competéncia que
representasse a ideia central expressa das frases extraidas dos textos
analisados e, assim, qualificamos a presencga ou nao de tais competéncias em

cada PPP, como segue:

e Saber atuar narealidade da agricultura familiar: Neste item, quatro, dos seis
cursos analisados, possuem no PPP uma clara e direta referéncia para essa
competéncia, sendo que, em um deles, ha a men¢ao a palavra “comunidade”,
ampliando o foco para o entorno da unidade familiar.

o Respeitar, resgatar e valorizar o conhecimento tradicional, bem como a
diversidade social e cultural de cada contexto: Todos 0s seis cursos
analisados possuem esta competéncia descrita nos PPPs. Dois utilizam a
palavra “respeitar’ quando se referem a saberes tradicionais e dois utilizam a
palavra “resgate” quando se referem a estes conhecimentos. Dois dos cursos
analisados expressam a importancia de resgatar, gerar e validar os
conhecimentos adequados a realidade da agricultura familiar, mostrando a
preocupacdo com a associacao entre saber popular e saber cientifico.

e Saber analisar os aspectos ambientais, sociais e econémicos: Dos seis
cursos analisados, cinco expressam diretamente o0 objetivo de formar
profissionais com competéncia para analisar a realidade a partir dos trés
pilares da sustentabilidade: social, ambiental e econdmico. Um deles agrega a
ética, como um dos pilares fundamentais, outro amplia este conceito ao situar
em diversos niveis esta capacidade de analise: unidades de producéo,
localidades rurais, microrregido, regido, contexto nacional e internacional.
Finalmente, um dos seis cursos chama a atencgéo para os efeitos globais desta
atuacdo do profissional.

e Saber diagnosticar, planejar, monitorar e avaliar projetos: Dos seis cursos
analisados, cinco demonstram a expectativa de desenvolver a competéncia de
criacdo e gestdo de projetos. Dois deles somam a esta capacidade a
competéncia em coordenar, fiscalizar, assessorar, supervisionar técnica e
economicamente projetos e elaborar laudos, pericias, pareceres e relatorios
técnicos sobre projetos. Um dos cursos especifica as areas sobre as quais 0
profissional devera ter competéncia em criar e gerir projetos, a saber:
agrofloresta; recuperacdo de areas degradadas; paisagismo; desenho e
redesenho de sistemas de producdo animal e vegetal, agroecoturismo;

agroindustrias; manejo de residuos sélidos e liquidos; crédito rural para
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agricultura familiar; captacdo e uso sustentavel da &gua para consumo e
irrigacdo; economia solidéria e cooperativismo; educacao do campo.

Produzir e difundir conhecimentos apropriados a realidade da Agricultura
Familiar de forma interdisciplinar e participativa: Os seis cursos analisados
consideram a competéncia importante. Produzir conhecimento de forma
interdisciplinar e participativa € consenso e esta claramente expresso nos
PPPs analisados. Neste sentido, para os cursos, ndo basta a academia
produzir conhecimento, esta producdo deve se pautar no dialogo de diversos
saberes e ser construido de forma a promover a participacdo de todos os
envolvidos.

Ter visdo critica da realidade socioecon6mica, politica e ambiental: Em
trés dos seis PPPs analisados, esta competéncia foi expressa. Em dois deles
deve-se, ainda, desenvolver capacidade interpretativa, criativa e
empreendedora.

Ter visdo holistica da realidade e atuar com enfoque sistémico: Em dois
dos PPPs analisados foi expressa a expectativa de desenvolver a
compreensdo do enfoque sistémico e, em um deles, a visdo holistica da
realidade.

Ter embasamento técnico, humanistico, ético, politico e metodoldgico:
Em todos os PPPs foi apresentada a necessidade de desenvolver
competéncias técnicas, porém, em dois deles, vemos a presenca dos aspectos
humanistico, politico, ético e metodoldgico, expresso de forma literal.

Ter capacidade de escuta desenvolvida e dominio de métodos
participativos para o trabalho em grupo: Dos seis PPPs analisados, quatro
apresentam a necessidade de se desenvolver competéncias para o trabalho
em grupo. Um deles se refere ao dominio de métodos educativos, de
comunicagdo e dindmicas de grupo e outro, a competéncia em estimular,
animar e assessorar a conducao de processos participativos e democréticos de
cooperacgao e organizacao.

Elaborar e executar projetos agroecolégicos nas areas de economia
solidaria e cooperativismo: Trés cursos analisados demonstram a
preocupacdo em desenvolver competéncias para o trabalho com Economia
Solidaria e Cooperativismo, sendo que um deles se refere a capacidade em
fomentar diversas formas de organizacéo social neste ambito.

Participar da formulagdo, implementacdo e gestado de politicas publicas
voltadas ao desenvolvimento rural sustentavel: Cinco cursos analisados

expressaram nos PPPs a palavra Desenvolvimento Sustentavel, sendo que
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dois deles se referem diretamente & competéncia em formulagédo de politicas
publicas neste ambito.

Conhecer as técnicas da agricultura de base ecolégica: Todos os PPPs
analisados mencionam de maneira direta a importancia de uma formagéao
sblida nas técnicas de producdo e manejo agroecoldgicos. Destes um
menciona a competéncia em técnicas de melhoramento genético com técnicas
ecoldgicas, um menciona o bem estar animal, trés mencionam o manejo
fitossanitario com técnicas alternativas, um cita os sistemas agroflorestais e
trés citam a competéncia em atuar na recuperacao dos recursos naturais.
Conhecer técnicas para a preservacao e recuperacao da fauna e da flora:
Trés cursos analisados apresentam nos PPPs a importancia de se formar a
competéncia em atuar na preservagao e recuperacao da fauna e da flora.
Saber utilizar tecnologias adaptadas a agricultura familiar: Dois, dos seis
PPPs analisados, expressam a importancia em formar competéncias no
trabalho com tecnologias adaptadas a realidade da Agricultura Familiar, mais
especificamente o uso de maquinario préprio ou desenvolvimento de
tecnologias proprias a este setor da sociedade.

Conhecer os processos de certificagdo dos sistemas orgéanicos,
ecoldgicos, solidarios e agroecoldgicos de producdo: Um, dos seis PPPs
analisados, demonstra a preocupacao de formar profissionais para atuar com
certificacdo dos sistemas orgéanicos, ecoldgicos, solidarios e agroecolégicos de
producao.

Conhecer processos de producdo artesanal e comercializacdo em
circuitos curtos: Quatro, dos seis cursos analisados, apresentam a
preocupacdo em formar profissionais com competéncia em diferentes formas
de organizacdo econdOmica para a producdo (artesanal e agroindustrial
familiar), distribuicdo e comercializacdo de produtos agricolas.

Saber utilizar métodos de geracdo de energia e construcao rural que
sejam renovaveis: Dois PPPs analisados mostram a preocupacdo em

desenvolver competéncias para 0 uso de energias renovaveis no meio rural.

Outras competéncias apresentadas:

Ser capaz de exercer avaliacdo constante de sua atuacao
Ser capaz de estabelecer um certo distanciamento do contexto a ser

trabalhado, de maneira a ter melhor clareza do problema a ser resolvido;
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e Estimular o consumo consciente;

e Contribuir para o planejamento ambiental no meio urbano.

e Abster-se de atos que

charlatanismo

impliquem no mercantilismo profissional

€ no

Outro fator inovador nos cursos analisados sdo os novos conhecimentos

estruturados por modulos ou disciplinas presentes na grade curricular.

Organizamos, a seguir, uma lista de disciplinas/temas que ndo se encontram

presentes nos cursos das Ciéncias Agrarias e que diferem dos cursos

convencionais, obtidas a partir da lista de disciplinas dos seis cursos:

Tabela 41: Lista de disciplinas dos seis cursos analisados (continua)

Adubago organica

Histdria da agricultura

Etica e meio ambiente

Agricultura e pecuaria organica

Homeopatia

Etica e responsabilidade social

Agricultura familiar

Interagdes culturais € humanisticas

Extensao rural e agricultura familiar

Agricultura ndo convencional

Internalidades e externalidades da
agricultura

Extenséo rural para o
desenvolvimento sustentavel

Agricultura orgénica e agricultura
biodindmica

Manejo agroecologico de bovinos

Fertilidade do solo e adubagdo em
sistemas sustentaveis

Agroecologia

Manejo agroecologico de forragens e
pastagens

Filosofia da ciéncia e ética

Agroecologia animal

Manejo agroecoldgico de grandes
culturas

Fruticultura agroecolégica

Agropecuaria ecol6gica na regiao
semi-arida

Manejo agroecoldgico de suinos

Fundamentos de ecologia

Antropologia rural

Manejo da fauna silvestre em
agroecossistemas

Fundamentos de quimica aplicados
a agroecologia

Avicultura de corte sustentavel

Manejo de fauna e flora

Gestao ambiental dos recursos
hidricos

Bases da agropecuéria Manejo de residuos e dejetos Principios e bases cientificas da
sustentavel agroecologia
Biogeografia Manejo do solo e da matéria organica Problematizacéo da realidade

agroecologica

Biologia da conservagéo

Manejo e conservagao de ecossistemas

Processamento agroindustrial de
produtos orgénicos

Bovinocultura de corte
sustentavel

Manejo e conservagéo do solo em
bases agroecolégicas

Processos de comunicagao e
intervengdes em comunidades

Bovinocultura de leite sustentavel

Manejo ecoldgico de patogenos e
herbivoros

Producgéo de energia de biomassa
vegetal

Cafeicultura agroecologica

Manejo ecoldgico de pragas e doengas

Produgéo de mudas em bases
agroecologicas

Certificacdo de processos e
produtos

Manejo sustentavel e conservagédo do
solo

Psicologia das relagbes humanas

Criagéo de animais silvestres
para fins conservacionistas

Mecanizagao na produgao sustentavel

Recuperacéo de &reas degradadas

Desenvolvimento sustentavel

Meliponicultura, caprinocultura e
ovinocultura

Recursos florestais e sociedade
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Tabela 41: Lista de disci

linas dos seis cursos analisados (concluséo)

Ecofisiologia

Metodologias de pesquisa e extensio

Relag&o sociedade-natureza

Ecologia e manejo da vegetagéao
espontanea

Nutricdo e adubacg&o de plantas no
sistema de agricultura organica

Relagbes nos agroecossistemas

Ecologia e manejo de ervas

Nutricdo vegetal e manejo da fertilidade

Reprodugdo e manejo de espécies
florestais: exdticas e nativas

Economia agroecologica

Olericultura agroecoldgica

Saneamento ambiental rural

Economia dos recursos naturais e
ambientais

Organizag&o dos produtores rurais

Seguranga alimentar e
processamento de alimentos

Economia rural

Permacultura e sistemas agroflorestais
de produgao agricola

Sistemas agroflorestais e
permacultura

Educagao no campo

Planejamento e elaboragéo de projetos
agropecuarios Sustentaveis

Sistemas agrosilvipastoris

Elaboracéo e andlises de projetos

Planejamento para o desenvolvimento
sustentavel

Sistemas de produg&o integrados
da zona da mata

Energia e agricultura

Plantio direto e plantas de cobertura do

Sociologia ambiental

solo

Enfoque sistémico na agricultura | Principios de agroecologia e Suinocultura sustentavel

complexidade

Etica e bem-estar animal Topicos em forragicultura ecoldgica Terapias naturais em saude animal

Vida nos ecossistemas

Vivéncia em agroecologia

Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos observar na listagem de disciplinas, temas ou blocos de
conhecimentos de cada curso, alguns conteddos sdo novos em termos do
conhecimento agrondmico, assim como no campo de atuagcdo no meio rural
como um todo. Muitos deles se organizam em torno de temas locais, proprio do
contexto de atuacdo daquela localidade, outros demonstram maior atencédo a
técnicas de producdo mais sustentaveis do ponto de vista ambiental, outras,
ainda, trazem contetdos a respeito das relagdes sociais, econdmicas e
organizacionais que o trabalho requer. Damos destaque para alguns destes
temas: Sistemas Agroflorestais, Ecologia, Sociologia Rural, Bioconstrucéo
Rural,

Metodologias Participativas, Psicologia das Relagcdes Humanas,

Desenho e Redesenho de Agroecossistemas, entre outros.

Podemos constatar que ha, claramente, a expectativa de formar
profissionais com uma visdo mais ampla, que tenha a habilidade de analisar,
planejar e agir de forma participativa nos distintos ambitos da vida rural
relacionada a producéo agropecuaria. De fato, todos os aspectos destacados
pelos coordenadores dos cursos quanto ao perfil do egresso dos cursos

analisados, demonstram haver a preocupacdo com uma formacdo atenta a

localidade, sua complexidade, a realidade da Agricultura Familiar, a

sustentabilidade, aos aspectos humanisticos, sociais e politicos da atuacao.
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Os aspectos sociais, culturais, econdémicos e ambientais sao relevantes na
formacao dos profissionais e as competéncias para lidar com tais aspectos, é
claramente apresentada. Os PPP demonstram tratar, de forma equilibrada, os
aspectos sociolégicos, antropolégicos, politicos, ambientais e éticos de maneira
mais direta, superando o discurso e a pratica pedagdgica meramente tecnicista
e produtivista, presente nos cursos convencionais de Ciéncias Agrarias. Temas
atuais como consumo consciente, energias renovaveis, bem estar animal,
politicas publicas e tecnologias apropriadas a Agricultura Familiar, passam a
figurar como conhecimentos a serem desenvolvidos. Todos estes elementos se
confirmam por meio dos relatos obtidos nas entrevistas, havendo, portanto,

vinculo direto entre o pretendido nos PPPs e o realizado na pratica de ensino.
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IV. CONCLUSOES

1. Pedagogia da Fome X A Pedagogia do Alimento: orientacdes para um novo

projeto pedagdgico para as Ciéncias Agrarias no Brasil.

1.1. Os descaminhos da ciéncia

Um novo projeto pedagogico para as Ciéncias Agrarias no Brasil se
inicia com a compreensao de quais paradigmas cientificos estdo por traz dos
projetos pedagodgicos vigentes. Assim, poderemos refletir os descaminhos
desta Ciéncia e construir novos caminhos a partir de novos paradigmas
cientificos, afim de nos orientarmos para a superacdo da crise socioambiental
gue nos encontramos. Sabemos que no conjunto do que a sociedade e os
meios académicos por exceléncia, entendem como Ciéncia, em especial o
conhecimento gerado dentro de areas especificas das ciéncias da natureza,
mais precisamente os conhecimentos técnicos, sdo sobremaneira, interpelados
por constructos rigidos, métodos cartesianos e certezas positivistas. Nestes
espacos é de se esperar (e desejar) que as revolucdes cientificas operem de
maneira mais profunda. Como vimos nos capitulos iniciais desta tese, a
obsesséo ilustrada de dominio sobre a natureza e os instrumentos empregados
para esta finalidade (racionalismo, empirismo, objetificacdo da natureza,
especializacdo) se traduziu no que conhecemos como Método Cientifico
dominante e este, por sua vez, gerou desatres ambientais e sociais sem

precedentes.

Por meio de um resgate dos elementos suscitados nos capitulos iniciais,
destacaremos, a seguir, alguns dos descaminhos perpetrados por este Método
Cientifico dominante que nos chamam atencéo e que serdo de grande utilidade
para refletir qual a universidade que queremos e principalmente, a partir de

gual Método Cientifico queremos construir novos saberes.

Como vimos em nosso Marco Teodrico, Nietzsche nos apresenta a ideia
de que ndo ha um conhecimento absoluto, pois, para ele, 0 Homem € incapaz
de livrar-se dos erros e distor¢Bes inerentes a sua Otica. Isso nos remete a
postura muitas vezes assumida dentro das universidades, onde muitos

pesquisadores se vangloriam de suas pretensas neutralidades e da
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infalibilidade de seus métodos, sem considerar que suas escolhas tém
determinantes que influem nos resultados. Preconizam o n&o envolvimento dos
profissionais com 0s contextos estudados e acabam por aprofundar a distancia
entre Ciéncia e Sociedade, na medida em que esta distancia ndo o permite
entender determinantes que s6 se apresentam na vida real e em seu contetxto.
Isso gera uma série de erros e a Ciéncia passa a ndo servir para atender os
reais problemas sociais. O autor propde que o Método seja revisto e incorpore
0 que chama de Perspectivismo e o0 Experimentalismo. Isso permitiria a
inclusdo de novas perspectivas a partir de novos contextos, sempre diversos,
tendo na experiéncia direta, a fonte de dados fundamental para o entendimento
da realidade.

Bachelard, por sua vez, critica o conceito de fronteira epistemoldgica,
denuncia a tendéncia reducionista, questiona a neutralidade cientifica e propde
o pluralismo filos6fico em oposicdo a uma epistemologia monista. Destaca,
ainda, que para uma ciéncia nova se faz necessario uma pedagogia nova. Se
aplicarmos seus postulados ao método hegemonico de fazer Ciéncia dentro
das universidades, constatamos a atualidade de suas coloca¢des. H4 um forte
comportamento territorialista entre professores e pesquisadores que se
tornaram mestres absolutos de seus conhecimentos. Suas fronteiras séo
defendidas de maneira contundente na medida em que se especializam de tal
forma, que nenhum humano desprovido de sua formacdo especialista, se
aventura invadir. Para superar estas barreiras, prop6e novas posturas, uma
delas seria uma epistemologia pluralista, com fontes inesgotaveis de novos
saberes e a outra, uma pedagogia nova, onde novos olhares, por meio de
métodos variados, permitiiam um aprendizado constante e renovado sobre o0s

aspectos da natureza.

O autor condena, ainda, o cientificismo e sua pratica determinista que
atribui um funcionamento mecéanico e previsivel a natureza, a sociedade e ao
ser humano. Vemos isso claramente refletido nos centros de ensino e pesquisa
gue na ansia de quantificar perdem a qualidade de suas a¢des. Especialmente
nas areas técnicas, onde o ser humano € praticamente esquecido e a natureza
pretensamente controlada. A técnica se sobressai em detrimento de quem a

7

aplica ou para quem é gerada. Usemos o exemplo dos agrotoxicos
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amplamente defendidos dentro das faculdades de Ciéncias Agrarias. Apesar de
darem muitos lucros as indastrias que os produzem, os agrotoxicos fazem
milhares de trabalhadores intoxicados nos campos e consumidores intoxicados
nas cidades. As ideias defendidas por Bachelard, mostram que neste processo
a racionalidade instrumental do desenvolvimento da base técnica gerada a
partir da alianga capital-ciéncia e a incompreensdo de realidades complexas
que envolvem a co-evolugcdo de sistemas sociais e ambientais, estdo na

génese de tal problematica .

Neste mesmo sentido, Popper reforca que a Ciéncia deve ser aberta as
revisbes e funda o Racionalismo Critico, onde o conhecimento deva ser algo
falivel, sem pretens6es de generalizacdo e de se tornar uma ortodoxia
presumidamente neutra. Nos centros de ensino e pesquisa esta postura
auxiliaria a incluséo de novos saberes, abriria caminho para a compreensao da
complexidade da realidade e das inUmeras maneiras de conceber solugbes
para problemas que se dao de forma sempre distinta. Ao invés disso, vemos
receitas técnicas serem proferidas indistintamente por profissionais que ainda
creem em solucdes Unicas para toda a espécie de problemas. Para o autor,
buscar esta mudanca, mesmo valendo-se do proprio Método Cientifico da
verificacdo, permite & Ciéncia amadurecer na direcao de, ndo uma, mas muitas
verdades possiveis, fato, hoje, impossivel de ser admitido nos centros de
ensino e pesquisa, notadamente das Ciéncias Agréarias. Prevalece ainda, a
visdo de que o saber académico e daquele que empunha a espada poderosa
do saber absoluto, € o Unico saber possivel, determinando o que € o real e 0
gue entendemos dele. Os saberes de povos tradicionais, do camponés e das
comunidades tradicionais, sdo desprezados nas escolas de todo tipo. O
professor convencional, a uma distancia segura da realidade e de seus atores
sociais, higieniza pensamentos e transfere moralidades e valores proprios da
Ciéncia Normal, ainda pior, difunde conhecimentos e tecnologias que s6 fazem

favorecer o grande capital e suas industrias.

Foram, ainda, os autores da Escola de Frankfurt que nos brindaram com
a ideia dos fatores ideolégicos e do poder por tras destas posturas
cientificistas, na medida em gque distinguiram a Raz&o Instrumental ou Técnico-

cientifica, que esta a servigo da exploracdo, dominacdo, opressao e violéncia,
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da Razéo Critica ou Filosofica, que reflete sobre as contradi¢cdes e os conflitos
sociais e politicos se apresentando, assim, como uma forca libertadora. Isso
determinaria de que lado estariam professores e pesquisadores que se
utilizassem da Ciéncia como meio de favorecer a si mesmos e a determinados
poderes, em detrimento da maioria da sociedade. Vemos a enorme influéncia
de grupos econdmicos que por meio de patrocinios e financiamentos,
controlam as pesquisas, como decorréncia disto, o conhecimento gerado é
apropriado pelo grande capital. Este se favorece por se utilizar de estruturas
publicas e pesquisadores pagos pelo estado, os quais vendem os resultados
das pesquisas em forma de produtos, para uma sociedade duplamente
enganada.

Para finalizar, Morin nos traz uma sintese do acumulo dos autores
citados. Reforca a fragilidade e, ao mesmo tempo, a ameaca do método
reducionista e a atual hiperespecializagdo na Ciéncia, que causa o isolamento
das disciplinas, a simplificacdo da natureza, a vinculacdo da Ciéncia aos
poderes econbmicos e estatais, a experimentacdo com finalidade de manipular
a sociedade, a tecnologizacdo do saber, a amoralidade e a fetichizacdo da
Ciéncia. Isso, porque a fragmentacdo do saber leva ao desligamento das
ciéncias da natureza, das ciéncias do homem e os tranforma em
conhecimentos parcelados, minimos, especificos e super restritos da realidade.
Com esta especializacdo, o pesquisador se desresponsabiliza pelos resultados
de suas pesquisas, atribuindo-lhes carater técnico, de possivel utilidade futura,
ou mero conhecimento neutro, gerando descobertas que podem ser nocivas

para a prépria sociedade, quando mal apropriadas pela indUstria.

A crise do paradigma cientifico esta expressa na crise ambiental e social
que vivenciamos na atualidade. N&o foi possivel controlar os processos
naturais, diversas verdades foram refutadas e se mostraram ineficientes ou
danosas para a natureza e para a sociedade. Evidenciou-se a fragilidade da
Ciéncia Normal e a distancia desta para com o0s problemas sociais em geral.
Reduzir a realidade para melhor compreendé-la, tampouco permitiu a
compreensao da complexidade do que é real. Como sugere FUNTOWICZ y
RAVETZ (1994), aquela visdo de mundo reducionista, na qual os sistemas sao

divididos em elementos cada vez menores, estudados por especialistas cada
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vez mais “esotéricos”, deve ser substituida pelo enfoque sistémico, sintético e
humanistico, sendo que reconhecer sistemas complexos e dindmicos reais,
implica uma ciéncia cujo fundamento estd na imprevisibilidade, na
impossibilidade do controle completo e na pluralidade de perspectivas

legitimas.

Para Morin a Ciéncia deve ser responsavel, liberal, libertaria,
comunitéria, prépria, auto-ecoorganizavel e auto-reflexiva e a matriz disciplinar
deve desaparecer. No entanto, deixa claro que a busca necessaria do
pensamento complexo ndo significa dissolver as competéncias, e aponta para
a criagdo de processos educativos que criem policompeténcias, superando,
assim, os problemas da hiperespecializacido. (MORIN, 2008).

1.2. A historica dominagédo do ensino superior brasileiro

Somado a crise paradigmatica da Ciéncia dominante, temos, como
vimos nos capitulos anteriores, um historico que determina 0 modo como 0s
cursos de nivel superior em Ciéncias Agrérias se organizam e atuam hoje. Por
isso se faz necessario considerar alguns destes elementos em nossas
conclusdes finais, para o entendimento de como superar os desafios que se

impdem.

A patrtir da colonizac&o, nos anos iniciais de dominacéo dos povos que
aqui viviam, o Brasil foi vitima de sucessivas explora¢des que foram desde o
extrativismo (ciclos do pau brasil, ouro, entre outros) até a producdo de
materiais primas para exportacdo (cana, borracha, café, entre outros). Todo
este processo determinou fortemente 0 modo como se praticou e se pratica a
agricultura no pais, consequentemente como se produziu (e se reproduz) os
conhecimentos a este respeito. Como vimos, desde a vinda da familia real ao
Brasil no século 18, os cursos de agronomia se voltavam para os produtos de
exportacao e negligenciavam o publico da Agricultura Familiar e Camponesa. O
foco central dos estudos e pesquisas eram aqueles produtos agricolas de
grande valor comercial. Os cursos atendiam (e ainda o fazem), aos interesses
do mercado, mostrando que, especialmente nesta area, o conhecimento é
sinbnimo de negocio. O publico de interesse dos primeiros cursos de nivel

superior eram 0s nobres da corte e das camadas ascendentes da burguesia.
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Para este publico, interessava ampliar mercados e os lucros vindos da

exploracéo agricola.

Com a proclamacao da Republica o ensino passou, paulatinamente, a se
tornar mais tecnolégico e cientificista, influenciado pelo iluminismo e o
positivismo europeu, determinando o modo como hoje fazemos Ciéncia. 1sso
se aprofunda no Brasil nas décadas de 20 e 30, quando o espirito nacionalista
vigente faz o intento de padronizar o ensino publico, homogeneizando e
tecnificando ainda mais o ensino superior a fim de preparar méo de obra para a

indUstria crescente.

Apdés a Segunda Guerra Mundial, a influéncia dos EUA se torna
determinante para a “modernizacdo” de nossas universidades, agudizando
definitivamente os aspectos tecnicistas ja existentes nos cursos. A invasao
cultural promovida pelas agéncias norte americanas nos curriculos e na
organizacdo das instituicbes educativas com a premissa de modernizar o pais,
distanciou ainda mais 0 ensino e a pesquisa das reais necessidades da
sociedade brasileira e os aproximou, de forma quase indistinta, ao grande

capital monopolista.

Em contraposi¢éo a todo este movimento de modernizagao, tecnicismo e
invasao cultural surge, como vimos anteriormente, movimentos de contestacao
e resisténcia desembocando no que conhecemos hoje como Educacao
Popular. Os principios, métodos e ideias centrais da Educacdo Popular, nos
ajudardo a construir outros caminhos para um ensino superior de qualidade,

voltado as demandas reais da sociedade brasileira.

Embora tenha havido esse movimento contrario a tecnificacdo do
ensino, até hoje o que verificamos € a mercantilizagdo excessiva das
universidades. Um modelo de educacdo mercantilista e instrumental com
crescente privatizacdo interna das universidades publicas. Os financiamentos
ou mesmo sua influéncia sobre as politicas publicas de pesquisa agricola por
multinacionais da industria quimica nas Ciéncias Agrarias, tem hoje grande
expressdo, mostrando a urgéncia de revisarmos os limites de tais

interferéncias. Nos ultimos 50 anos este processo se aprofundou, ja que a
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agricultura passou por um processo de industrializagdo radical nos seus

métodos e meios.
1.3. Os danos causados pela “Revoluc¢ao Verde”

Como vimos nesta pesquisa, 0 histérico de dominagdo sobre o0 espaco
de producdo do conhecimento também foi decorréncia do que ficou conhecido
como Revolugdo Verde. A RV tornou a agricultura dependente de insumos
quimicos e maquinario pesado para a producdo, um processo de
“‘modernizacdo” da agricultura que teve inicio no fim da segunda guerra
mundial quando o capital, antes voltado para a construcdo de maquinas e
guimicas para a guerra, adapta suas tecnologias e passa a produzir insumos
para a agricultura. Com a desculpa de resolver a fome mundial, a RV cria no
imaginario da populacdo os mitos da Revolu¢cdo Verde e da Fome (ROSSET,
1998) e se conclama uma revolucao tecnoldgica que aumentaria a producao de
forma eficiente e moderna. Todavia, 0 que se tem como resultado desta
“revolucdo” € a erosdo do conhecimento tradicional e adaptado, fruto da longa
evolucdo do homem em meio a natureza; a perda da diversidade genética de
sementes e espécies adaptadas; o empobrecimento das populagbes rurais; a
dependéncia de paises industrializados por alimentos vindos de monocultivos
em outras partes do planeta, entre outras decorréncias perversas deste
sistema. A fome aumentou e o conhecimento sobre a agricultura adaptada aos

sistemas naturais, foi quase perdido.

Além de transformacdes tecnolégicas, a Revolucdo Verde passa a se
apropriar dos espacos de producdo de conhecimento e assim, em todo o
planeta, especialmente nos paises ‘em desenvolvimento”, uma significativa
parte dos programas dos cursos de Ciéncias Agrarias e pesquisas realizadas
na area sdo cooptadas por esta ideologia. Passam, assim, a formar grandes
quantidades de profissionais adequados a sua logica. Desde entédo, estes
profissionais sdo treinados a ver a agricultura como uma aplicacdo de
inovagdes técnicas provenientes das inddstrias agroguimicas, sem interpretar
os efeitos destas tecnologias sobre as relagdes sociais, 0 meio ambiente e,

principalmente, os interesses subjacentes a tais tecnologias.
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Neste mesmo sentido, se aprofunda o papel da extensdo rural como
mera difusora das tecnologias ligadas ao complexo industrial das corporagdes
de agroquimicos que, entdo, comecam a se oligopolizar. Ndo sera necessario,
apresentar aqui os impactos destas tecnologias sobre a sociedade, embora
seja importante frisar que seus efeitos, para além dos aspectos ambientais,
geraram graves problemas econémicos e sociais, bem como de ordem ética,
moral e cultural. As universidades e institutos de ensino, outrora publicos,
sucumbiu aos ditames do capital, se curvou as tecnologias inadequadas a
realidade socioecon6mica, ambiental e cultural da agricultura familiar e néo
contribui para o fortalecimento e organizacdo das comunidades rurais. Com
iISSO vemos o importante papel do camponés passar de produtor de alimentos
para trabalhador bracal em campos de cana e de outras commodities de
exportacdo ou o excluido morador de ruas e favelas nas grandes metrépoles.
Vemos os monocultivos se espalharem pelo campo, antes diverso, povoado e
vivo. O profissional de ATER, munido de suas receitas tecnoldgicas, domestica
a capacidade do camponés de experimentar, criar solucdes, manter-se
conectado a natureza. O conhecimento agrario, distante da vida de homens e
mulheres do campo, serve as ordens das politicas hegemonicas
desenvolvimentistas e ndo reconhece que o saber cientifico s6 é fecundo,
guando em didlogo com o conhecimento que vem do campo, da tradi¢cdo, dos
ciclos naturais. Este conhecimento, embora sem a formalidade do conhecer
académico, é pleno de sabedoria e ética e somado aquele, poderd nos
reconduzir ao caminho, antes harmonico, da coevolugdo entre Homem e

Natureza.

1.4. As antigas tendéncias pedagdgicas e a atual Pedagogia da Fome, vigente

no ensino das Agrarias

Sabemos que o trabalho do extensionista rural é eminentemente
educacional, na medida em que deveria buscar construir conhecimentos junto
as familias agricultoras. Paulo Freire, pedagogo de renome e amplamente
citado nesta tese, desenvolveu este mesmo raciocinio quando afirmou ser o
agrénomo (ou qualquer profissional vinculado a extenséao rural), um educador.
Mas € necessario que entendamos que o profissional das agrarias é formado

dentro de um sistema educacional carregado de valores opostos aos
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defendidos pela Educagdo Popular e que quase a totalidade destes
profissionais acabam por aplicar os métodos educativos de que foram obijeto,
durante sua formacgé&o. Neste sentido, se faz necessario voltarmos a alguns dos
conceitos por traz dos métodos convencionais de ensino citados neste estudo
para resgatarmos os principais elementos da Educacéo Libertadora. Assim, de
forma concisa, poderemos contribuir para as mudancas mais profundas que

defendemos aqui.

Como vimos no capitulo 7 do Marco Teorico, na Escola Tradicional o
professor é o transmissor e detentor do saber e da autoridade e, neste sentido,
0 ensino é magistrocéntrico. O professor, além de ser paternalista, autoritario e
dogmético, tem com o aluno uma relagdo vertical, sendo este um receptor
passivo, devendo assimilar os conteddos transmitidos. Esta relacdo esta
expressa claramente nas salas de aula de todos os niveis educacionais e

especialmente nos cursos de nivel superior, havendo raras excecdes.

Em termos de objetivos, na Escola Tradicional, os alunos obedecem a
sequéncia logica dos conteudos, que ndo sao explicitados e estdo baseados
nos conhecimentos desenvolvidos pelo método cientifico predominante. Aqui
se valoriza a quantidade de conhecimentos adquiridos e estes devem ter
relacdo com o que a sociedade (leia-se elite dominante) e o mercado desejam.

Nos cursos de Ciéncias Agrarias tais afirmacfes se adequam perfeitamente.

A organizacdo das universidades e escolas técnicas se da de forma
disciplinar, com horarios e curriculo rigidos. Nado h& preocupacdo com
diferencas individuais, a origem do alunado ou o seu destino. As aulas séo
expositivas e, como dissemos, centradas no professor. Ainda se utilizam de
prémios e punic¢des estimulando a competi¢cdo, sendo que as provas tém papel

central neste aspecto.

Outro fator que merece analise é o fato de que, em nossas
universidades publicas, todo o processo de ingresso de alunos se da de forma
desigual. Aquele que se origina de escolas privadas, com melhor nivel de
ensino, tem maiores chances de concorrer as vagas ofertadas nas

universidades publicas. Isso reforca os ja mencionados aspectos tradicionais
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vigentes em nossa educacdo, onde o maior acesso € por individuos

provenientes das classes dominantes.

Além dos elementos destacados anteriormente, provenientes da
tendéncia tradicional de nossa educacdo de nivel superior, ha ainda os
aspectos relativos a Tendéncia Tecnicista que merecem mencao. Nesta
tendéncia, ainda vigente nos cursos convencionais das agrérias, entre outros
cursos, o professor é o técnico que aplica com eficiéncia e eficacia o conteudo.
O aluno é um elemento para quem o material é preparado e que sera treinado.
Espera-se que o aluno seja eficiente e lide cientificamente com a realidade.
Tem como objetivo fundamental gerar m&o de obra qualificada, pois seus
interesses estdo alinhados a sociedade industrial e tecnoldgica e a servico do
capital do agronegédcio. Privilegia a especializacdo do conhecimento e

pressupde a divisdo do conhecimento e das tarefas.

Com vimos, José Carlos Libaneo, importante representante do
pensamento Critico na educacdo, apresenta duas grandes “tendéncias
pedagdgicas da pratica escolar”, a “liberal” e a “progressista”, subdivididas em
outras categorias, descritas no Marco Tedrico. Desta analise do autor podemos
localizar os cursos convencionais de Ciéncias Agrarias na categoria “Liberal -
tecnicista”, na medida em que estes cursos tem a funcdo de preparar o
individuo para o desempenho de papéis sociais e para isso devem aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes da elite dominante e seus
interesses capitalistas. Devem aprender os conhecimentos relativos as
producdes de commodities de exportacdo, grandes producdes agricolas,
rentabilidade e produtividade, que favorecem, por sua vez, a acumulacdo de
capital e concentracdo de renda e terra. S4o preparados como mao de obra
para o mercado. Todavia esta tendéncia difunde a ideia de que o homem é livre
para escolher e com a sua forca de trabalho, é capaz de ter acesso ao que
deseja (Sistema Liberal); possui, ainda, igualdade de oportunidades no acesso
a universidade, mas ndo leva em conta a desigualdade de condi¢des para este

acesso.

Nestas andlises de tendéncias, vale destaque aquela feita por Palhares

de Sa, que ao analisar o “pensamento critico” na educagado, apresenta a
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Pesquisa Participante como uma tendéncia que se opOe a Educacao
Tradicional e Tecnicista. Para ele, a “Pesquisa Participante” denunciou o
desconhecimento que a préatica cientifica convencional provocava sobre as
classes sociais e permitiu um novo modo de produzir conhecimento, mais
democratico e aderido as causas sociais. Como vimos, a Pesquisa Participante
€ analoga ao método central eleito pela Agroecologia, que é a Investigacdo
Acao Participativa e que se funda no pensamento freireano sobre Educagéo.

Para entender a estratégia politica por traz das tendéncias e, de forma
mais ampla, entender o fendmeno educativo como um todo, Carlos Roberto
Jamil Cury, em “Educacdo e contradi¢do”, utiliza as categorias dialéticas:
contradicédo, totalidade, reproducdo, mediacdo e hegemonia. Se nos utilizamos
destas categorias para entender o que ocorre nos cursos de Ciéncias Agrarias,
podemos perceber que, primeiramente, a divisdo da sociedade em classes, se
expressa de algumas maneiras: o professor, detentor do saber (poder
dominante), submete o aluno (dominado) a um Unico saber possivel, o
financiamento publico e privado de pesquisas (poder dominante) submete o
professor e o sistema educativo (dominados) as suas necessidades; o ingresso
de alunos provenientes da elite (dominante) ocupando vagas publicas de
alunos sem poder econdmico (dominados), entre outras possiveis relacdes
como expressdo da luta de classes. Em segundo lugar, toda esta relacao de
forcas desigual é ocultada quando na escola/universidade (aparelho ideolégico
do Estado-capitalista) com seu discurso totalizador que afirma ser o
conhecimento universal, Unico, irrefutdvel e diz dar acesso igual a toda a
populacdo, bem como afirma ser a pesquisa neutra de interesses (capitalistas),
reproduz a ideologia dominante (valores como a hierarquia, competicéo,
formalismos académicos, entre outros) com intencdes de tornar a sociedade e
a cultura homogéneas, a fim de facilitar o processo de exploracdo da forca de
trabalho, justificando sua existéncia e minimizando os conflitos entre as

classes.

Reforcamos que localizar com mais precisdo onde se inserem a pratica
e a teoria dos cursos de nivel superior em Ciéncias Agrarias que analisamos,
qgual a tendéncia em que se aderem, que ideologia reproduzem, nos permitiu

entender melhor com qual tendéncia deveriam se alinhar. A Pedagogia
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utilizada na maior parte destes cursos esta claramente nos levando a perda da
vida no campo (degradacdo, contaminacéo, desertificacdo, entre outros), ao
respeito pelo saber popular, a perda da capacidade dos povos em produzir
conhecimento, a submissdo dos centros de ensino e pesquisa ao capital
agroindustrial, a elitizacdo do conhecimento, entre outros problemas ja
destacados até aqui. A todo este processo, damos o nome de Pedagogia da
Fome. Contraria a esta Pedagogia, estd a Educagcdo Popular, presente na
tendéncia progressista da educacédo, aliada a Agroecologia e a Investigacao
Acdo Participativa. Estes novos saberes cientificos, nos mostram muitos
caminhos possiveis de superacdo dos problemas apresentados, indicando
novas posturas e principios educativos traduzidos no que denominaremos, a

seguir, como a Pedagogia do Alimento.

1.5. Construindo a Pedagogia do Alimento em contraposi¢cao a Pedagogia da

Fome

Baseados nas teorias criticas da educacdo, apresentadas em nosso
Marco Teorico e retomadas aqui, podemos afirmar que o profissional das
Ciéncias Agrarias esta, portanto, sujeito a uma formacdo que se baseia em
uma pedagogia equivocada, de inspiracdo positivista, partindo de um método
cientifico reducionista, com tendéncia tecnicista e cooptada pelos interesses
das agroindustrias. Tal pedagogia aprendida por profissionais das Ciéncias
Agrarias, se transfere ao trabalho de ATER e transforma os sujeitos (familias
agricultoras), em objetos receptores das férmulas técnicas. Nestes sera
“depositado” (Educacao Bancaria) conhecimentos que nao favorecerdao a sua
autonomia. Neste sentido ao de invés transformar a realidade, reproduzem as
diferencas sociais e fortalecem a sociedade dividida em classes, onde a elite
detém o poder do saber e os pobres se submetem a ele. O/a Agricultor/a,
agora transformado/a em objeto receptor das tecnologias, devera cumprir as
orientacdes do técnico. Estas orientacdes favorecerdo a industria produtora do
agroquimico, da semente, ou de outro insumo, que finalmente acabar&o por
exaurir a terra e 0s recursos naturais existentes. Este ciclo nefasto tem seu
inicio na formagdo do profissional de Ciéncias Agrarias e, como vimos, esta

pautada no que entendemos como a Pedagogia da Fome.
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Na Pedagogia da Fome, adotada pela maioria das universidades e
institutos de ensino de Ciéncia Agrarias, além de conteudos ligados ao
interesse do capital agroindustrial, validados pela ciéncia dominante, ha
também o problema relativo ao método. O estudante, também receptor passivo
de informacdes, acaba por reprimir sua capacidade critica de analise da
realidade e se especializa em producdo de commodities agricolas de
exportacdo. Seu conhecimento se limita a reproduzir os pacotes tecnoldgicos
das industrias. Nao se desenvolve no futuro profissional, uma atitude operativa,

proativa e de analise, muito menos uma atitude critica e transformadora.

Na Pedagogia da Fome a educacdo se da por meio de uma relagéo
vertical entre professor e aluno, assim como, depois, se dara entre o
profissional da ATER e o/a agricultor/a. A memorizagcdo mecanica da técnica,
que aos olhos da Ciéncia convencional, é a Unica capaz de resolver o
problema, é reproduzida no campo e imposta a familia agricultora. Esta visao
linear da técnica como Unica resposta possivel ao problema, embota a
capacidade de solucdes locais com recursos locais. Nesta postura, ao invés de
uma busca ativa do saber por parte do agricultor/a e técnico/a, ha, todavia, a
postura estéatica e passiva, como passivo foi este profissional de ATER, antes
estudante de agrarias, frente aos saberes do professor.

Esta relacdo vertical que mantém passivo o agricultor/a e o aluno/a
perpetua um saber dominante e uma ignorancia permanente. O educador, aqui,
domestica, apazigua, converte o saber em religido, ja a Educacao Popular
problematiza e instiga para que o educando tenha um pensamento proprio e
auténtico e, neste sentido, futuramente, o préprio agricultor/a e sua familia

possam encontrar solugdes préprias aos problemas vividos.

Na Pedagogia da Fome ha uma préatica de domesticacédo do saber, do
aluno/a e do/a agricultor/a favorecida pela induastria dos agroguimicos e
sementes, em contrapartida, na Pedagogia do Alimento ha a pratica de
liberdade onde o sujeito do saber cientifico é igual ao sujeito do saber popular,
ja que ambos, ao praticar a Agroecologia, se apropriardo do mundo e ndo mais

serdo apropriados pelo conhecimento interessado da grande inddstria.
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Além dos postulados fundamentais de Paulo Freire que emprestamos
para definir o que denominamos Pedagogia do Alimento, também trazemos,
como apresentado no Marco Tedrico, os principios da Agroecologia. Esta nova
ciéncia, que entende que é necessario que se tenha uma visdo sistémica da
realidade agraria, considerando a complexidade das relagcbes que se
estabelecem em determinado local, define que a constru¢gdo do conhecimento
deve se dar de forma dialégica e a transformacgéo da realidade por meio de
uma acao social coletiva. Incorpora outras ciéncias na compreensao da crise e
da superacédo das externalidades negativas geradas a partir de uma agricultura
insustentavel e propde a superacao desta crise por meio da agricultura de base
ecolégica, do didlogo de conhecimento, da Pesquisa Participativa, da
organizacdo em rede, do comercio solidario, entre outras estratégias

fundamentais.

Frente a este modelo agroindustrial das transnacionais vendedoras de
insumos agroquimicos em parceria com as universidades e outras instituicdes
publicas, comecam a se organizar iniciativas de resisténcia utilizando os
conhecimentos acumulados da Agroecologia e da Educacédo Popular. Muitas
destas iniciativas, mais do campo produtivo, estdo sendo mapeadas em
diferentes paises. Nesta investigacao, fizemos o esforco de mapear algumas
das iniciativas de ensino de nivel superior que apontem para esta pedagogia
que apresentamos: A pedagogia do Alimento. Condensamos estes
conhecimentos no que entendemos ser fundamental como competéncias

basicas para o novo profissional de ATER

A consolidacdo de experiéncias de ensino e pesquisa em Agroecologia
gue se baseiem na Pedagogia do Alimento como o principal orientador de suas
praticas e sistematizacdes, € urgente. Por isso se torna fundamental que
tracemos algumas linhas comuns, parametros e orientacdes minimas que as
mantenham conectadas aos principios e conhecimentos da Pedagogia do
Alimento e ndo sejam apropriadas pelas industrias e pelo discurso vazio da
sustentabilidade propagado na midia de massa. Esta clara a necessidade de
inovacdes educativas na formacdo do profissional que atua no campo e da
definicAo de orientacbes minimas. Desta forma o conjunto de instrumentos

metodologicos e didatico-pedagdgicos de avaliacdo, planejamento e
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capacitacdo em Agroecologia, competéncias e conhecimentos basicos,
poderdo auxiliar novas iniciativas na area levando ao fortalecimento das
capacidades locais para a transicdo agroecoldgica e a real sustentabilidade no
campo e na cidade. Munidos destes novos conhecimentos minimos o
extensionista passaria de reprodutor das tecnologias industriais, para uma acéo
de fortalecimento das capacidades locais das comunidades rurais no sentido

de uma agricultura verdadeiramente sustentavel.

Para termos uma dimenséo clara da necessidade de criarmos novos
cursos e reformamos aqueles vigentes, devemos considerar, como ja
apresentado nesta investigacdo, que a Agricultura Familiar produz cerca de
65% dos alimentos que vao para nossas mesas e representam 84,4% do total
do total de estabelecimentos, ocupando apenas 24,3% da area dos
estabelecimentos agropecuarios brasileiros. Isso demonstra o importante papel
da Agricultura Familiar e a importancia que ha em formarmos, no Brasil,

profissionais que atendam a esta demanda.

Somado aos indices apresentados e segundo dados de 2007, obtidos
junto ao INEP, existem 624 cursos de ciéncias Agrarias. O numero de
concluintes nos referidos cursos em 2007 foi de 15.293 profissionais, o que nos
leva a supor que, se mantidos os niumeros de cursos existentes e de ingressos
por ano teremos por volta de 15.300 profissionais de ciéncias agrarias

formados dentro dos paradigmas da Pedagogia da Fome.

Ao analisarmos o numero de vagas disponiveis nos cursos de
graduacédo em Agroecologia identificados em todo o Brasil, observamos que, se
seguirmos a média de 40 vagas por cursos e multiplicarmos pelos 16 cursos
identificados, considerando apenas aqueles de nivel superior, sem considerar
as iniciativas desenvolvidas pelo PRONERA, obtemos, anualmente, um
numero de formados, em torno de 640. Portanto, se considerarmos o numero
de vagas disponiveis nos referidos cursos em comparacdo a demanda e as
vagas oferecidas por cursos convencionais (com tendéncia ao agronegocio)
podemos afirmar que ha no Brasil, significativa caréncia de profissionais com
este perfil. Os dados nos revelam tanto a deficiéncia de mé&o de obra, quanto a

hY

relevancia de atendermos com urgéncia este setor produtivo e a sociedade
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como um todo. Como conclusdo evidente, temos a importancia de
multiplicarmos as experiéncias aqui analisadas e criarmos parametros para a
reformulacéo dos cursos atuais e a construgéo de novos cursos que abordem o
tema da Agroecologia e as Metodologias Participativas em seus curriculos e
meétodos e assim, superarmos a imensa deficiéncia de profissionais formados

com base na Pedagogia do Alimento.
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2. Orientacbes minimas da Pedagogia do Alimento para as inovacdes
educativas na formacéao do profissional que atua no campo
2.1. As contribui¢cbes dos Quadros de ATER

A partir das analises dos dados obtidos na monografia realizada pelos
jovens extensionistas do QUADROS DE ATER, sintetizamos, abaixo, algumas
competéncias gerais desenvolvidas pelos participantes do Programa. Estas
competéncias auxiliaram na construcdo do “Quadro referencial das
capacidades para o trabalho de Extensdo Rural”, que sera apresentado ao final
deste estudo e que também servirh como guia para atividades atuais e futuras

de formac&o em Agroecologia.

2.1.1. Competéncias do Programa de formacdo de quadros técnicos de
ATER

As competéncias desenvolvidas no QUADROS DE ATER permitiram a
constatacao de que existem conhecimentos e habilidades que n&o estdo sendo
desenvolvidos pelos cursos de Ciéncias Agréarias e que sdo demandados pelo
publico da Agricultura Familiar e Camponesa. O participante do Programa
analisado na presente pesquisa, percebeu claramente a necessidade de
desenvolver competéncias para conduzir atividades educativas; realizar
diagnésticos, planejamentos e monitoramentos participativos; trabalhar em
rede; de possuir conhecimentos técnicos especificos sobre o manejo de

agroecossistemas, entre outras capacidades.

O reconhecimento da formacdo deficiente e a aquisicdo de novas
competéncias foram fundamentais para o trabalho realizado junto as
comunidades atendidas ao longo da pesquisa. Elencar estes elementos, a
partir da vivéncia dos participantes do Programa, torna legitimo o encontro
destas competéncias, ja que as mesmas emergiram do trabalho direto com

familias agricultoras e camponesas, no trabalho especifico de ATER.

Vejamos, a seguir, a sintese destas competéncias, conhecimentos e

habilidades levantadas pelos participantes do Programa:

1. Compreenséo dos conceitos: Agroecologia, Metodologias Participativas
(Diagnéstico Rapido Participativo — DRP), extensdo rural, reforma
agraria, desenvolvimento local  sustentavel, turismo rural,

geoprocessamento, estudo da paisagem e estratégias de conservacao
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11.
12.

além disso,

de ambiental, agricultura familiar; experimentacéo participativa, sistema
agroflorestal, agricultura de subsisténcia, articulacdo em rede, género,
agroecossistemas, sustentabilidade; consumo consciente,
associativismo, certificacdo participativa,;

Capacidade em desenvolver atividades de formacdo nos temas:
Experimentacgéo participativa, adubacéo verde, caldas e biofertilizantes,
controle de plantas indesejaveis, controle de pragas, sementes
variedade e crioula, adubacdo organica e mineral, diversificacdo da
producao, trabalho coletivo e mutirdo, custos de producdo, saude e
biodiversidade, recursos hidricos, energias alternativas, técnicas para
protecdo de plantas, Homeopatia animal e uso de nosodios;

Uso das Metodologias Participativas para o trabalho de grupo com os
agricultores (compreensdo do aspecto dialégico nos processos
educativos);

Compreensao da realidade da Agricultura Familiar (Visdo sistémica,
multidisciplinar, ampla e critica do trabalho do Extensionista rural);
Capacidade de elaborar de projetos (elaboracdo, redacao,
preenchimento de tabelas orgamentérias);

Capacidade de articular redes e parcerias;

Habilidade em elaborar textos e realizar divulgacao;

Capacidade de desenvolver projetos de género;

Habilidade em conduzir diagndsticos participativos e andlise de

agroecossistemas;

. Habilidade em desenvolver atividades sobre consumo consciente,

associativismo e certificacdo participativa,;
Capacidade de organizar eventos, cursos e atividades de intercambio;
Conhecimentos basicos de informatica, processos administrativos e

burocréaticos envolvidos no trabalho de ATER.

O Programa mostrou um “novo modo” de fazer a extensdo, com base na

Agroecologia, colocando a prova os conhecimentos adquiridos na universidade,

de modo geral, os participantes puderam perceber a distinta

realidade da agricultura familiar no Estado de Sao Paulo e desenvolveram uma

visdo ampla e critica deste cenario.
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2.1.2. Conteudos trabalhados no Programa de formacdo de quadros
técnicos de ATER

No Programa de formacdo de quadros técnicos de ATER, durante os
primeiros seis meses de atividades, conforme descrito no capitulo nove do
Marco Teorico e posteriormente no capitulo um dos Resultados e Discussao,
deste estudo, foram realizadas atividades de formacéo tedrica com a finalidade
de introduzir novos temas e conceitos a formacao adquirida pelos participantes,
antes do ingresso no Programa. Provenientes de cursos das Ciéncias Agrarias,
estes jovens apresentaram desconhecimento com relacdo aos temas
trabalhados e, como demonstra a monografia analisada, consideraram o0s
referidos temas e conceitos, fundamentais para o trabalho de ATER.
Conteudos como: Agroecologia, Sistemas Agroflorestais, Ecologia, Sociologia
Rural, Bioconstrucdo Rural, Metodologias Participativas, entre outros, foram
novos na formacao dos participantes. Tais conteudos e métodos, na opiniao
dos mesmos, sdo adequados a realidade de Agricultura Familiar e Camponesa
e para eles, estes temas devem se incorporar a formagdo em Ciéncias

Agrarias.

Ao longo deste processo de construcdo da Nova Extensdo Rural no
contexto da Agricultura Familiar por meio do QUADROS DE ATER, foi possivel
contribuir diretamente para o fortalecimento das comunidades rurais da regido
do estudo, pois se desenvolveram conhecimentos e tecnologias Uteis e
apropriadas para a populacdo rural (BORDA, 1984 e 2006). A inovacdo da
investigacdo se deu também ao lado dos grupos de estudantes das Ciéncias
Agrarias que, além de discutir aspectos de sua formacdo profissional,
construiram coletivamente sua identidade profissional como extensionistas

agroecologicos.

Todo este processo permitiu a construcdo dialética de um valioso
conhecimento pratico sobre a necessidade de competéncias e habilidades
especificas para o trabalho de ATER em realidade de Agricultura Familiar e
Camponesa. Além disso, permitiu a construcdo participativa de solucdes
técnicas para comunidades de agricultores atendidas no PROGERA, por meio

de um processo auténtico de Investigacado Acao Participativa.
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2.2. As contribuigdes dos cursos de Agroecologia no Ensino Superior

No capitulo quatro do Marco Teorico e posteriormente no capitulo trés
dos Resultados e Discussao, conhecemos seis iniciativas brasileiras de cursos
de nivel superior em Agroecologia. Ap0s levantamento e analise dos dados,
obtivemos uma série de informacgfes importantes que nos auxiliam a construir
parametros para a formacao do novo profissional de ATER. Apresentamos, a

seguir, uma sintese destes elementos.

Quando analisamos os desafios sentidos pelos coordenadores de curso,
percebemos que definir, organizar e articular a grade de disciplinas/contetdos
relacionados a Agroecologia ainda € considerado desafio para a maior parte
dos cursos analisados, isso devido a auséncia de referéncias e iniciativas no
mesmo sentido. S&o extremamente inovadores 0s cursos de graduagcdo em
Agroecologia e as experiéncias estdo apenas iniciando, todavia j4 € possivel
perceber os saltos metodolégicos e curriculares obtidos, compilados neste

estudo.

Outro fator relevante percebido na pesquisa com relacdo aos desafios
enfrentados foi o de articular ensino-pesquisa-extensao, que segue sendo uma
dificuldade enfrentada embora seja percebido como avanco metodoldgico
fundamental para a aprendizagem da Agroecologia. O que se almeja aqui é a
realizagdo da construgdo de conhecimento de forma interdisciplinar, por meio
da pesquisa participativa, estabelecendo a relacao teoria-pratica, e contribuindo
para a extensdo rural na localidade. Embora isso se dé em muitos dos cursos
analisados, realizar tal tarefa requer esforcos para mudancas profundas na
producdo do saber académico, que por sua vez se alicerca em bases

epistemoldgicas contrarias ao dialogo de saberes, como ja demonstrado aqui.

Outro fator fundamental apontado na investigacdo mostra a
preocupacdo com a regulamentacdo da profissdo do Agroecologo, haja visto
que os cursos de graduacdo formam profissionais para o mercado de trabalho
sem o reconhecimento do profissional de Agroecologia como profissdo gerando
consequéncias negativas como a impossibilidade de concorrer a cargos
publicos por meio de concursos, assinar e responsabilizar-se por projetos,
entre outras implicagbes. H4, todavia, um movimento nacional, envolvendo

conselhos profissionais, universidades e escolas de nivel técnico, para que
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essa situacdo se regularize e esperamos que esta pesquisa auxilie no
reconhecimento de que a Agroecologia, por ser uma nova ciéncia com praticas

e métodos especificos, demanda que seja reconhecida como nova profissao.

O perfil dos seis cursos analisados apresentam algumas inovacdes na
percepcao dos principios e da finalidade deste processo de formacéo que sao
de grande relevancia. Concluimos que s&o elementos que devem estar
presentes na concepcdo de novos cursos em Ciéncias Agrarias e no
aprimoramento daqueles vigentes. Neste sentido servirdo, igualmente, de
complemento ao Quadro Referencial de capacidades para o extensionista rural

agroecoldgico. Listamos, a seguir, uma sintese final extraida das analises:

o Saber atuar na realidade da agricultura familiar:

o Respeitar, resgatar e valorizar o conhecimento tradicional bem como a
diversidade social e cultural de cada contexto:

. Saber analisar 0s aspectos ambientais, sociais e econdmicos:

o Saber diagnosticar, planejar, monitorar e avaliar projetos:

o Produzir e difundir conhecimentos apropriados a realidade da
Agricultura Familiar de forma interdisciplinar e participativa:

e  Tervisdo critica da realidade socioeconémica, politica e ambiental:

o Ter visdo holistica da realidade e atuar com enfoque sistémico:

. Ter embasamento técnico, humanistico, ético, politico e metodoldgico:

o Ter capacidade de escuta desenvolvida e dominio de métodos
participativos para o trabalho em grupo:

o Elaborar e executar projetos agroecoldgicos nas areas de economia
solidaria e cooperativismo

o Participar da formulacdo, implementacédo e gestao de politicas publicas
voltadas ao desenvolvimento rural sustentavel:

o Conhecer as técnicas da agricultura de base ecoldgica:

o Conhecer técnicas para a preservacao e recuperacdao da fauna e da
flora:

o Saber utilizar tecnologias adaptadas a agricultura familiar: Conhecer os
processos de certificagdo dos sistemas organicos, ecoldgicos, solidarios e
agroecoldégicos de producao:

o Conhecer processos de producdo artesanal e comercializacdo em

circuitos curtos;
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. Saber utilizar métodos de geracdo de energia e construgdo rural que

sejam renovaveis;

Com relacdo as cargas horarias presentes nos PPPs e apresentadas
pelos entrevistados, vemos que h& certa diversidade quanto ao tempo
dedicado a Extensdo Rural em cada curso. Se compararmos a carga horaria
dedicada em outros cursos de ciéncias agrarias, vemos o papel preponderante
das atividades praticas, na formacdo do profissional ligado a Agroecologia.
Enquanto que o tempo dedicado ao tema, nos cursos convencionais, fica em
torno de 15% da carga horaria**?, em cinco dos seis cursos analisados, este
namero é superior a 20%, chegando a 40%, em um dos casos. Demonstrando,

assim, a grande importancia da formacao pratica e vivencial dos cursos.

A descentralizacdo e diversidade de campi existentes que desenvolvem
formacdo em Agroecologia é outro aspecto relevante a se considerar em nossa
conclusédo. Tal caracteristica, comum a todos 0s cursos analisados, favorece a
aproximagdo da academia e da pesquisa, de comunidades mais afastadas e
carentes do pais. Além disso da acesso a formacao adequada, aos estudantes
dos diferentes estados brasileiros, fato expresso pela diversidade de origens do

alunado, constado na pesquisa.

Como foi possivel perceber nas visitas realizadas e relatos dos
entrevistados, metade dos cursos analisados possui salas de aula adequadas,
bibliotecas equipadas e laboratorios condizentes ao curso, 0s demais estdo
buscando adequar a infraestrutura para a demanda crescente de vagas. De
todos os cursos analisados, apenas um tem ampla area experimental no
proprio campus, isso devido ao fato de o corpo docente entender que a
experimentacdo deve ser feita prioritariamente dentro do campus e ndo em
area de agricultura familiar, divergindo um pouso dos principios da IAP utilizada
na Agroecologia. Os demais cursos realizam experimentacdo em area de
agricultura familiar e assentamentos da Reforma Agraria. Este principio de
levar a experimentacdo e a pesquisa para fora do campus é condizente com o
principio metodologico da Agroecologia de fazer experimentacdo junto ao

agrocultor/a, que € envolvido no processo de investigacdo. Além deste aspecto,

> Para a analise destes dados foram consideradas as cargas horarias dos estagios obrigatérios dos cursos
de Ciéncias Agrarias da UNESP/Botucatu.
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a pesquisa em area de agricultura familiar permite adequar tecnologias a
realidade do campo.

A presente pesquisa mostrou, também, que maior inclinagdo dos cursos
aos aspectos sociolégicos na formacao do profissional da Agroecologia, em
comparacio aos aspectos, econdmico-produtivos e os aspectos ambientais. E
de se esperar que 0s cursos tenham a tendéncia de superar o tecnicismo
presente nos cursos convencionais de Ciéncias Agréarias, trazendo a tona
temas “dispensados” pelos curriculos convencionais. A propria Agroecologia,
como ciéncia nova, inspirada em movimentos sociais e baseada em diversas
areas do conhecimento, incluindo a Sociologia, também influenciam tal
realidade. Mas o que mais nos chama atencdo € a comprovacao de que se
tratam de cursos que formarao profissionais mais capazes de enfrentarem nao
apenas os desafios técnicos, mas também os desafios da sociedade, do
homem em relagcdo com a natureza, compreendendo melhor as dindmicas
sociais e 0os impactos das novas tecnologias. Os cursos formardo profissionais
com ferramentas ndo mais meramente técnicas, mas aquelas adequadas a
auxiliar populacdes rurais a se empoderarem e encontrarem alternativas as

dificuldades de toda ordem.

Pudemos perceber, ainda, que todos os cursos analisados partem de
principios e fundamentos tedricos comuns, ja que utilizam importante autores
da Agroecologia e da Extensdo Rural, como é o caso de Miguel Altieri, Eduardo
Sevilla Guzman, Estephen Gliessman, Francisco Caporal, Paulo Freire, Ana
Primavesi, entre outros. Partem de conhecimentos elementares e
estruturantes, que vao se complexificando a medida que avangam 0S cursos.
Resgatam, na maioria, o histérico do nascimento da nova ciéncia agroecoldgica

e buscam contextualizar politicamente o surgimento da Agroecologia.

Quanto a metodologia de ensino, ha importantes aspectos a se destacar.
Em alguns cursos percebe-se que durante a fase de formacédo teodrica, os
professores ministraram aulas e oficinas mostrando a incorporacdo de
metodologias de ensino participativas, onde a construgdo do conhecimento se
da por meio de projetos, pesquisas, praticas e dinamicas de grupo em salas de
aula. Tais metodologias desenvolvem competéncias importantes para o

profissional. Competéncias como: o interesse por pesquisa e a capacidade de
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autodidatismo e autonomia na resolugédo de problemas enfrentados no meio
rural. Além disso, a diversidade dos experimentos agroecoldgicos
desenvolvidos nos cursos, mostra a amplitude de temas abordados na
Agroecologia, sendo exemplo concreto do grande campo de temas atrelados a
esta nova ciéncia, afirmando a necessidade de cursos criados especificamente

para a formacao deste profissional.

E de extrema importancia destacar as inovagdes realizadas neste campo
e que demonstram uma distinta orientacdo pedagogica dos cursos desta
natureza. Dar énfase a praticas de campo junto a familias agricultoras ou
assentadas, assim como vivéncias e dias de campo, permite dar aos
estudantes a possibilidade de compreender a realidade complexa vivida no
campo, entender os problemas a partir de suas fontes de origem e,
principalmente, os faz capazes de construir solucbes com o0s préprios

agricultores e partindo-se de seus proprios recursos.

As temédticas pesquisadas pelos projetos de iniciacdo cientifica e
trabalhos de conclusdo de curso descritos em nosso levantamento refletem a
diversidade de demandas técnicas e organizacionais proprias da realidade da
Agricultura Familiar, oferecidas nos cursos analisados. Os educandos
realizaram trabalhos sobre varios aspectos da extensado rural, como trabalhos
com familias agricultoras, com escolas publicas, com bairros de periferia,
cooperativas, entre outras instituicbes e grupos, permitindo, assim, mais
aderéncia da pesquisa aos temas, demandas e recursos presentes nhas
localidades para a resolucdo dos problemas enfrentados. Amplia-se, assim, o
trabalho do profissional. Este passa a considerar e atuar a partir de um ambito
comunitério, buscando, para além das porteiras da propriedade rural, a solugédo
dos problemas apresentados pela familia. Conclui-se que em todos 0s cursos
analisado as pesquisa esta voltada para o desenvolvimento de pesquisa

basica, aplicada e coerente a visao de desenvolvimento local.

A maior riqueza da presente pesquisa reside na identificacdo das
inovagdes curriculares e metodologicas dos cursos analisados e neste sentido,
tentar resumi-las aqui, nos serve para ampliar nosso conhecimento de como
podem se organizar cursos desta natureza e assim, orientar novas inciativas no

mesmo ambito. No curso da UFPA, sdo realizados estdgios de vivéncia nos
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assentamentos onde os estudantes realizam uma leitura mais complexa da
realidade do agricultor. O curso se estrutura em modulos que agrupam temas
(“disciplinas”) onde se elaboram, participativamente, roteiros de diagndstico,
plano e acdo para os estagios de vivéncia. No mesmo sentido, o curso da
UFPR é organizado em modulos tematicos e ndo possui apenas um professor
detentor de nenhuma disciplina. Ha, ainda, um médulo de sintese de 40h, onde
diversos tipos de conhecimentos sdo abordados: geografico, ambiental e
social. O curso se organiza em trés fases: 1° - Conhecer e Compreender; 2°
Conhecer e Propor e; 3° o Propor e Agir. Sao trés anos de curso, cada fase
corresponde a um ano. A pedagogia é a de ensino por projetos. Os projetos de
aprendizagem tem a insergdo nas comunidades. Existe, ainda, o ICH onde
assuntos diversos sao desenvolvidos pelos estudantes, ampliando o0s
conteudos adquiridos. No curso da UEPB a metodologia do curso € baseada
no regime de alternancia. O curso se pauta nas diferentes realidades da
Paraiba buscando encontrar solu¢gfes técnicas para a produgdo no brejo, no
sertdo e cariri. Ha grande producdo cientifica por parte dos estudantes por
meio de construcdo de projetos na comunidade. Em cinco dos cursos visitados,
o foco do trabalho esta nas vivéncias da realidade do produtor, para depois
haver a construcao do conhecimento em sala de aula. Esta postura pedagdgica
difere totalmente dos cursos tradicionais onde, no linguajar comum, o “giz e a
saliva” jogam um papel central. Aqui o processo de ensino aprendizagem é
mais eficiente. O estudante compreende melhor a necessidade da técnica a
partir do conhecimento do problema e ndo o inverso, o que condicionaria sua

visdo da realidade.

Estruturar os cursos em modulos e tentar descondicionar o processo de
ensino aprendizagem pautado na organizacdo dos conteudos por disciplina, €
ensinar ao profissional a ter um olhar para a complexidade da realidade. Isso &
fundamental para a formacgéo do profissional com visdo do todo, capaz de
encontrar solugbes para problemas complexos e a partir de recursos locais,
sendo estes os principios do trabalho agroecolégico. Estas inovacdes
metodoldgicas estdo condizentes aos principios da Pedagogia do Alimento

como exposto inicialmente neste capitulo.

Outro resultado da investigacdo foi a constatacdo da necessidade de

aproximar as iniciativas de formacdo em Agroecologia existentes no pais.
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Neste sentido a pesquisa contribuiu para tal aproximacgéo dos cursos entre si,
por meio da realizacdo do evento final de encerramento da pesquisa. O evento
foi gerador de intercambios positivos entre os coordenadores entrevistados na
primeira fase, ja que foi um momento de construir compreensdes e fortaleceu a
criacdo de uma rede efetiva de trocas de conhecimentos sobre educacdo em

Agroecologia.

2.3. O Quadro referencial das capacidades para o trabalho de Extenséo Rural

Agroecologica

Todo esforco aqui desenvolvido, das teorias aportadas, os dados
colhidos e analises realizadas, consolidamos, inicialmente, uma tabela de
competéncias fundamentais que o profissional de ATER deve possuir. Este
quadro podera servir de guia para o trabalho em si, contratacéo e formacao de
novos profissionais de ATER, para a revisdo e aprimoramento da pratica diaria
destes profissionais e principalmente para a revisdo dos cursos de Ciéncia
Agrarias como um todo. Este material se soma as inovagBes metodoldgicas
apresentadas cumprindo com os aspectos de inovagao curricular resultantes de

nosso estudo

A tabela, que denominamos “Quadro referencial das capacidades para o
trabalho de Extensdo Rural” contempla os elementos de maior relevancia dos
autores citados, especialmente Ricardo Thornton do ITA e Francisco Caporal,
citados anteriormente, bem como os elemntos de maior relevancia dos seis
cursos de graduacao em Agroecologia e as competéncias obtidas no Programa
do QUADROS DE ATER. Nela, descrevemos diversos componentes,
habilidades, conhecimentos, valores e atitudes esperadas do novo profissional
da extensao rural que cumpra o papel de trazer para 0 campo 0s principios da

Pedagogia do Alimento.
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Tabela 42: Quadro referencial das capacidades para o trabalho de Extensao Rural

COMPETENCIAS, CONHECIMENTOS, VALORES E ATITUDES REQUERIDAS

1. Diagnosticar
participativamente temas e
problemas da ruralidade
considerando os
componentes enddgenos e
do contexto social, politico,
econdmico, ambiental e
cultural, em que atuam.
Analisar participativamente
as praticas sociais, as
expectativas e a qualidade
de vida dos atores
envolvidos. Buscar
encontrar conjuntamente
solucdes aos problemas
identificados, tragando
metas e compromissos
entre 0s envolvidos.

1.1. Saber atuar na realidade da agricultura familiar.

1.2. Respeitar, resgatar e valorizar o conhecimento tradicional bem como a diversidade social e cultural de cada contexto.

1.3. Analisar as condiges para o desenvolvimento com base em sua distribuicio geografica, caracteristicas do bioma e na diversidade produtiva
e cultural.

1.4. Investigar a situagao produtiva e econdmico-social que atua e que favorece ou nao as comunidades rurais no q tange a capacidade de
resposta do sistema da extensao e dos outros atores/setores/instituigoes.

1.5. Conhecer e sistematizar informagdes sobre os recursos internos disponiveis e suas possibilidades de uso, assim como os obstaculos
externos

1.6. Identificar os comportamentos dos atores sociais e de sua capacidade de resposta frente a um tema/problema/solugéo.

1.7. Contrastar as politicas de desenvolvimento rural local/regional/estadual/nacional com as necessidades da populagao.

1.8.Saber dimensionar equipes multidisciplinares para o atendimento as demandas identificadas

1.7. Avaliar as necessidades e as prioridades dos participantes com respeito as inovagdes tecnolégicas e de organizagao e como se apropriam
destas.

1.9. Realizar estudos de demandas conjunturais e estratégicas.

1.10. Obter dados geogréficos, demograficos e sécio econdmicos e analisa-los com vistas ao planejamento para o Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

1.11. Ter visao holistica da realidade e atuar com enfoque sistémico

1.12. Reconhecer e valorizar o “local”, suas caracteristicas e potencialidades para o desenvolvimento

1.13. Facilitar o entendimento de todos os atores durante a realizagdo dos diagnosticos

1.14. Promover 0s compromissos entre atores para a atengdo das necessidades

1.15. Ter embasamento técnico, humanistico, ético, politico e metodoldgico

1.16. Participar da formulag&o, implementac&o e gestdo de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento rural sustentavel
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Tabela 42: Quadro referencial das capacidades para o trabalho de Extensao Rural

2.1 Promover atividades participativas para a construgdo coletiva dos conhecimentos e agoes.

2.2. Apoiar a apropriagdo de tecnologias através de sua geragao/experimentagao participativa

2.3. Investigar, identificar e fazer disponiveis aos agricultores e suas familias um conjunto de opgdes técnicas e ndo técnicas, compativeis com as
necessidades dos beneficiarios, com as condigdes ambientais e adaptadas a agricultura familiar.

2.4. Envolver a Universidade e Centros de Pesquisa na produg&o de conhecimento aplicada e a campo

2.5. Conhecer as técnicas da agricultura de base ecoldgica

2.6. Conhecer técnicas para a preservacao e recuperagdo da fauna e da flora

2.7. Conhecer processos de produgdo artesanal e comercializagdo em circuitos curtos

2.8. Promover processos produtivos sustentaveis e agroecoldgicos.

2.9. Entender a variabilidade espacial dos agroecossistemas, a co-evolugdo da sociedade com seu meio ambiente, os diferentes sistemas
culturais e sua relagdo com a producao, alimentagéo e trabalho da familia, a importancia da biodiversidade e o conceito de transigéo
agroecologica.

2.10. Reconhecer, valorizar e fomentar iniciativas que possam ajudar na gerag&o de renda e distribuigdo da riqueza

2.11. Promover elei¢des de tecnologias de acordo com os processos produtivos e/ou comerciais dos sistemas de produg&o e sua integragdo as
cadeias produtivas levando em consideragéo o potencial endégeno, os aspectos culturais e sua adequagéo para o desenvolvimento local.

2.12. Elaborar e executar projetos agroecoldgicos nas areas de economia solidaria e cooperativismo

2.13. Saber utilizar métodos de geragéo de energia e construcao rural que sejam renovaveis

2.14. Estimular o consumo consciente

2.15. Conhecer os processos de certificagdo dos sistemas organicos, ecologicos, solidarios e agroecologicos de produgao.

3.1. Analisar a dindmica da comunidade, suas relagdes de poder, formas de tomada de decis&o, ritmos de trabalho e caracteristicas socioculturais.
3.2. Analisar a organizagao interna e identificar caracteristicas das organizagdes presentes na comunidade (formais e informais). Identificar
recursos humanos, tecnolégicos e econdmicos e conhecer o modelo de gestdo

3.3. Promover formas associativas, cooperativas e de organizagdo solidaria.

3.4. Analisar as relagbes externas com outras organizagdes e indagar sobre o posicionamento local, regional, nacional.

3.5. Identificar as ligagdes relevantes de cada organizag&o para o sistema de extensao.

3.6. Planejar, desenhar e executar participativamente acdes e estratégias de desenvolvimento, conhecendo as necessidades, expectativas e
interesses dos atores.

3.7. Promover a preservagao o patrimonio dos recursos naturais e culturais - inclusive do saber autéctone e das préticas tradicionais das
comunidades -por seus valores intrinsecos e culturais, e ndo s6 por seu valor no mercado

4. Animar, articular e 4.1 Estar capacitado para articular, em rede, diversos atores e organizagoes

promover aliangas 4.2 Motivar a convergéncia e 0 consenso dos atores.

estratégicas de cooperagdo | 4.3 Estabelecer agbes comuns coordenadas.

com diversos 6rgaos
publicos ou privados.

2. Problematizar
participativamente e
orientar processos
voluntarios de adogao
tecnolégica tendo como
base a sustentabilidade a
partir do enfoque
agroecoldgico.

3. Interpretar
caracteristicas e dindmicas
da comunidade e de suas
organizagdes em fungdo do
desenvolvimento local e
regional animar processos
de superagéo das
dificuldades por meio da
organizagao comunitaria.

4.4 Coordenar trabalhos e tarefas em redes.
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Tabela 42: Quadro referencial das capacidades para o trabalho de Extensao Rural

5. Selecionar teorias e
metodologias de ensino,
pesquisa e extensao,
contextualizadas para
diferentes participantes.

5.1 Conhecer as distintas teorias e as metodologias de ensino especialmente as construtivistas e as metodologias participativas

5.2. Facilitar processos grupais por meio da escuta desenvolvida e dominio de métodos participativos para o trabalho em grupo

5.3. Gerar agdes criativas e proativas.

5.4. Atender publicos especificos e heterogéneos.

5.5. Estudar e interpretar as necessidades e os compromissos dos atores do sistema, incorporando a diversidade cultural dos participantes na
definigdo dos assuntos.

5.6. Investigar como os atores geram conhecimento, criam e recriam préticas.

6. Promover a participagao
na geragao, validagéo e
comunicagao de
informagdes de forma

critica, ética e responsavel.

6.1. Definir fontes vélidas e confidveis, que representem os distintos pontos de vista em torno do problema.

6.2. Investigar dados relacionados com o problema selecionado.

6.3. Compilar e validar os dados utilizando estratégias adequadas segundo as especificidades tematicas da ruralidade.

6.4. Identificar, processar e interpretar os fatores criticos da ruralidade e avaliar sua aplicabilidade e relevancia social, produtiva, comercial e
ambiental.

6.5. Definir o tipo de abordagem, linguagem, formato e tempos da elaboragédo da informag&o para cada projeto de intervengao.

6.6. Articular e favorecer a colaboragdo de outros atores na comunicagéo e desenvolvimento de outras tematicas de interesse dos participantes.

6.7. Gestionar e promover maior divulgag&o e continuidade da informag&o, de acordo com o0 meio e as redes de dialogo disponiveis.

6.8. Promover debates e agendas participativas com relagdo aos temas e/ou projetos especificos.

6.9. Produzir e difundir conhecimentos apropriados a realidade da Agricultura Familiar de forma interdisciplinar e participativa

6.10. Divulgar as informagdes geradas para toda a comunidade participante, parceiros e apoiadores

6.11. Conhecer os temas basicos de comunicagao oral, grafica, televisiva e de multimidia, tentando comunicar o que for relevante para a tomada
de decisbes de maneira acessivel e condizente a heterogeneidade dos participantes

7. Gestionar, monitorar e
avaliar os projetos de
desenvolvimento.

7.1. Construir, executar, monitorar e avaliar participativamente os projetos de desenvolvimento

7.2. Promover a independéncia da comunidade na gestéo dos projetos e fortalecer os direitos de autonomia cultural, a capacidade de autogestdo
de recursos naturais e a autodeterminag&o tecnologica dos povos

7.3. Favorecer a tomada de decisdes a partir dos resultados obtidos no processo de avaliagao.

7.4. Ser capaz de exercer avaliagdo constante de sua atuagao

7.5. Ser flexivel para mudar enfoques e métodos de trabalho.

Fonte: Adaptado de THORNTON, 2006; CAPORAL,

2002

003; e dados da pesquisa
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2.4. Validando as competéncias do Quadro referencial das capacidades para o
trabalho de Extensdo Rural por meio do contraste com as Demandas da

Agricultura familiar

Para um maior entendimento da importancia destas competéncias,
relacionamos as deficiencias da Agricultura Familiar a cada bloco de
competéncias para o enfrentamento do problema citado, obtendo, assim, um
panorama sintético de quais tematicas, entre aguelas mais especificas, os cursos
de formacéo deverdo se ater para o pleno desenvolvimento de seus educandos
Nno que concerne as competéncias para extensdo rural agroecoldgica, requeridas

no enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa.

Na tabela abaixo, as dificuldades que se relacionam com a primeira
competéncia descrita no Quadro Referencial, s&o: “Dificuldade de
comercializagado”; “Apoio técnico insuficiente / inadequado”; “Dificuldades de
acesso ao crédito”; “Reforma agraria insuficiente e sem assisténcia técnica”.
Estes itens, de maneira geral, estédo relacionados com a organizac¢ao social e com
as Politicas Publicas, porém demandam profissionais com competéncias

adequadas para saber orientar agdes neste setor.

Como é possivel observar, para o enfrentamento das dificuldades
agrupadas ha uma série de conhecimentos e habilidades gerais requeridas, tais
como: saber realizar o Diagnéstico Participativo dos temas e problemas contexto
social, politico, econébmico, ambiental e cultural, de atuacdo; saber analisar
participativamente as praticas sociais, as expectativas e a qualidade de vida dos
atores envolvidos; e ser capaz de encontrar conjuntamente solucdes aos
problemas identificados, tracando metas e compromissos entre os envolvidos.
Estas competéncias gerais se subdividem em competéncias especificas onde
podemos ver expressa mais especificamente a dificuldade identificada e sua

competéncia correspondente.
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Tabela 43a: Competéncia da extensdo rural agroecoldgica requeridas no
enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa

Dificuldades enfrentadas

Competéncias necessarias

Intermediarios

O valor pago pelo produto é baixo.
Né&o ha apoio para comercializagao
nos niveis locais / poucos mercados
locais e regionais

Falta organizag&o do produtor em
associagdes/cooperativas para
compra de insumos e venda dos
produtos

Falta investimento para infra-
estrutura (estocagem, estradas em
bom estado, transporte, entreposto,
entre outros)

Falta agregac&o de valor ao produto /
agroindustrias de pequeno porte
Dificuldade de aquisi¢do de insumos
em pequena escala

Dificuldade em adequar-se as
normas de inspe¢ao para
comercializagdo

Dificuldade
de
comercializa
¢édo

O conhecimento técnico, em geral,
esta voltado para a agricultura de
grande escala / monocultivos
(convencional)

Nao existe um nimero suficiente de
técnicos para atender a demanda
Os profissionais ndo possuem
formag&do em Agroecologia

Os profissionais tém pouca
capacitagéo para facilitar a
participacdo das familias agricultoras
Faltam politicas publicas de apoio a
insergdo dos profissionais
Agroecoldgicos

Apoio
técnico
insuficiente /
inadequado

Burocracia excessiva

Falta de informagbes suficientes
Exigéncias relativas ao manejo e uso
de agrotéxicos e adubos quimicos
Falta de conhecimento dos técnicos
do banco para analisar projetos de
crédito para a Agricultura Familiar
Falta de linhas de crédito especificas
para a transi¢do Agroecologica

Dificuldades
de acesso ao
crédito

Reforma agraria insuficiente e sem assisténcia
técnica

1. Diagnosticar
participativamente
temas e problemas
da ruralidade
considerando os
componentes
enddgenos e do
contexto social,
politico,
econdmico,
ambiental e
cultural, em que
atuam. Analisar
participativamente
as praticas sociais,
as expectativas e
a qualidade de
vida dos atores
envolvidos. Buscar
encontrar
conjuntamente
solugdes aos
problemas
identificados,
tragcando metas e
COMPromissos
entre os
envolvidos.

1.1. Saber atuar na realidade da agricultura
familiar.

1.2. Respeitar, resgatar e valorizar o
conhecimento tradicional bem como a
diversidade social e cultural de cada contexto.
1.3. Analisar as condigdes para 0
desenvolvimento com base em sua distribuicao
geografica, caracteristicas do bioma e na
diversidade produtiva e cultural.

1.4. Investigar a situag&o produtiva e
econdmico-social que atua e que favorece ou
ndo as comunidades rurais no q tange a
capacidade de resposta do sistema da
extensdo e dos outros
atores/setores/instituicdes.

1.5. Conhecer e sistematizar informagdes sobre
0s recursos internos disponiveis e suas
possibilidades de uso, assim como 0s
obstaculos externos

1.8. Identificar os comportamentos dos atores
sociais e de sua capacidade de resposta frente
a um tema/problema/solugo.

1.7. Contrastar as politicas de desenvolvimento
rural local/regional/estadual/nacional com as
necessidades da populagéo.

1.8.Saber dimensionar equipes
multidisciplinares para o atendimento as
demandas identificadas

1.7. Avaliar as necessidades e as prioridades
dos participantes com respeito as inovagdes
tecnolégicas e de organizagéo e como se
apropriam destas.

1.9. Realizar estudos de demandas
conjunturais e estratégicas.

1.10. Obter dados geogréficos, demograficos e
socio econdmicos e analisa-los com vistas ao
planejamento para o Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

1.11. Ter vis@o holistica da realidade e atuar
com enfoque sistémico

1.12. Reconhecer e valorizar o “local”, suas
caracteristicas e potencialidades para o
desenvolvimento

1.13. Facilitar o entendimento de todos os
atores durante a realiza¢&o dos diagndsticos
1.14. Promover os compromissos entre atores
para a atencéo das necessidades

1.15. Ter embasamento técnico, humanistico,
ético, politico e metodoldgico

1.16. Participar da formulagao, implementagéo
e gestéo de politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento rural sustentavel

Fonte: Dados da Pesquisa

No quadro seguinte vemos relacionados os problemas de relativos a

“‘Solos degradados e falta de agua” e “Press&o causada pelo avango dos
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monocultivos”. Estes itens se referem mais aos aspectos do uso inadequado de

tecnologias e conhecimentos agronbémicos e neste sentido

requer a

competéncia geral de “problematizar participativamente e orientar processos

voluntarios de adocgédo tecnoldgica tendo como base a sustentabilidade a partir

do enfoque agroecolégico”, bem com as competéncias especificas listadas na

tabela abaixo.

Tabela 43b: Competéncia da extensdo rural agroecoldgica requeridas no
enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa

Dificuldades enfrentadas

Competéncias necessarias

Falta de assisténcia técnica
adequada

Modelo convencional de
agricultura

Falta de conhecimento
sobre manejos ecoldgicos
Proximidade entre
monocultivos e rios e uso

Solos sistematico de agrotdxicos
degradado | Uso da queimada como
s e falta de | pratica de manejo
agua Qualidade das terras,
poucos férteis, destinadas
a Reforma Agréria
Falta de fiscalizagéo e
incentivo a adequagéo
ambiental
Falta de politicas
especificas de zoneamento
para a agricultura familiar
Degradagéao do meio
ambiente
Contaminagao da produgao
x da agricultura familiar por
Presséo -
agrotoxicos, cruzamento
causada . .
com fransgénicos e agua
pelo .
avanco contaminada
¢ Exodo rural
dos x
.| Concentragdo de terras e
monocultiv x
os recursos nas maos de

grandes proprietarios e
agroindustrias

Impacto sobre a saude da
familia agricultora

2.
Problematizar
participativame
nte e orientar
processos
voluntarios de
adocgao
tecnoldgica
tendo como
base a
sustentabilidad
e a partir do
enfoque
agroecoldgico.

2.1 Promover atividades participativas para a construgdo
coletiva dos conhecimentos e agdes.

2.2. Apoiar a apropria¢do de tecnologias através de sua
geracao/experimentagéo participativa

2.3. Investigar, identificar e fazer disponiveis aos agricultores e
suas familias um conjunto de opgdes técnicas e néo técnicas,
compativeis com as necessidades dos beneficiarios, com as
condigbes ambientais e adaptadas a agricultura familiar.

2.4. Envolver a Universidade e Centros de Pesquisa na
producdo de conhecimento aplicada e a campo

2.5. Conhecer as técnicas da agricultura de base ecoldgica
2.6. Conhecer técnicas para a preservagéo e recuperacao da
fauna e da flora

2.7. Conhecer processos de produgéo artesanal e
comercializagdo em circuitos curtos

2.8. Promover processos produtivos sustentaveis e
agroecoldgicos.

2.9. Entender a variabilidade espacial dos agroecossistemas, a
co-evolugéo da sociedade com seu meio ambiente, 0s
diferentes sistemas culturais e sua relagéo com a produgéo,
alimentacéo e trabalho da familia, a importancia da
biodiversidade e o conceito de transi¢do agroecologica.

2.10. Reconhecer, valorizar e fomentar iniciativas que possam
ajudar na geragao de renda e distribuicdo da riqueza

2.11. Promover eleices de tecnologias de acordo com o0s
processos produtivos e/ou comerciais dos sistemas de
producao e sua integracdo as cadeias produtivas levando em
consideragéo o potencial endogeno, os aspectos culturais e sua
adequagéo para o desenvolvimento local.

2.12. Elaborar e executar projetos agroecoldgicos nas areas de
economia solidaria e cooperativismo

2.13. Saber utilizar métodos de geragéo de energia e
construgéo rural que sejam renovaveis

2.14. Estimular o consumo consciente

2.15. Conhecer os processos de certificagdo dos sistemas
organicos, ecolégicos, solidarios e agroecolégicos de produgéo.

Fonte: Dados da Pesquisa

Abaixo vemos novamente expressa a dificuldade relativa a producéo e

para atender

tal

problematica utilizamos

novamente a competéncia

“‘problematizar participativamente e orientar processos voluntarios de adocéo
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tecnolégica tendo como base a sustentabilidade a partir do enfoque

agroecologico” e suas competéncias especificas,

“Selecionar

teorias e metodologias de ensino,

bem como os itens:

pesquisa e extensao,

contextualizadas para diferentes participantes” e “Promover a participagado na

geracdo, validacdo e comunicacdo de informacbes de forma critica, ética e

responsavel”.

Tabela 43c: Competéncia da extensdo rural agroecolégica requeridas no
enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa

Dificuldades enfrentadas

Competéncias necessarias

Baixo
conhecimento
sobre produgéo
diversificada e
agricultura de
base ecolégica

As universidades e escolas
técnicas ndo formam
profissionais visando
atender a Agricultura
Familiar

A maior parte das
pesquisas cientificas é
realizada para atender a
demanda dos grandes
produtores

O Estado de Séo Paulo ndo
possui politica publica
especifica para a
capacitacdo técnica em
Agroecologia

Baixa valorizagao do
conhecimento tradicional e
troca de saberes

Falta de publicidade e
linguagem apropriada
Falta de politicas publicas
estaduais e municipais com
atendimento local

Falta de técnicos
capacitados em
Agroecologia e
Metodologias Participativas
Falta de agricultores
capacitados em
Agroecologia

Faltam experiéncias de
referéncia no manejo
agroecoldgico

2. Problematizar
participativament
e e orientar
processos
voluntarios de
adogdo
tecnolégica
tendo como base
a
sustentabilidade
a partir do
enfoque
agroecoldgico.

2.1 Promover atividades participativas para a construgéo coletiva dos
conhecimentos e agdes.

2.2. Apoiar a apropriagéo de tecnologias através de sua
geracao/experimentagao participativa

2.3. Investigar, identificar e fazer disponiveis aos agricultores e suas
familias um conjunto de opgdes técnicas e ndo técnicas, compativeis
com as necessidades dos beneficiarios, com as condi¢des
ambientais e adaptadas a agricultura familiar.

2.4. Envolver a Universidade e Centros de Pesquisa na produgéo de
conhecimento aplicada e a campo

2.5. Conhecer as técnicas da agricultura de base ecoldgica

2.6. Conhecer técnicas para a preservagao e recuperagao da fauna e
da flora

2.7. Conhecer processos de produgéo artesanal e comercializagdo
em circuitos curtos

2.8. Promover processos produtivos sustentaveis e agroecoldgicos.
2.9. Entender a variabilidade espacial dos agroecossistemas, a co-
evolucédo da sociedade com seu meio ambiente, os diferentes
sistemas culturais e sua relagdo com a produgao, alimentagao e
trabalho da familia, a importancia da biodiversidade e o conceito de
transigao agroecologica.

2.10. Reconhecer, valorizar e fomentar iniciativas que possam ajudar
na geragao de renda e distribuigdo da riqueza

2.11. Promover eleigdes de tecnologias de acordo com os processos
produtivos e/ou comerciais dos sistemas de produgao e sua
integragdo as cadeias produtivas levando em considerag&o o
potencial enddgeno, os aspectos culturais e sua adequagédo para o
desenvolvimento local.

2.12. Elaborar e executar projetos agroecoldgicos nas areas de
economia solidaria e cooperativismo

2.13. Saber utilizar métodos de geragéo de energia e construgéo
rural que sejam renovaveis

2.14. Estimular o consumo consciente

2.15. Conhecer os processos de certificagdo dos sistemas organicos,
ecoldgicos, solidarios e agroecoldgicos de producéo.

Fonte: Dados da Pesquisa
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Tabela 43d: Competéncia da extensdo rural agroecoldgica requeridas no
enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa

Baixo
conhecimento
sobre produgéo
diversificada e
agricultura de
base ecoldgica

As universidades e
escolas técnicas ndo
formam profissionais
visando atender a
Agricultura Familiar

A maior parte das
pesquisas cientificas é
realizada para atender a
demanda dos grandes
produtores

O Estado de Séo Paulo
n&o possui politica publica
especifica para a
capacitagéo técnica em
Agroecologia

Baixa valoriza¢do do
conhecimento tradicional e
troca de saberes

Falta de publicidade e
linguagem apropriada
Falta de politicas publicas
estaduais e municipais
com atendimento local
Falta de técnicos
capacitados em
Agroecologia e
Metodologias
Participativas

Falta de agricultores
capacitados em
Agroecologia

Faltam experiéncias de
referéncia no manejo
agroecoldgico

5. Selecionar
teorias e
metodologias de
ensino, pesquisa e
extenséo,
contextualizadas
para diferentes
participantes.

5.1 Conhecer as distintas teorias e as metodologias
de ensino especialmente as construtivistas e as
metodologias participativas

5.2. Facilitar processos grupais por meio da escuta
desenvolvida e dominio de métodos participativos
para o trabalho em grupo

5.3. Gerar agdes criativas e proativas.

5.4. Atender publicos especificos e heterogéneos.
5.5. Estudar e interpretar as necessidades e 0s
compromissos dos atores do sistema, incorporando
a diversidade cultural dos participantes na definicdo
dos assuntos.

5.6. Investigar como os atores geram conhecimento,
criam e recriam praticas.

6. Promover a
participagéo na
geragao,
validagéo e
comunicagao de
informagdes de
forma critica,
éticae
responsavel.

6.1. Definir fontes validas e confiaveis, que
representem os distintos pontos de vista em
torno do problema.

6.2. Investigar dados relacionados com o
problema selecionado.

6.3. Compilar e validar os dados utilizando
estratégias adequadas segundo as
especificidades tematicas da ruralidade.

6.4. Identificar, processar e interpretar os
fatores criticos da ruralidade e avaliar sua
aplicabilidade e relevancia social, produtiva,
comercial e ambiental.

6.5. Definir o tipo de abordagem, linguagem,
formato e tempos da elaboragéo da informag&o
para cada projeto de intervencéo.

6.6. Articular e favorecer a colaboragao de
outros atores na comunicagao e
desenvolvimento de outras tematicas de
interesse dos participantes.

6.7. Gestionar e promover maior divulgagéo e
continuidade da informagao, de acordo com o
meio e as redes de didlogo disponiveis.

6.8. Promover debates e agendas
participativas com relagao aos temas e/ou
projetos especificos.

6.9. Produzir e difundir conhecimentos
apropriados a realidade da Agricultura Familiar
de forma interdisciplinar e participativa

6.10. Divulgar as informagdes geradas para
toda a comunidade participante, parceiros e
apoiadores

6.11. Conhecer os temas basicos de
comunicagao oral, gréfica, televisiva e de
multimidia, tentando comunicar o que for
relevante para a tomada de decisdes de
maneira acessivel e condizente a
heterogeneidade dos participantes.

Fonte: Dados da Pesquisa

No ultimo quadro agrupamos as dificuldades: “Falta de articulagdo com

outras entidades que trabalham, na pratica, com Agroecologia”; “Falta de

recursos para garantir a continuidade das agdes”, “Falta uma central de
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informacdes sobre fontes de recursos e outras politicas publicas voltadas para
a agricultura familiar”. O agrupamento se deu pelo fato haver uma relagao forte
entre organizagdo em rede e acesso a financiamento de projetos. Neste
sentido elegemos as seguintes competéncias para atuacdo frente a estas
demandas: saber “interpretar caracteristicas e dinamicas da comunidade e de
suas organizac¢des em funcao do desenvolvimento local e regional por meio da
organizacdo comunitaria”, estar capacitado para “animar, articular e promover
aliancas estratégicas de cooperacdo com diversos 6rgaos publicos ou privados
e, finalmente, saber monitorar e avaliar

gestionar, 0S projetos do

desenvolvimento”.

Tabela 43e: Competéncia da extensdo rural agroecologica requeridas no

enfrentamento das dificuldades ag

ricultura familiar e camponesa (continua)

Dificuldades enfrentadas

Competéncias necessarias

Falta de articulagdo com outras entidades
que trabalham, na pratica, com Agroecologia

3. Interpretar
caracteristicas e
dindmicas da
comunidade e de
suas organizagdes
em fungéo do
desenvolvimento
local e regional e
animar processos
de superagéo das
dificuldades por
meio da
organizacéo
comunitaria.

3.1. Analisar a dindmica da comunidade,
suas relagdes de poder, formas de
tomada de decisdo, ritmos de trabalho e
caracteristicas socioculturais.

3.2. Analisar a organizagéo interna e
identificar caracteristicas das
organizagdes presentes na comunidade
(formais e informais). Identificar recursos
humanos, tecnoldgicos e econdmicos e
conhecer 0 modelo de gestéo

3.3. Promover formas associativas,
cooperativas e de organizag&o solidéria.
3.4. Analisar as relagdes externas com
outras organizagdes e indagar sobre o
posicionamento local, regional, nacional.
3.5. Identificar as ligagbes relevantes de
cada organizag&o para o sistema de
extensao.

3.6. Planejar, desenhar e executar
participativamente agdes e estratégias de
desenvolvimento, conhecendo as
necessidades, expectativas e interesses
dos atores.

3.7. Promover a preservagao o patrimonio
dos recursos naturais e culturais -
inclusive do saber autéctone e das
préticas tradicionais das comunidades -
por seus valores intrinsecos e culturais, e
ndo s6 por seu valor no mercado

4. Animar, articular
€ promover
aliangas
estratégicas de
cooperagao com
diversos érgaos
publicos ou
privados.

4.1 Estar capacitado para articular, em
rede, diversos atores e organizagdes

4.2 Motivar a convergéncia e 0 consenso
dos atores.

4.3 Estabelecer agbes comuns
coordenadas.

4.4 Coordenar trabalhos e tarefas em
redes.
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Tabela 43e: Competéncia da extensdo rural agroecoldgica requeridas no
enfrentamento das dificuldades agricultura familiar e camponesa (conclusao)

7.1. Construir, executar, monitorar e
avaliar participativamente os projetos de
desenvolvimento.

7.2. Promover a independéncia da
comunidade na gestédo dos projetos e

. fortalecer os direitos de autonomia
Falta de recursos para garantir a

continuidade das acées 7. Gestionar, cultural, a capacidade de autogestéo de
Falta uma central dg informagdes sobre monitorar e avaliar | recursos naturais e a autodeterminagéo
o 0s projetos do tecnoldgica dos povos.
fontes de recursos e outras politicas Projefos 9 P -
piiblicas voltadas para a agricultura familiar desenvolvimento. 7.3. Favorecer a tomada de decisbes a
partir dos resultados obtidos no processo
de avaliagéo.

74. Ser capaz de exercer avaliagdo
constante de sua atuagéo

7.5. Ser flexivel para mudar enfoques e
métodos de trabalho.

Fonte: Dados da Pesquisa

Na enquete aplicada, além das respostas de multipla escolha analisadas
acima, houve, ainda, respostas abertas. Estas respostas foram agrupadas para
a andlise e observamos que, na maior parte, as principais sugestdes para o
enfrentamento dos problemas identificados, foram as atividades de formacéo.
Isso demonstra que a superacdo dos problemas se resume, em sua maioria,
produzir e propagar novos conhecimentos sobre producdo (ecolégica,
diversificada e rentavel), crédito, acesso ao mercado e politicas de apoio.
Mostrando que a estratégia principal estd em realizar atividades de formacéo e
pesquisa para melhorar a formacdo de técnicos e agricultores no campo,

reforcando, assim, o centro do esfor¢o dedicado até aqui.

Parece claro no exercicio acima e em todo o acimulo de debates feitos
até aqui que o possibilitou, que as competéncias apresentadas se relacionam
diretamente com as demandas identificadas neste estudo. E, portanto, de
grande importancia que o novo profissional de ATER conheca os principios e
estratégias da Pedagogia do Alimento e o valoroso conhecimento acumulado
pela Agroecologia e a Educacéo Popular, que o compde. E que tenha as
ferramentas e capacidades necessarias para a realizacdo de um grande salto
gualitativo em suas ac¢Oes de transformacéo da realidade socioambiental com

base na nova Pedagogia do Alimento.

Todos estes elementos, curriculares, metodologicos, estruturais e

organizacionais, novos para este campo do conhecimento agrario, s&o
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respostas as demandas reais e adequados a realidade da Agricultura Familiar
e Camponesa. Novos conhecimentos necessarios a mudanca para uma nova
forma de vida no campo, mais justa, mais ecoldgica e respeitosa com as

futuras geracoes.

Apesar do crescente numero de cursos de formacdo em Agroecologia,
estas iniciativas ainda sdo pouco conhecidas e sofrem diversas formas de
preconceito quanto a sua importancia e validade como conhecimento cientifico.
Compreender os avancos e o0s limites destas iniciativas, permite construir
novas estratégias de superacéo da pressao sobre o campo, exercida pela visdo
produtivista e tecnicista dos cursos convencionais, a caréncia de profissionais
adequados as realidades rurais, a relagdo desigual estabelecida entre os
conhecimentos popular e cientifico, o uso das técnicas antiecolégicas, entre

outras mazelas vividas neste ambito.

As sociedades ditas modernas apresentam sinais claros de um colapso
iminente e necessitam que o conhecimento gerado nas universidades e centros
de pesquisa seja reorientado para a busca de solu¢gbes que permitam a real
sustentabilidade das praticas humanas. O meio rural e a agricultura familiar
vem sofrendo inimeros prejuizos e pressdes vindos da pretensa modernizacao
da sociedade que na agricultura imp6e a légica dos agroquimicos e dos
magquinarios pesados, usurpando o conhecimento tradicional e 0s recursos
naturais manejados por milhares de anos de forma sustentavel por geracdes de
agricultores. O saber gerado e transmitido por profissionais das Ciéncias
Agrarias, doutrinados por estas tecnologias modernas e cooptados pelo capital
gue financia suas pesquisas, se mostra ndo apenas inadequado no sentido
pedagdgico, ideolégico e antropoldgico, como também insuficiente e incapaz
de responder aos problemas sociais, econémicos e ambientais da atualidade. A
Extensdo Rural convencional precisa de uma revisdo que passe por
experiéncias concretas que nos mostre um caminho para a mudanca da légica

opressora de suas praticas.

A extenséo rural, contrariando os ditames da RV, deve ser um processo
de didlogo entre o profissional de ciéncias agrarias e o agricultor, favorecendo

a interacdo entre o conhecimento académico e o conhecimento acumulado
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pela experiéncia da familia agricultora e camponesa, por meio de metodologias
participativas que subsidiem a construcdo de um modelo de producdo

sustentavel e adequado a realidade socio-ambiental da agricultura familiar.

Para tanto, € necesséaria a construgdo de um novo profissional da
extensdo rural, que seja formado em um processo educativo que vivencie a
realidade da familia agricultora: suas histérias, necessidades e potencialidades.
Faz-se necessario um conjunto de modificagbes na formacdo deste
profissional, modificagbes que incorporem a Pedagogia do Alimento, a fim de
gue esses campos de atuacdo cientifica tragam subsidios para o
enfrentamento dos problemas encontrados na agricultura familiar e

camponesa.

A agricultura familiar necessita transformar a crenga na promessa de
modernidade pela possibilidade de construcdo de uma vida segura no campo,
onde pode gerar renda, produzir cultura, ter acesso a tecnologias apropriadas e
produzir alimentos saudaveis e de forma ecolégica. Para que tal processo
ocorra, € necessario que a universidade e centros de ensino e pesquisa
incorporem novas perspectivas e conhecimentos e desenvolvam uma Vvisédo
critica sobre os impactos da agricultura convencional, para que junto aos
agricultores familiares desenvolvam competéncias, conhecimentos e
habilidades para produzir alimentos a luz dos principios e métodos da
Agroecologia, conhecimentos geradores de renda e que levem suas

comunidades rumo ao Desenvolvimento Rural Sustentavel.

Uma educacdo emancipadora, critica, com visdo ampla, criativa e
alternativa so se dara efetivamente quando pudermos ampliar tais iniciativas de
formacdo. E preciso, ainda, que promovamos encontros e intercambios
fortalecendo uma rede de trocas de conhecimentos entre os atores envolvidos
neste contexto educativo e ampliemos os financiamentos publicos para a
pesquisa agroecologica, ho campo, desenvolvida pelos atores sociais que nele
habitam e com apoio de toda a sociedade. O alimento como simbolo redentor
de uma nova sociedade, mais consciente e conectada a natureza, mais
humana e capaz de superar os males que a oprime. A autonomia necessaria

para produzir mais alimento, repartir de forma justa a terra e respeitar a
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soberania dos povos quanto a geracao e a reproducéo de seus conhecimentos,
por muitas geracdes. Esperamos que com este estudo possamos contribuir
para o avango desta ciéncia no Brasil e, principalmente, com a melhoria da
formacdo dos profissionais que atendem a este amplo setor produtivo: A

Agricultura Familiar e Camponesa.
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IAP - Investigacao Agao Participativa

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ICH — Interagdes Culturais e Humanisticas

IDEFLOR - Instituto de Desenvolvimento Florestal do Estado do Para

no

no

no

no
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IFAC - Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Acre

IFAM - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

IFB - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia

IFET-MG - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais

IFPB - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba

IFPR - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Parana

IFS - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe

IFSEMG - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de
Minas Gerais

INCRA - Instituto Nacional de Coloniza¢éo de reforma Agréaria

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LASAT - Laboratorio Sécio Agronémico

MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario

MEC — Ministério da Educacéo

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

Movimento de Cultura Popular - MCP

ONG - Organizacdo Nao Governamental

PA - Plano de Assentamento

PAIS - Producéo Agroecoldgica Integrada Sustentavel

PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

PNATER - Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural

PPP — Plano Politico Pedagdgico

PROGERA - Programa de Extensdo Rural Agroecoldgica

QUADROS DE ATER - Programa de Formacdo de Quadros Técnicos de
ATER

RV — Revolucéo Verde

SAF — Sistema Agroflorestal

SIBRATER - Sistema Brasileiro de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural

TCC - Trabalho de Concluséo de Curso

UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina

UEA - Universidade do Estado do Amazonas

UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

UEPB - Universidade Estadual da Paraiba
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UFPA - Universidade Federal do Para

UFPB — Universidade Federal da Paraiba

UFPR - Universidade Federal do Parana

UFPR - Universidade Federal do Parana

UFRB - Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UFSCAR - Universidade Federal de Sao Carlos

UNC - Universidade do Contestado

UNE - Unido Nacional dos Estudantes

UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
USAID — United States Agency for International Development
USP — Universidade de Sao Paulo
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VII. ANEXO

Anexo 1

LEVANTAMENTO DE INFORMAGOES E DEMANDAS DA AGRICULTURA FAMILIAR EM SAO PAULO

Regido:
U Registro O Guaratingueta O Bauru O Jales O Orlandia
O itapeva U Braganca O Marilia O Fernandapolis O Franca
O laras Paulista  Ourinhos 1 Votuporanga 1 Ribeirao Preto
U Itapetininga O Mogi Mirim O Assis L General Salgado L Catanduva
O Sorocaba Q Campinas O Pres. Prudente Aragatuba O Jaboticabal
L S30 Paulo O Piracicaba O Pres. O Tups O Araraquara
O Mogidas Cruzes O Limeira Venceslau O Lins U s.J.daBoa
1 Pindamonhangaba O Botucatu U Dracena 1 Barretos Vista
Q Jad U Andradina U s.J.doRio
Preto
Dados gerais:
Nome:
Organizagao/Associagao: Articulagao/Conselho/Forum Regional:
Rua: Bairro:
Cidade:
Telefones: () E-mail:
ESCOLHA AS PRINCIPAIS OPGOES QUE DESEJAR (NO MAXIMO 4).
1) Quais as principais dificuldades enfrentadas pela agricultura familiar na sua regido?
O Dificuldade de comercializagéo
U Apoio técnico insuficiente / inadequado
U Dificuldades de acesso ao crédito
U Solos degradados e falta de agua
U Presséo causada pelo avango dos monocultivos
U Baixo conhecimento sobre producéo diversificada e agricultura de base ecolégica
U Atrativos das cidades grandes / dificuldades de permanéncia na terra
U Reforma agraria insuficiente e sem assisténcia técnica
U Alto custo dos insumos
U Impactos dos agrotéxicos na saude da familia agricultora
U Falta de mao de obra
U Falta de pesquisas para AF
U Presséo causada pela urbanizagéo
U Falta de infra-estrutura para a produgéo (energia, agua, etc.)
U Dificuldade de adequagéo e acesso ao licenciamento ambiental
U Outros. Quais?

2) A comercializagao é dificultada, pois:

U 0 DOOpbOo

Intermediarios

O valor pago pelo produto € baixo.

N&o ha apoio para comercializag&o nos niveis locais / poucos mercados locais € regionais

Falta organizagdo do produtor em associagfes/cooperativas para compra de insumos e venda dos
produtos

Falta investimento para infra-estrutura (estocagem, estradas em bom estado, transporte, entreposto,
entre outros)

Falta agregagao de valor ao produto / agroindustrias de pequeno porte
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Q
Q
Q

Dificuldade de aquisigo de insumos em pequena escala
Dificuldade em adequar-se as normas de inspe¢ao para comercializagao
Outros? Quais?

3) O Apoio técnico para a Agricultura Familiar é insuficiente/deficiente pois:
U O conhecimento técnico, em geral, esta voltado para a agricultura de grande escala / monocultivos

ooooo

(convencional)

N&o existe um nimero suficiente de técnicos para atender a demanda

Os profissionais ndo possuem formaga@o em Agroecologia

Os profissionais tém pouca capacitagdo para facilitar a participagao das familias agricultoras

Faltam politicas publicas de apoio a inser¢do dos profissionais Agroecoldgicos

Outros? Quais?

4) As principais dificuldades relativas ao Crédito sdo:

a
a
a
a
a
a

Burocracia excessiva

Falta de informagdes suficientes

Exigéncias relativas ao manejo e uso de agrotdxicos e adubos quimicos

Falta de conhecimento dos técnicos do banco para analisar projetos de crédito para a Agricultura
Familiar

Falta de linhas de crédito especificas para a transi¢gdo Agroecoldgica.

Outros? Quais?

5) A degradagao do solo, contaminagao dos rios e outros problemas ambientais enfrentados pela agricultura
familiar séo decorrentes de:

o000 0o00o0

Falta de assisténcia técnica adequada

Modelo convencional de agricultura

Falta de conhecimento sobre manejos ecoldgicos

Exigéncias econémicas imediatas causando presséo sobre 0s recursos naturais

Proximidade entre monocultivos e rios e uso sistematico de agrotoxicos

Uso da queimada como pratica de manejo.

Qualidade das terras, poucos férteis, destinadas a Reforma Agraria.

Falta de fiscalizac&o e incentivo a adequagio ambiental

Falta de politicas especificas de zoneamento para a agricultura familiar

Outros? Quais?

6) A pressdo causada pelos monocultivos tem como consequiéncias para a agricultura familiar:

ooo0oo 0o

Degradagédo do meio ambiente

Contaminagédo da produgdo da agricultura familiar por agrotoxicos, cruzamento com transgénicos e
agua contaminada.

Exodo rural

Concentragéo de terras e recursos nas maos de grandes proprietarios e agroindustrias

Impacto sobre a satde da familia agricultora

Avanco do monocultivo nas areas de agricultura familiar

Outros? Quais?

7) O baixo conhecimento sobre producéo diversificada, manejo ecolégico, comercializagdo e crédito se da
por que:

Q
Q

As universidades e escolas técnicas ndo formam profissionais visando atender a Agricultura Familiar
A maior parte das pesquisas cientificas é realizada para atender a demanda dos grandes produtores
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Q

oooo

O Estado de Sdo Paulo ndo possui politica publica especifica para a capacitagdo técnica em
Agroecologia

Baixa valorizagdo do conhecimento tradicional e troca de saberes.

Falta de publicidade e linguagem apropriada.

Falta de politicas publicas estaduais e municipais com atendimento local.

Outros? Quais?

8) Quais as dificuldades de sua entidade/movimento no enfrentamento das questbes apontadas nesta
enquete?

U Oooooodod

Falta de técnicos capacitados em Agroecologia

Falta de técnicos capacitados em Metodologias Participativas

Falta de técnicos capacitados em Agroecologia e Metodologias Participativas

Falta de agricultores capacitados em Agroecologia

Dirigentes pouco sensibilizados e capacitados em Agroecologia

Falta de articulagdo com outras entidades que trabalham, na préatica, com Agroecologia

Faltam experiéncias de referéncia no manejo agroecologico

Falta de recursos para garantir a continuidade das agdes.

Falta uma central de informagdes sobre fontes de recursos e outras politicas publicas voltadas para a
agricultura familiar.

Outros? Quais?

9) Quais as a¢des de sua entidade / movimento para enfrentar as ameacas listadas?

Enviar para Instituto Giramundo Mutuando — Rua José Barbosa de Barros, 2000 - CEP 18610-307 — Botucatu — SP
Informagoes: (14) 3814-6878 e bia@mutuando.org.br
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