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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN PRIMARIA Y
EGB A TRAVES DE PROYECTOS

M?* Isabel Velasco Moreno

I. Introduccién.

Iniciar el aprendizaje de L2 a una edad mdas temprana ha supuesto
numerosos cambios y sobre todo un tremendo éxito. Los alumnos captan con
mas facilidad una:lengua cuanto mas jévenes son, al tiempo que presentan un
entusiasmo inédito cuando se les sumerge en un mundo fantéstico e imaginario
totalmente nuevo para ellos, Es, por tanto, sumamente agradable trabajar con
estos alumnos que partiendo de cero en ¢l conocimiento de L2 son capaces de
captarlo todo.

En estos primeros afios es preciso fomentarles el gusto por las situaciones
imaginarias que se crean en el aula. De esta forma, relacionando la segunda
lengua con experiencias agradables ¢s posible desarrollar el deseo de conocer
una nueva cultura. Sin embargo, con frecuencia, se puede observar que a medida
que los discentes amplian su conocimiento de L2 comienza a decaer el interés
de los primeros momentos, cuando lo légico seria que dicho interés fuera en
aumento.

Este cambio de actitud en el alumno puede estar ocasionado por
multiples factores que hay que descubrir y combatir, pero el hecho de que
ocurra nos empuja a todos los profesionales de la ensefianza a buscar nuevas
estratepias de aprendizaje. Una de estas estrategias es el denominado project-
waork. Trabajar con projecis en el aula de inglés es una opcidén metodolégica que
hay que tener en cuenta por la multitud de posibilidades que ofrece.

1. Método.

Este estudio ¢s eminentemenle prictico, centrado en la experiencia diaria
y en las impresiones de los més implicados en el proceso de Ensefianza -
Aprendizaje: alumnos y profesores.

Tiene lugar en un colegio pablico de la zona norte de la provincia de
Cordoba que aglutina alumnos del pueblo y de las aldeas adyacentes. Es un
centra de Educacién Infantil, Primaria y 7° y 8° de EGB.

Aunque normalmente se trabaja con proyectos en clase de inglés en todos
los cursos, esta investigacion se ha centrado en octavo nivel, en dos grupos (A
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y B) de similares caracteristicas, compuesto por 18 alumnos de 13 afios salvo
un repetidor de 14 en cada uno. Es su tercer curso en contacto con L2,

En 8°A se sigue fielmente el libro de texto y el de actividades. Se les
entrega una lista de vocabulario y verbos, se realizan todas las actividades por
escrito y se explican las dudas segun surjan.

En 8B se divide la clase en 5 equipos de 2 a 4 miembros atendiendo a
la localidad donde residen, pues el project propuesto consiste en claborar una
guia turistica de la zona que conocen mejor: su pueblo o aldea. Al encontrar
mayor nimero de alumnos procedentes del pueblo hay dos grupos que se
distribuyen los puntos a incluir en el folleto turistico trabajando de forma
independicnte, si bien unificardn el producto final.

La elaboracién del project se realiza en clase, pero todo lo gue implica
recogida de datos, entrevistas, etc. lo llevan a cabo en horario extraescolar. De
esta forma se dedican tres sesiones en ambos cursos y al término de las mismas
se les hace una prueba escrita de vocabulario y expresion escrita.

Una sesién de treinta minutos en cada aula es grabada y transcrita.

Finalmente se hace una encuesta a 164 alumnos del centro cursando
estudios de 5° 6°, 7° v 8%, donde se cueslionan sus preferencias diddcticas, asi
como las ventajas ¢ inconvenientes que conllevan.

1. Hipotesis

Las hipotesis de las que se parte son las siguientes:

- Existe mayor participacion e interés en una clase cuando se trabaja en el
aula mediante projects que siguiendo el libro de texto.

. Los contenidos se adquieren de forma mas significativa si se trabaja con
pruojecis.

- A medida que los alumnos avanza en el conocimiento de L2 muestran mas
interés por trabajar con projects

- Las ventajas de trabajar mediante projecis con alumnos de Primaria y EGB
superan a las desventajas.

Il Analisis.

En primer lugar hay que definic lo que entendemos por project. La
segunda pregunta de la encuesta solicita que se explique lo que es a alguien que
no sabe. A los alumnos les resulta muy dificil de explicar aunque saben en qué
consiste. Veamos algunos ejemplos:
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*Algo en lo que hacemos juegos y aprendemos Alumna 5°A
eTrabajo por parefas divertido y educativo Alumno 6°A
s [y un trabajo sobre lo iiltimo dado Alumno 7°B

° L5 una forma de aprender divirtiéndote. Es un trabajo
que se hace en grupo y que enséfia sobre cosas del libro
» olras nuevas : Alumna 8°A

Probablemente la mejor respuesta sea la de un alumno de 5°B: haciendo
uno.

Un project-work es una forma de trabajar que consiste en prefijar un
objetivo claro, TAREA, a la consecucion de la cual irdn encaminadas todas las
actividades, que pueden scr de cualquier tipo. Es una aCllVld’ld o grupo de
actividades que se pueden dividir en tres fases:

- en la primera existe una negociacion entre profesor y alumno, y dentro del
grupo de alumnos, hasta vislumbrar qué trabajo se va a hacer y cémo se
va a hacer,

- la segunda consiste en llevar a cabo las actividades de recogida de datos,
informacion, preguntas, elaboracion y

- la ultima, presentacién a los demds.’

Siempre debe plasmarse de alguna forma anle los demds, pues cada tarea
implica un proceso mental que debe salir a la luz en forma de resultado
tangible.

Para considerar la participacién ‘en clase se han grabado treinta minutos de
una sesion de cada curso de octavo. De la transcripcion se obtienen los
siguientes resultados del curso que ha realizado ejercicios (8°A):

1. De un total de 74 intervenciones la profesora (P) ejecuta 39, lo que supone
un 53% frente al 47% entre todos los alumnos de la clase,

2. P no s6lo habla mds veces, sino que hace intervenciones mas largas. En 24
ocasiones P utiliza mas de una oracién mientras que sélo existe un caso en el
que un alumno emplea mas de una oracidn para expresarse.

3. Es sorprendente que en el 60% de las intervenciones de los alumnos se diga
solamente una palabra. En todos estos casos se contesta a alguna pregunta
formulada por P.

[.a transcripeion de la cinta de 8°B no aporta mucha luz pucs al estar la
clase dividida en equipos dispersosipor el aula solo se percibe un murmullo de
fondo, aunque esto es muy interesante ya que demuestra como todos se
comunican entre si.

Hutchinson,T. (1991), Introduction to project work. O, U.P.
A Ur, P. (1981), Discussions that work. C. U.P.
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Asi pues, en lugar de grabar mds sesiones se considerd mas conveniente
seguir con la observacidn directa ya iniciada. El observador no ha sido en
ningdn momento un elemento extrafio pues se trata de un compafiero de clase

De los datos obtenidos mediante la observacion se destaca:

- La grifica | es muy significativa, indica el nimero de veces que los alumnos
dicen Y(). Es mucho mas elevada en el grupo A que en el B, En efecto, los
alumnos del A quieren participar de forma activa, contestar a alguna pregunta,
leer en voz alta o corregir los gjercicios, pretenden interactuar con P y el
grupo de alumnos, ya que no hay cabida aqui para la comunicacion alumno-
alumno. Pero si se contrasta con ¢l andlisis de la cinta se observa que la

participacion del alumno es muy limitada, tan limitada que se reduce a una
palabra en muchos casos.

Alumnos gque dicenYO LEVANTAN LA MANQ PARA CONTESTAR
© GRAFICA I

CRAFICA

gy Nrde veers

¥ SESIUNES
SESIONES

- En la grifica 2 se aprecia una gran diferencia entre 8°A y 8°B en ¢l namero
de veces que los alumnos levantan la mano, La oscilacion en 8°A es légica.
No hay la misma necesidad de levantar la mano cuando se esté corrigiendo en
grupo que cuando se hace una lectura silenciosa. En 8°B es evidente que al no
hacer preguntas, los alumnos no tienen que llamar la atencién para pedir turne
de palabra.

- Sin embargo, en la grafica 3 se invierten los resultados. En 8°A nadie solicita
ayuda de P mientras que en 8°B se requicre su ayuda, especialmente en la
primera sesion donde surgen més dudas.

LEVANTAN LAMANG PARA SOLICITAR AYUDA TOMA ESPONTANEA DE LA PALABRA PARA
GRAFICA ) PREGUNTAR
GRAFICA 4

PRTTIrY
waavirn

(G r r

SENIONES

SESIONES
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TOMAN 1A PAL ABRA PARA COMENTARIOS TOMAN LA PALABRA PARA SALIRSE DEL TEMA
REFERENTE AL TEMA GRAFICA &
GRAFICA §
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- Con frecuencia los alumnos participan a nivel verbal sin decir yo o levantar
la mano, simplemente toman la palabra de forma espontanea, Cuando esto
sucede puede ser para preguntar (grifica 4), para hacer algin comentario
referente al tema (grafica 5) o bien para decir algo que esté fuera de contexto
{grifica 6).

- La grafica $ podria hacernos pensar que existe mayor participacion entre los
alumnos que trabajan con preguntas y ejercicios que aquellos que trabajan con
projects, pero esto es asi porque los alumnos del grupo B emiten todo tipo de
comentarios dentro del equipo y saben que al finalizarlo se comentard en gran
grupo. Algo muy similar sucede con los comentarios fuera del tema, en ¢l
grupo B apenas si se producen, debido probablemente a que si quieren pueden
comentar dentro del equipo. En cuanto a la linea descendente del grupo B,
corrobora la afirmacion del autor de que cuando los.alumnos se implican,
pensando y razonando sobre la tarea encomendada dentro del equipo, dejan de
molestar a los demds compaiieros.’

Al lérmino de las sesiones se efecttia una prueba escrita donde se valora el
vocabulario y Ia expresion escrila. El dfa de la prueba faltan dos alumnos en
cada clase, por lo que se cuenta con dieciséis.

El ¢jercicio de vocabulario consta de tres apartados: en el apartado a) deben
pasar a inglés cinco palabras dadas. Los resultados se expresan en la grafica 7
donde claramente se advierte que los alumnos del grupo B obtienen mayor
nimero de palabras correctas,

! Ur. P. (1981}, op. cil.
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IRADUCCION DI VOCABULARIO PALABRAS NUEVAS
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En el apartado b) se pide que se escriban dicz palabras aprendidas en estas
sesiones en L1 y L2 (grafica 8).

En el apartado ¢) hay que escribir cinco preposiciones en L1 y 1.2 (grafica
9).alizando las tres graficas se descubre que los resultados oblenidos por los
alumnos del grupo B superan a los del A al presentar mayor nlimero de palabras
correclas posiblemente debido a haberlas aprendido de una forma significativa
utilizandolas en situaciones mas reales,

Cabe destacar en la grafica 9 el alto indice de alumnos de 8°A que no
responden satisfactoriamente la pregunta de preposiciones cuando se han
repetido multitud de ejercicios sobre las mismas. '

En mi opinion la prueba de expresion escrita es muy relevante. Al pedirles que
describan su pueblo o aldea se obtienen los resultados de la grafica 10.

PREPOSICIONES EXPRESION ESCRITA

GRAFICA § GHAFICA 10

N akimnos
thy N de sumnos

AnAcipopack it sl N de oracwones conrc

Ocho alumnos de 8°A, es decir, el 50% del grupo, encuentran del todo imposi-
ble describir un lugar, ni tan siquiera con una oracion correcta. En 8°B cste
nimero se reduce a dos, o sea el 12,5% del grupo.

Serfa muy interesante conocer la opinidn de los discentes sobre las estralegias
metodologicas empleadas en clase porque no se les sucle dar acceso a su
eleccion y tampoco se suele valorar su opinion,
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Finalmente, se paéé una encuesta a un total de 64 alumnos con edades
comprendidas entre 10 y 14 anos, ubicados en §°,6° 70 Y 8 nivel. Es una
encuesta que pretende reflejar sus preferencias metodoldgicas.

En primer lugar se les pidié que enumeraran cinco lipos de actividades dadas
por orden de preferencia, Las actividades son:

I. Hacer ejercicios escritos y corregirlos.

2. Trabajar oralmente con audiciones y preguntas orales.

3. Hacer projects.

4. Realizar cjercicios orales cn corro. Consiste en hacer preguntas que pueden
ser de vocabulario, gramdtica, ejercicios, etc. . Si la respuesta y la pronuncia-
¢ion son correctas se avanza en el corro, si es incorrecta se retrocede.,

5. Seguir el libro de texto ¥y el de actividades.

ACTIVIDADES PREFERIDAS POR
LOS ALUMNOS DE EGB

%

100

K
(}(,Pa aff’b % \0\& \’(afp - O&\W‘O
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EISéplimo DOctave

La grifica 11 recoge el resultado de esta encuesta. El apartado 3 es e] elegido
en primer lugar por los encuestados frente al apartado 5 que queda relegado al
ultimo lugar con el 0,6 %.

Dicho apar-tado, ha sido el mds votado en to-dos log Cursos a excepcion de
7°B donde fue el segun-do mas votado,

El gusto por trabajar haciendo proyeclos va en aumento segtin transcurren los
cursos académicos pasando del 65% en 5° al 83'5% en 8°, La experiencia en
este campo es un factor determinante, pues la prictica desarrolla [a confianza al
hacerlos y el gusto por los mismos, siendo mejores los resultados, Y
precisamente el realizar en menor medida esta actividad es o que hace que el
porcentaje descienda en 7% nivel. Al ser las clases mis numerosas y por falta de
cspacio, con frecuencia se ha preferido trabajar individualmente, realizando

 S————
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tienen alguna duda no esperan a la proxima sesion para consultarla, sino que
buscan a P cuanto antes (recreo, salida, etc.).

Vistos los resultados de la prueba escrita se aprecia como 8°A, que debia
estudiar el vocabulario de memoria, obtuvo peares resultados en la prueba final.
Esto demuestra que solo aquellos contenidos que son relevantes en un momento
dado, pasan a formar parte de nuestro procesador de datos de forma
significativa. En este orden de cosas me gustarfa comentar la. actitud de una
alumna de 8°B que mientras dibujaba el plano de su aldea comentaba una frase
en inglés, al ver mi cara sorprendida dijo: 57, ya sé. no tiene que ver con el tema
pero es und frase que luve que decir en el project de la representa-cion del robo
al National Bank y me encania. La digo muchas veces. |

Por otra parte, se ha comprobado anteriormente que favorece la expresion
escrita.

La hipotesis de que trabajar con proyectos aporta mas beneficios que
inconvenientes se verifica si se tiene en cucnta que ¢l 100% de los encuestados
encuentran mas de una ventaja y el 93% ningdn inconveniente,

Un aspecto que los discentes no han detectado pero gue existe, es 13 exigencia
de mayor preparacion de las clases por parte de los profesores asi como una
constante supervision y apoyo a los distintos equipas de trabajo. Pero sobre todo
requiere un cambio de mentalidad ya que se trata de clases menos dirigidas.
Algunos profesores intentan evitar a toda costa el ruido en ¢l aula porque creen
que van a perder el control de la clase y por ello desechan esta metodologia.
Quizas no hayan descubierto atn que lodos estamos inmersos en el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje, y que cuando el aula se convierte en laboratorio donde
el alumno es el protagonista que construye su propio pensamiento con la ayuda
de los demas, la clase deja de estar dirigida pero no descontrolada.

Al evaluar el proyecto una vez finalizado se debe valorar todo, no solo el
lenguaje utilizado o los errores cometidos, sino también la creatividad y el
esfuerzo realizado. Cuando se pide al equipo de alumnos gue se aulo evalue
sorprende lo exigentes que pueden ilegar a ser consigo mismos.

Creo necesario sefialar que si se desea que los alumnos aprendan L2 0
cualquier otra materia del curriculum no basta con darles las herramientas
necesarias, es preciso ensefarles a disfrutar con el descubrimiento diario.
Entonces seran capaces de aprender por si mismos.

Finalmente con la investigacién aqui presentada, solo se ha pretendido poner
de manifiesto la importancia que tiene la elaboracion de projects cn el aula para
el aprendizaje de L2, senalando que todas las estrategias diddcticas son
necesarias, simplemente se debe conocer cuando es el momento adccuado para
utilizarlas.
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