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encontrar su propia «identidad de hombres», no proceden segdn esto «del fondo esencial y
desnudo del hombre» contemplado por la Declaracién de Derechos Humanos, de un hombre
no determinado por circunstancias de raza, sexo, idioma, religion o cultura. Proceden del

fondo de una sociedad histdrica, con una cultura ya determinada, que habla laittin y que se I
onerse, 0 de imponerse, como canon de humanidad, a todos
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considera en condiciones de prop
los demés hombres, considerados como pueblos bérbaros.

Las identidades en 1a educacién, de alguna manera, van a estar marcadas por la funcién
social que el poder asigne al sistema escolar. La comunicacién que presentamos trata de cla-
rificar esta funcién dentro del paradigma marxista. Para ello sefialamos que ademds de la
vision que identifica la escuela como un instrumento del estado para la reproduccién de las
condiciones de produccién, existe otra posicién dentro del marxismo que la considera como
una institucién necesaria para que los ciudadanos sean protagonistas de su propio desarrolio.
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El relativismo cientifico, partiendo de Khun, y m4s o menos matizado desde diversas posicio-
nes de la filosofia de Ia ciencia, ha hecho que de alguna manera el pensamiento postmoderno
de un lado y de otro el neopositivismo predominen en el actual panorama teérico de las Cien-
cias Sociales, y ha dado lugar a que dejemos marginado, sin haber reflexionado sobre las cau-
sas que han llevado a esta marginacién cuando no a 1a demonizacién, al paradigma mar-
xista, que desde nuestra perspectiva puede proporcionar, aunque no de manera excluyente o
determinante, una teorfa 1til para la comprensién y explicacion de determinados fenémenos
sociales y de la funcién de la escuela dentro del contexto social en el que est4 insertada.

Partimos, para esta reflexién sobre el paradigma marxista, del principio tedrico de que
cualquier texto sélo existe en sus interpretaciones y sometido a las luchas tedrico-politicas que
se establecen en todas las organizaciones sociales (Foucautr, 1974).

El marxismo est4 sometido, quiz4s con m4s evidencia que ninguna otra teorfa, a estas
luchas tedrico-politicas. No s6lo desde dmbitos externos al pensamiento marxista, sino fun-
damentalmente dentro de su mismo campo tedrico. La razén fundamental es que se trata de
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utilizar el materialismo histdrico no como un método de andlisis para la comprension de la
realidad presente o pasada, sino como justificacion de una préctica politica y también como
instrumento para alcanzar unas determinadas parcelas de poder, tanto tedrico como politico,
y esto hace que triunfe la utilizacién de la teorfa para justificar determinadas posiciones ideo-
16gicas o determinadas précticas politicas. La versién entonces aceptada del materialismo his-
t6rico hace que se transfigure en una filosoffa mas de la historia, una entidad metafisica que
ordena desde el exterior el curso del devenir histérico, no quedando mds remedio que hacer
entrar en el esquema, bien 0 mal, cualquier problema que surja dentro de la explicacién de
Jos fendmenos histéricos o sociales. El andlisis histdrico se transforma de esta manera en ilus-
tracién de las «verdades consagradas».

Las obras de los fundadores (ciertas partes més que otras), con el agregado de las de Lenin,
pasaron 4 constituir de esta manera una especie de Summa Theoldgica, situada por encima
de toda critica, de la que s6lo se admite una interpretacidn: «la oficial».

Se produce asf un desplazamiento que lleva a identificar el marxismo con una forma ide-
alista-positivista de andlisis de 1a realidad. De hecho, y desde esta interpretacién, los fundado-
res del marxismo dijeron todo lo que habfa que decir, descubrieron la «Verdad» profunda de
la realidad. Nosotros, dentro de la misma interpretacién, s6lo tendrfamos que escuchar y leer
bien lo que dijeron. Todo estarfa dicho desde el principio.

La imagen biblica que sugiere lo anteriormente dicho no es inocente: efectivamente, y
desde nuestra opinién, lo que se ha hecho es una reduccién del marxismo, que ahora sostiene
una visién de la realidad como un «algo» que lleva implicito desde su origen todo su poste-
rior desarrollo y explicacion. La «gran labor» de Marx serfa, pues, «la facultad que tuvo» para
descubrir el origen que todo lo explica. Liegados a este punto 1a terminologfa marxista se con-
vierte en la teorfa marxista.

Este modelo de justificacién, més que de explicacién, del funcionamiento social ha hecho
que a la hora de analizar el papel del sistema escolar en la sociedad se haya caido en una serie
de t6picos tedricos que han dificultado proponer, dentro del sistema educativo, unos instru-
mentos validos para transformar la sociedad desde posiciones igualitarias.

El t6pico servible mds usado por la literatura marxista clésica es considerar a Ia Escuela
@inicamente como principal institucién que mantiene a a sociedad cohesionada, porque es el
nticleo fundamental donde se da la reproduccion de las condiciones de produccién sin la cual
la sociedad no puede funcionar. No negamos que a Escuela tenga un papel en esta funcion de
integracién social, pero si que éste sea el més determinante.

;Cudl es el origen del planteamiento anterior?

A partir de los movimientos criticos surgidos en los sesenta contra las teorfas politicas y eco-
némicas dominantes (capitalismo-marxismo), éstas van a responder reafirmando sus princi-
pios, en unos casos «agiornandolos» y en otros haciendo una relectura de los origenes.
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Dentro de esta situacion, la figura de L.Althusser y sus propuestas van a tener una gran rele-
vancia dentro de la tradicién marxista, planteando lo que él mismo defini6 como un trabajo
de clarificacion tedrica. Conocedor de la inutilidad que supone la bisqueda de una verdad
tiltima de los textos, no renuncid a decir que su lectura es intencional. (ALTHUSSER, L. BALIBAR,
E. 1976) Su intencién fue descubrir un modelo teorético, de acuerdo con el cual pudieran
comprenderse las relaciones entre los conceptos, su posicién en la teorfa y su forma de fun-
cionamiento. Para este trabajo recurri6 a los procedimientos estructurales y se declaré deudor
de Spinoza. Fruto de esta labor fue la aparicién de manuales, diccionarios de materialismo
histérico, efc.

Los efectos sobre la teorfa han sido forzar los conceptos hasta el punto de introducirlos en
modelos teoréticos de los cuales no surgieron, lo que no deja de ser un problema, ya que las
distinciones conceptuales y teéricas deben hacerse, siguiendo a Marx, donde los conceptos sur-
gen, a partir de la necesidad de comprender y explicar los hechos histéricos.

Lo que L. Althuseer debfa justificar y no lo hace en 1a medida suficiente, es la pertinencia
de esta traslacién de modelos conceptuales. Asombra sobremanera que para justificar [a rela-
ci6n entre los distintos elementos del modo de produccién y su condicion de determinados por
la economta, tenga que recurrir al modelo de Spinoza de un «Dios-Naturaleza» determinante
pero no determinado.

En nuestra opini6n, los efectos negativos de tal proceder son, desde luego, superiores a sus
virtudes, puesto que han puesto en circulacién una serie de principios teéricos considerados
inmutables que, unidos a la bendicién del poder politico han impedido el desarrollo de otras
formas de proceder en el campo marxista.

En el campo del analisis del papel de la ensefianza en el funcionamiento de la sociedad
todavia hoy, se sigue 1a concepcion Althusseriana, que considera el sistema escolar como un
mero reproductor de las condiciones de produccion (ALTHUSSER, L. 1974). Partiendo de una lec-
tura intencionada del libro II de £/ Capital afirma: «para, existir, toda formacién social debe,
al mismo tiempo que produce, y precisamente para poder producir, reproducir las condiciones
de produccién. Debe reproducir, por tanto:

1. Las fuerzas productivas.

2. Las relaciones de produccién existentes.» (ALTHUSSER, L. BALIRAR, E. 1976 p.292)

En esta reproduccion de las condiciones de produccion la escuela o el «aparato escolar»
juega un papel fundamental.

Para llegar a esta afirmaci6n Althusser parte de una relectura de la teorfa del Estado mar-
Xista. Pero esta relectura, «descriptiva», significa, en primer lugar, y ante todo, que la «teorfa»
resultante es, sin ninguna duda, el comienzo de la teorfa marxista del Estado, y que este
comienzo nos proporciona lo esencial, es decir, el principio decisivo de todo desarrollo ulterior
de dicha teorfa. Lo esencial de la teorfa marxista del Estado para esta corriente de pensamiento
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marxista parte de un punto importante: el Estado (y su existencia en su propio aparato) tini-
camente tiene sentido en funcién del poder de Estado. Esta precision les obliga a distinguir el
poder de Estado, objetivo de la lucha de clases politica, de una parte y, de otra el Aparato de
Estado. A partir de estos presupuestos se hace necesario elaborar una teorfa de los A.E. que sitva
para comprender ]a esencia del funcionamiento de la sociedad.

Se parte de la existencia de dos modelos de aparatos de estado: los Aparatos Represivos de
Estado (o.R.E.) y los Aparatos Ideoldgicos de Estado (A.LE.).

Estos funcionan a la vez mediante la represién y mediante la ideologfa, con la diferencia
de que el ARE. funciona masiva y predominantemente por la represion, y los A.LE. funcionan
por la ideologfa. Teniendo en cuenta estas caracteristicas, se puede representar la reproduccién
de las condiciones de produccion de la siguiente forma de acuerdo con una cierta «divisién
del trabajo»:

La funcién del AR. de estado consiste esencialmente, en asegurar por la fuerza (fisica o no)
las condiciones de produccion, y asegurar por la represién las condiciones politicas para la
actuacién de los A.LE., puesto que son estos los que aseguran, en su mayor parte, la reproduc-
cién incluso de las relaciones de produccién. (ALTHUSSER 1974)

Para explicarjustificar este desarrollo tedrico, hace un andlisis histérico, somero, de la evo-
lucién de los A£. diciendo que: «En las formaciones sociales del modo de produccién de servi-
dumbre, podemos constatar que, si bien es cierto que existe un AR E. tinico, formalmente muy
parecido, no s6lo el de las Monarquias Absolutas, o el de los primeros Estados Antiguos cono-
cidos sino al que conocemos nosotros, €] numero de los A.LE. es mds reducido y su individua-
lidad diferente. Ast, por ejemplo, en la Edad Media, la iglesia acumulaba numerosas funcio-
nes hoy dfa desarrolladas por diversos Aparatos Ideolégicos diferentes, en particular las fun-
ciones escolares y culturales. Junto a la Iglesia existia el Aparato Ideoldgico familiar y las
diversas instituciones politicas. Habfa también otros Aparatos que se pueden considerar Ideo-
16gicos como las corporaciones, gremios. No obstante en el perfodo histérico precapitalista
existia un A.Lg dominante, la Iglesia, que concentraba en ella no s6lo las funciones religiosas,
sino ademds las escolares y buena parte de las funciones de informacién y de «cultura». Uno
de los principales objetivos de as Revoluciones Burguesas fue luchar contra la Iglesia para
apoderarse de sus funciones ideoldgicas, en definitiva para asegurarse no slo su hegemonia
politica, sino también su hegemonfa ideolégica, indispensable para la reproduccién de las
relaciones de produccidn capitalistas» (ALTHUSSER, L. 1974, p 133).

A partir de este andlisis afirma que el A1E. que ha sido erigido en posicién dominante en
las formaciones capitalistas, como consecuencia de una violenta lucha de clase politica e ideo-
16gica contra el antiguo A.LE. dominante (la Iglesia), s el Aparato Ideol6gico Escolar.

Independientemente de la critica que se pudiera hacer a su andlisis histérico por mecani-
cista, valdria sefialar como, inclusive durante la Edad Media, el discurso religioso no tuvo un
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significado tinico, sino que aparecieron movimientos populares que bajo el lenguaje religioso
plantearon un igualitarismo social que intentaban romper el modelo social medieval. En la
Edad Moderna, y bajo este esquema, serfa incomprensible una explicacién del modelo revolu-
cionario inglés, donde ocultos bajo una concepcién religiosa van a luchar intereses politicos,
econdmicos e ideoldgicos. Y reducir la Ilustracién a una lucha contra la Iglesia serfa ignorar
un proceso tedrico que se inicia en el Renacimiento y que es una de las matrices ideolégicas del
funcionamiento social contemporneo. El inconveniente mayor que tiene este modelo de an4-
lisis sobre la escuela es la anulacién de la autonomia y por tanto la imposibilidad de generar
un modelo educativo que pueda potenciar una dindmica critica o transformadora del indivi-
duoy por tanto de lasociedad. Asi, sefiala L. ALTHUSSER (1974, p.138) «. .. lamayoria de los ma-
estros no tienen ni la minima sospecha del «trabajo» que el sistema (que los sobrepasa y los
aplasta) les obliga a realizar, y peor ain, ponen todo su corazon y su ingenio en realizarlo sin
Ja més remota conciencia de ello (jlos famosos métodos nuevos!). Tan poco lo sospechan que
ellos mismos contribuyen, con su misma dedicacién, a conservar y alimentar esta representa-
ci6n ideol6gica de la Escuela, que convierte a 1a Escuela en algo tan natural e indispensable,
ttil, e incluso beneficiosa para nuestros contempor4neos, como natural, indispensable y gene-
rosa era la Iglesia para nuestros antepasados de hace algunos siglos». Ademds de lo historicis-
ta de su analisis, aplica conceptos te6ricos idénticos en situaciones histéricas distintas.

Lo que hace Althusser es independizar los Aparatos de Estado, desligandolos de todo proceso
histérico y convirtiéndolos en algo fuera de la sociedad pero que condiciona y sobredetermina
su funcionamiento.

Este discurso sirve de justificacién para la teorfa leninista-estalinista de negar la capacidad
de actuar auténomamente a la sociedad civil sin el control del «Partido», que detenta y repre-
senta «ya» el poder de la «clase trabajadora». Puesto que toda actividad debe estar encami-
nada a la toma del poder por el «Partido», lo importante serd agudizar las contradicciones del
sistema capitalista.

Asf el Estado se convierte en un fin en s{ mismo. La tinica funcién que se le da al Estado es
como aparato coercitivo, o, como se ha dicho, violencia concentrada y organizada de la socie-
dad. El Estado como instrumento de dominio de clase. Se olvida otro aspecto importante den-
tro de la teorfa marxista que considera al estado subordinado a la sociedad civil: El Estado no
condiciona y regula a 1a sociedad civil, sino que, por el contrario, la sociedad civil condiciona
y regula el Estado (BosBio, N. 1977. p.23).

Desde la perspectiva leninista-estalinista lo importante es tomar el poder y mantenerse en
él. Habra que esperar el momento de la toma del poder para desde €l poner el sistema escolar
al servicio del nuevo poder. El sistema educativo por lo tanto no gozar de una autonomia y de
una reflexi6n propia sobre e] desarrollo de los alumnos, sino que va a depender de los intereses
tanto ideoldgicos como politicos y econémicos de los sectores sociales que detenten el poder.
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En tltima instancia, la filosoffa positiva facilit6 la capitulacién del pensamiento ante todo
lo que existe, y manifestd el Gnico poder de persistir en la experiencia. Comte declara explici-
tamente que el termino «positivo», con el cual designaba su filosoffa, implica una educacién
del hombre, para que este adopte una actitud positiva respecto al estado de cosas existentes, en
contra de los que sostenfan 1a necesidad de «negarlo».

La coincidencia de ambas tradiciones tedricas, el positivismo y el marxismo-leninismo, res-
ponde 2 la necesidad de poner la teorfa al servicio del poder, finalidad a 1a que se somete el
proceso educativo: No interesa plantear una teorfa educativa que analice los problemas reales
del sistema escolar y presente alternativas criticas que sirvan para crear una sociedad més
igualitaria y justa, sino que, desde posiciones aparentemente diferentes, se traslada la teorfa

educativa al campo de la prictica politica, en tanto que el sistema escolar no va a responder a
los intereses de libertad e igualdad de los individuos sino a los intereses del «poder».

Desde estas posiciones, con teorfas que utilizan, desde una perspectiva totalizadora, los con-
ceptos de objetividad, cientificidad y eficacia, el «poder» dicta las normas y leyes necesarias
para mantener su dominio sobre el sistema escolar y restarle cualquier tipo de autonomfa.

Sin embargo existe otra tradicién dentro del marxismo que plantea un modelo de analisis
y préctica distinta al anterior. Hablamos de la tradicién que surge de Gramsci.

Gramsci tuvo siempre ideas clarfsimas sobre 1a complejidad de las relaciones entre estruc-
tura y sobreestructura, en contra de las simplificaciones de las interpretaciones deterministas
del marxismo. En un articulo de 1918 escribfa.»Las relaciones entre la premisa (estructura

econdmica) y la definicién (constitucién politica) no son nada simples ni directas: y la histo-
ria de un pueblo no est4 determinada Gnicamente por hechos econémicos. El anudamiento
de 12 causalidad es complejo y complicado, y para desenmaraiarlo sélo sirve el estudio pro-
fundo y extenso de todas las actividades intelectuales y practicas» (GRamsci, A. en BoBio, N.
1977, pg 40) y ya preanunciaba el planteamiento posterior que dar4 en «Los Cuadernos» al
sostener que la estructura econdmica no determina directamente la accién politica, sino que
va a ser a acci6n politica 1a que interprete las llamadas leyes que gobiernan su desarrollo. En
«Los Cuadernos» dicha relacién esti representada por una serie de antitesis; las principales
son las siguientes: momento econémico-momento ético politico, necesidad-libertad, objetivo-
subjetivo. El parrafo més importante es, a mi parecer, el siguiente: «se puede emplear el ter-
mino «catarsis» para indicar el paso del momento meramente econémico (egoista-pasional)
al momento ético politico, es decir, la elaboracién superior de la estructura en superestructura
en la conciencia de los hombres. Esto significa también el paso de lo objetivo a a lo subjetivo
y de 12 necesidad 2 1a libertad». (Gramsct 1971. p. 59).
Para Gramsci 1a toma de conciencia, o el descubrimiento tedrico-practico de 12 posicién del
individuo en la realidad social es fundamental para su posterior actividad politica. Pero no
serd s6lo por su actividad «material» en el campo econémico que tomar4 posicién para su
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lucha por la libertad e igualdad politica, econémica y cultural. De esta manera va a conceder
una autonomia a la funcién intelectual de la toma de conciencia, y de ahi la importancia que
en su obra va 4 dar a los instrumentos culturales e intelectuales y su papel en la sociedad.

Esta concepci6n gramsciana rompe con la tradicién marxista cldsica que considera la

sociedad civil como un elemento sometido 2 las estructuras juridico-politicas e ideologicas
(estado), que comprende todo el entramado de las relaciones materiales entre los individuos
y que incluye ademds toda Ja complejidad del desarrollo de la economa, siendo por tanto en
esta sociedad civil donde se refleja 1a dominaci6n de clase. Es lo que en esta tradicién se define
como historia, puesto que es el lugar donde se nos muestra —explica como funcionan real—
ente las sociedades. De alguna forma esta concepei6n del marxismo, en cuanto se ha consti-
tuido en «Poder», considera a la sociedad civil incluida en la estructura econémica de la
sociedad y por tanto fuera de [a superesfructura. La actividad politica para transformar la rea-
lidad habra que realizarla en este dmbito fundamentalmente, puesto que determinar nece-
sariamente los elementos tanto de la estructura jurfdico-politica (estado), como ideologica.
Con este modelo 1 escuela como Aparato de Estado (como elemento de la superestructura)
queda fuera de la actividad prioritaria para transformar la sociedad.

Gramsci, por el contrario, considera que la sociedad civil no corresponde al momento de la
estructura sino al de la superestructura.

Desde nuestra perspectiva esto se ve claramente en muchos textos de los «Cuadernos», qui-
z4s uno de los mds significativos sea el siguiente: «Se pueden establecer dos grandes niveles
superestructurales; el que se puede calificar de sociedad civil, o conjunto de organismos que
habitualmente se llaman privados, y el de la sociedad politica o Estado, que corresponden a la
funcién de hegemonia que el grupo dominante ejerce en toda sociedad, y al de dominio
directo o de autoridad que se expresa en el Estado». (GramscI 1985. p. 98).

Podriamos decir que la sociedad civil no comprende para Gramsci «todo el complejo de
relaciones materiales», sino «el complejo de las relaciones ideolégico-culturales»; no «todo
el complejo de la vida comercial e industrial» sino «el complejo de la vida espiritual e inte-
lectual. Las ideologfas, que se manifiestan en a sociedad civil, Gramsci las considera no solo
como justificacién a posteriori de un poder cuya formacién histdrica depende de las condicio-
nes materiales, sino como fuerzas formadoras y creadoras de 12 nueva historia, colaboradoras
en la formaci6n de un poder que se va constituyendo, més que de uno ya constituido.

Por todo lo anterior piensa que para que se dé una transformacion en Ja sociedad es nece-
sario que exista previamente una elaboraci6n tedrica que apoye dicho cambio y se encuentre
reconocida por una parte importante de la sociedad. A diferencia del pensamiento marxista
clasico, Gramsci privilegia la superestructura con respecto 1 infraestructura y en el Ambito
de la superestructura el momento ideologico sobre el institucional.
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En el campo préctico, es decir en la actividad politica, en estos planteamientos esta la base
de la continua polémica de Gramsci contra el economicismo, contra la pretensién de resolver
el problema histérico, que se plantea a la clase oprimida, actuando exclusivamente en el
terreno de las relaciones econdmicas. Para él 1a conquista estable del poder por parte de las
clases desfavorecidas deben partir de una transformacién de la ideologfa, por tanto de la cul-
tura, de amplios sectores de la sociedad que constituirdn el grupo hegeménico.

Para Gramsci la conquista de la hegemonta precede a la conquista del poder; por el con-
trario para lo que venimos llamando marxismo clasico (en el sentido de ideologfa cl4sica fou-
coliana) 1a acompaiia o incluso la sigue.

La hegemonfa gramsciana comprende, adems del momento de 1a direccion politica, 1a
direccién cultural, y abarca, como entidades portadoras de dicha hegemonta, no s6lo al par-
tido, sino a todas las demds instituciones de [a sociedad civil que tienen algtin nexo con la ela-
boracién y la difusién de la cultura. Respecto a la funcién de la hegemonia no slo apunta a
la formacién de una voluntad colectiva capaz de crear un nuevo aparato estatal y de transfor-
mar la sociedad, sino también 1a de la elaboracién en la practica, y por tanto, la difusién y a
la realizacién de una nueva cultura, de una nueva concepcion del mundo.

Para Gramsci, dentro de esta concepcién la verdadera pedagogia democritica consiste en
hacer de cada ciudadano un gobernante, en hacer coincidir gobernantes y gobernados, unifi-
cando al genero humano. «La escuela democritica no puede significar tan s6lo que un obrero
no cualificado se convierta en cualificado, sino que cualquier «ciudadano» pueda convertirse
en «gobernante» y que la sociedad lo coloque, aunque sea «abstractamente», en las condi-
ciones generales para poder llegar a serlo: la democracia politica debe tender a que coincidan
gobernantes y gobernados (en el sentido del gobierno con el consenso de los gobernados), ase-
gurando a todo gobernado el aprendizaje gratuito de las capacidades y [a preparacion técnica
genera] necesarias para este fin» (Gramsci, A. 1976. p. 201) De ahi su insistencia en la necesi-

dad de que a los alumnos desde 12 escuela elemental se les tiene que educar en los derechos y
deberes en la vida estatal y en la sociedad civil, planteando lo siguiente: «La escuela, con su
ensefianza, lucha contra el folclore entendiendo como tal todas las sedimentaciones tradicio-
nales de concepciones del mundo, para difundir una concepcién mas moderna, cuyos ele-
mentos primitivos y fundamentales [os ofrece el estudio de [a existencia de las leyes de 1a natu-
raleza como algo objetivo y rebelde, 4 las que hay que adaptarse para dominarlas, y de leyes
civiles y estatales que son el producto de una actividad humana, que son establecidas por el
hombre, y que por el hombre pueden ser cambiadas para los fines de su desarrollo colectivo».
(Gramscr, A. 1976, p. 192). Considera que el proletariado necesita «una escuela en la que se le
dé al nifio la posibilidad de formarse, de hacerse hombre, de adquirir los criterios generales
vélidos para el desenvolvimiento del caracter. .. una escuela de libertad y de libre iniciativa y
no una escuela de esclavitud. . . Una escuela donde se deje de concebir la cultura como saber
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enciclopédico, en el que tan s6lo se ve al hombre bajo la forma ('1e UI'I recipiente 9ue haY ((ilue
lenar y atiborrar de datos empiricos, de hechos mortificantes' y s:.m hl.lvanar que é p’odra es-
pués encasillar en su cerebro como én Jas columnas de un diccionario, para después respon-
der, en cada ocasion, a los distintos estfmulos del mundo externo. Esta forma de cultura. es ver-
daderamente perjudicial para las clases menos favorecidas. S6lo sirve para crear marglflados,
gente que cree ser superior al resto de 12 humanidad porque ha mgz}sado en Ja memoria una
cierta cantidad de datos y de fechas, que desembucha en cada ocasién para levantar con ellos
una barrera entre ellos y los demas. o
La cultura es algo muy distinto. Es organizacion, disciplina d.el pr.op1o YO .mterlor, e’s toma
de posicién de la propia personalidad, es conquista de una c.onc1en<.:1’a superior, a través de. la
cual se llega a comprender el propio valor histérico, la propia funcin en la vida, los propios
derechos y deberes. ... (GRAMSCL, A. 1976, p. 128). | | -
Para conseguir estos objetivos plantea: «... Ja ensefianza obhgau')r?a debe contribuir 2
desarrollar el elemento de la responsabilidad auténoma en los individuos, debe ser una
escuela creativa, en la que el aprendizaje se realiza especialmente por un esfuerzo espontane:o
y auténomo del discente, donde el maestro ejerce tan sélo de guia. .. Por tod(/) ello el trabajo
entre maestro y alumno es un trabajo activo de relaciones reciprocas, a través del cual todo
maestro sigue siendo alumno y todo alumno es maestro.» (Gramsc, A. 1976, p. 51). o
Dentro de esta concepcion, el sistema escolar se convierte en un elemento con una 1de¥1t1-
dad y autonomfa propia que puede capacitar a los alumnos para que sean elementos activos
ala hora de conseguir una sociedad mds igualitaria y libre. -
Para encuadrar las teorfas de Gramsci es importante analizar el momento historico en que
elabora sus propuestas sobre la funcion de la escuela dentro de la sociedad. B
Fn Ttalia Musolini, como respuesta a unas condiciones de vida (culturalejs y Pohhcas) qu.e
le parecian disgregadoras de la «identidad italiana», crea «Los'Fasc1 Jtaliani de COIl:lbatl—
mento» que, unidos a los elementos mis reaccionarios de la sociedad, \.Ian a buscar e impo-
ner una «identidad» para Italia. Estos grupos, €n Su origen, fueron mampulfu%os, fornentados
y subvencionados por un sector importante de las fuerzas liberales y dergocratlcas, que,‘teme~
rosas del auge que estaba tomando el movimiento obrero, pusi’eron en pie, cual aprendices de
brujo, algo que no era muy distinto 2 ellos, pero que se volverfa contra ellos. ' -
El origen teGrico de esta «Nueva identidad» habré que b.uscarlo fan el pe.nsam1ento filos6-
fico de los primeros afios del siglo XX, en que, tras el darwinismo soc1a'l del siglo Xle el prag-
matismo venido de América, emergen con fuerza las filosoffas de la vida, de la 1ntu1c19n y (.1e
12 accién que se presentan COMO rupturistas con la racionalidad‘ anterior. No puede decirse, SIT]
mis, que las nuevas tendencias fuesen irracionales, pero este glro‘,’en el ca.mpo d'e la operati-
vidad cultural y politica, significd, fundamentalmente, una atencion 2 Jos -mg.re:dlentes y con-
siguientes resortes no racionales del ser humano, y no solamente a nivel individual, en sole-
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dad, sino gregariamente, formando parte de una «masa». «El fenémeno de las masas» pasa
asi al primer plano, y pronto, 1a reflexion politica, cultural y educativa centra su atencién en
&y en la tension «élite» - «masa». Se analizan estas dos nuevas categorfas con sus cualifica-
ciones: 1a élite como grupo dirigente dindmico, tanto en lo cultural como en lo politico, frente
ala masa, que es inerte y pasiva.

Importa también, analizar el pragmatismo revolucionario de George Sorel para ver su
influencia en de la puesta en préctica de esta «nueva identidad nacional».

Como es sabido, Sorel, en contraste con el marxismo, carecfa de programa politico propia-
mente dicho, porque antiintelectual y antianaltico como era, desdefiaba la teorfa, y lo con-
fiaba todo a la pura organizacién revolucionaria de las €lites en una accién directa y violenta.
La tarea del pensador revolucionario consistfa, para Sorel, en forjar mitos, es decir, crear ima-
genes afectivas que estimularan los sentimientos més que la razén, y que fueran capaces de
sacudir la inercia de la masa y ponerla en accién.

El fascismo italiano, como después el nazismo y 1a falange espafiola, van a desarrollar ret6-
ricamente una serie de mitos para forjar su «identidad» como la de «pueblo elegido», bien
por la divinidad (importancia del aspecto religioso), bien por la naturaleza (importancia de
Jas teorfas genéticas pseudo cientificas), bien por la historia (importancia de la reelaboracion
del pasado de acuerdo con sus intereses). El mito del «enemigo», que ha imposibilitado el
desarrollo y la felicidad del pueblo elegido, es trascendental en esta elaboracién tedrica, por-
que toda ella est4 constituida como una lucha, como una guerra. Est4 basada en la més anti-
gua de las simplificaciones: en el dualismo. Hay una separacion, para los fascistas, muy defi-
nida, muy clara entre el Bien y el Mal, nosotros y ellos. No dudan de que son los buenos y por
tanto representa el Bien. |

En definitiva, los enemigos son todos los que no sean ni piensen como ellos.

Este planteamiento ideoldgico se va a trasladar a [a escuela, que con una metodologia
autoritaria y junto a los instramentos de propaganda del estado van a imponer la nueva iden-
tidad italiana.

Gramsci elabora su teoria frente al fascismo: Actualmente existe un peligro de utilizacién
fascista de la escuela, a base de reducir los principios democréticos a lecciones que se apren-
den de memoria, usdndola como una institucién al servicio del grupo social hegeménico y de
sus necesidades de reproducir las condiciones sociales de produccién que le permiten mante-
nerse en el poder.

Frente a lo anterior y siguiendo la tradicién Gramsciana proponemos una escuela con
capacidad para generar dindmicas culturales que posibiliten la creacion de ciudadanos libres,
capaces de considerar cada aspecto de la realidad fisica, natural, econdmica, politica y social
segin el método del examen de los hechos, de 1a verificaci6n experimental, de la razén critica.
Ciudadanos que aprendan a formular «proyectos», a adoptar toda una serie de medidas y de
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instrumentos de andlisis, a recoger datos de la experiencia de forma ordenada y sistematizada,
a saber discutir apoy4ndose en datos, establecer relaciones, formular hipétesis y extraer con-
clusiones.

Desde nuestra perspectiva, esta forma de entender el sistemna escolar tiene hoy, una vigen-
cia evidente, porque un sociedad democrética no serfa tal si sus ciudadanos no saben practi-
car la democracia, no tienen capacidad para observar, evaluar, escoger, criticar y de esta forma
vivificar las leyes y estructuras democriticas de la sociedad en que viven.

La tinica sefia de identidad necesaria pues, a nuestro entender, para la practica educativa
ha de ser la «Declaracién Universal de Derechos Humanos», a partir de 1a cual estarfamos en
consonancia con la definicidn de historia que hace Gramsci desde la carcel para su hijo Delio:

«Yo creo que te gusta la historia como me gustaba a mi cuando tenfa tu edad, porque se refiere a
los hombres vivos, y todo lo que se refiere a los hombres, a cuantos mds hombres sea posible, a todos
los hombres del mundo en cuanto se unen entre sf en sociedad y trabajan y luchan y se mejoran a
sf mismos, no puede dejar de gustarte més que nada».
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