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l. Introduccion

El aprendizaje de la escritura es un proceso mas complejo que el de la lectura
(Fuensanta, 2000). No surge de manera natural e implica subprocesos como la generacion
de ideas y su descripcion en un texto (Flower y Hayes, 1981). Tiene un gran potencial
para la ensefianza del lenguaje, porque se puede corregir y rehacer, permitiendo a los
nifios reflexionar sobre la lengua (Sotomayor et al., 2014).

El aprendizaje de la lengua escrita se plantea de forma progresiva en el curriculo
de la ensefianza obligatoria, apoyandose en un trabajo continuado sobre los procesos de
comprension y produccidn de textos escritos de creciente complejidad a lo largo de todo
el trayecto educativo (Pérez y Zayas, 2007).

Entre las actividades escolares que se realizan en la escuela y que permiten dar
cuenta del nivel de aprendizaje y de las dificultades que demuestran los estudiantes en su
vida escolar destaca la escritura; la constante practica y evaluacién a sus procesos es de
suma importancia (Hernandez, 2020).

En este sentido, a partir del andlisis curricular del Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE) (Trevifio et al., 2009) y la actualizacién del mismo
por el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) (Flotts et al., 2015),
queda de manifiesto el interés de los paises latinoamericanos por la escritura, quienes han
adoptado perspectivas conceptuales provenientes del analisis del discurso, la lingiistica
discursiva y la semidtica de la comunicacion, para favorecer el desarrollo del uso
funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (UNESCO, 2016).

Especificamente, en esta investigacion nos hemos centrado en el analisis de
aspectos considerados relevantes para la ensefianza de la escritura en cuarto y séptimo
grados de Educacion General Basica en Ecuador:

1. El nivel de importancia atribuida por el profesorado al aprendizaje de la
comprension escrita.

2. El tipo de implementacion metodoldgica del profesorado en relacion con la
ensefianza de la comprension escrita.

3. Las diferencias existentes en dicha implementacion metodolégica en funcion
del sexo y la edad del profesorado.

4. Las implicaciones que se derivan de este estudio para formular propuestas bien
fundamentadas y orientadas a mejorar el proceso de formacion del profesorado y la

metodologia docente empleada en el aula.
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1.1. Planteamiento del problema

La escritura es artesania, como también lo son la mayoria de los oficios. Su
produccién es considerada una de las habilidades linglisticas mas dificiles, no solo
porque se debe aprender, sino también porque significa un problema que hay que resolver.
Como herramienta sirve para la construccion tanto de significado como de sentido, como
estrategia de aprendizaje desarrolla el pensamiento, y como método permite construir el
pensamiento l6gico y pensar de forma correcta (Pérez, 2011; Benitez, 2017).

Es importante, por tanto, prestar atencion la atencion adecuada a este problema.
De acuerdo con investigaciones realizadas por el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad en la Educacion (LLECE) de la UNESCO desarroll6 el primer
estudio denominado PERCE, en el que participaron 13 paises y cuyo objetivo fue aportar
informacidn util para la formulacion y ejecucion de las politicas educativas en los paises
de la regidn (Casassus et al., 2001). Dicho estudio supone una sefial de alerta, porque
revela que el logro de los estudiantes en cuanto a lo que se espera que ellos aprendan en
Lenguaje es bajo, hecho que supone un imperativo para la toma de decisiones en materia
de politicas educativas. La informacion producida de este estudio se convirtié en base
para la configuracion inicial de un modelo latinoamericano de escuelas efectivas. El
hecho de que Ecuador no participase en este estudio es igualmente relevante.

En la misma linea del estudio anterior, entre los afios 2004 y 2008 el LLECE
desarroll6 el SERCE (Trevifio et al., 2009), donde participaron 17 paises, incluido el
Ecuador. En todos ellos se evalud a los estudiantes de 3° y 6° grados en Lenguaje y
Matemética, incorporando como novedad la evaluacion en Ciencias Naturales para
estudiantes de 6° grado de diez paises. El informe de resultados de este estudio arrojo las
primeras luces sobre las variables, clima, segregacion y recursos escolares, que influyen
en el aprendizaje de los estudiantes (Valdez et al., 2008).

El tercer estudio TERCE (Flotts et al., 2016) se aplicd en 2013 con dos propdsitos:
primero, dar cuenta del logro de aprendizaje en los paises de la region desde una
perspectiva comparativa, pero con referencia a los curriculos locales; segundo, informar
sobre las variables asociadas a los niveles de logro de aprendizaje con el fin de identificar
las circunstancias que influyen en el aprendizaje en la region. Los resultados de este
estudio muestran claramente que queda trabajo por hacer para mejorar la calidad de la
educacion en América Latina y el Caribe, donde el logro de aprendizaje es un elemento

clave.
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A partir del analisis curricular del SERCE (Trevifio et al.,, 2009) y de la
actualizaciéon del mismo por el TERCE (Flotts et al., 2015), que han adoptado
perspectivas conceptuales provenientes del andlisis del discurso, la linguistica discursiva
y la semiotica de la comunicacién, surge el interés de los paises latinoamericanos por la
escritura. Evaluar la calidad de la educacion en términos de aprendizaje e identificar
factores a las disciplinas del lenguaje ha sido el propésito principal de TERCE.

Tradicionalmente, la educacion en el Ecuador ha sido uno de los sectores méas
postergados en el desarrollo del pais. A pesar de las multiples declaraciones en los planes
nacionales, asi como de las que formulen las autoridades, los politicos y los estrategas
sociales y econémicos, en la practica no ha recibido el impulso necesario para su
fortalecimiento (Fabara, 2013). Por otro lado, la escuela publica ha sufrido politicas en
un plano material, pero también en el imaginario respecto de cdmo la concebiamos, aun
cuando se trata de un ideal y no de una realidad (Gentili et al, 2009). Esta claro que el
neoliberalismo ha logrado imponer sus politicas antidemocréticas en la medida en que ha
logrado desintegrar culturalmente la posibilidad misma del derecho a la educacion
(Gentili, 1997). Esto se aprecia tanto en infraestructura fisica escolar como en los
resultados de los logros de los aprendizajes (Villagémez, 2012).

Con los antecedentes descritos, esta propuesta de Tesis Doctoral se centra en
conocer y valorar el nivel de importancia atribuida a la ensefianza de la produccion escrita
en la Educacién General Basica de Ecuador e identificar el tipo de implementacion
metodolégica docente seguida por el profesorado en cuarto y séptimo grados, lo que
contribuird a evidenciar resultados sobre la propuesta finalizada en 2015 por el Plan
Nacional de Evaluacion. Concretamente, este panorama de diagndstico sobre la mejora
del desempefio docente en el desarrollo de la competencia escrita en los primeros afios

educativos se convierte en una oportunidad para contribuir a una educacion de calidad.

1.1.1. Dimensiones de la produccion escrita
En este capitulo se expone el marco teodrico desde el que se aborda el objeto de
esta investigacion: la perspectiva de la produccion escrita. Desde alli destacamos el lugar
primordial de las dimensiones que se contemplan en la escritura proceso, las fases del
proceso de la escritura, los perfiles de los docentes y fundamentos metodoldgicos para la
ensefianza de la escritura son cuatro ejes que fundamentan el analisis. Planteamos,
igualmente, los enfoques pedagdgicos para la ensefianza de la escritura y las dimensiones

0 dominios para evaluar la escritura.
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Dado que la escritura es una habilidad Benitez (2017), su ensefianza en la educacién
bésica debe ser abordada desde diferentes enfoques y disciplinas, no como la asignatura
que llena una malla curricular, sino como el ejercicio constante en la que el docente
retroalimenta, anima y orienta desde diferentes contextos. Como lo hace notar Lomas
(2003) respecto a la trascendencia de estas herramientas: “La escritura es una accion
linglistica y cultural, cuya utilidad trasciende el &ambito escolar, ya que constituye una

forma habitual de comunicacion en los diferentes contextos de la vida de las personas”

(p. 89).

Es importante destacar que los conceptos que estan organizados a continuacion surgen de
las numerosas investigaciones y se sustentan principalmente en la competencia
comunicativa en torno a la produccion escrita, esto ha permitido acercarse con mayor

claridad y precision a la ensefianza de esta habilidad.

Dominio discursivo

La didactica asociada a esta dimension tiene por finalidad, primero, buscar y
proporcionar una diversidad de géneros discursivos al estudiantado, de modo que, desde
temprana edad, se familiarizan con la mayor cantidad de géneros posibles. Flotts et al.
(2016) destacan que, “la labor del docente es generar instancias en las que el estudiante
se exponga a multiplicidad de textos en situaciones reales de comunicacion escrita” (p.
20).
En el caso particular de cuarto grado, se debe solicitar producciones mas sencillas y
basadas en experiencias personales (como contar anécdotas, describir lugares que se han
visitado o ensefiar a cocinar un postre), situadas en el entorno en el que interactian
cotidianamente el estudiante de este nivel (Flotts et al., 2016).

Las préacticas en aula deben estar dirigidas hacia la mejora del proceso de
adecuacion a las situaciones comunicativas (Flotts, et al., 2016). En séptimo grado, la
dimension discursiva cumple con el mismo principio de la propuesta de cuarto: permitir
la experiencia con el mayor tipo de textos posibles. Por consiguiente, es factible
solicitarles que reconozcan cual es la adecuacion apropiada con relacion al tema y el
propdsito del texto que se procura escribir; ademas de la capacidad de decidir las
combinaciones de secuencias textuales apro-piadas para conseguir un objetivo
comunicativo. Esta dimension implica que quien produce un texto se hace cargo de:

a) Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna

13



Este indicador, desde el punto de vista de Flotts et al. (2016), esta asociado a la
capacidad para responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa, aqui se resuelve el
problema comunicativo planteado por la consigna. “Propdsito” se define como la
actividad verbal asociada (informar), “secuencia” como la forma textual que mejor
satisface ese propdsito (narrar) y “adecuacion a la consigna” se refiere a la adecuacion
temaética de lo que se informa a través de la narracion.

b) Género
Como afirma Flotts et al. (2016), este indicador mide la habilidad de participar en un
modelo socialmente establecido de textos que resulta adecuado para resolver el problema
comunicativo. En este caso, se entiende al género como la forma prototipica,
relativamente estable y socialmente consensuada con que los textos circulan en sociedad.
Como la idea no es evaluar los aspectos meramente formales (en términos de
conocimiento), las categorias de este indicador buscan caracterizar los usos incipientes
de marcadores funcionales al propésito comunicativo planteado (presencia de saludo,
marcas de segunda persona, orientacion a un destinatario).

c) Registro

Este indicador a juicio de Flotts et al. (2015), mide en términos generales, la
adecuacion a la situacion comunicativa escrita y formal. Por ello, es importante incluir
dos tipos de evidencia linguistica que permitan caracterizar los diferentes niveles de
desempefio: marcas de informalidad (transgresiones a la situacion formal asimétrica, que
incluyen el uso de jergas, el tratamiento en segunda persona informal a la autoridad vy el
uso de insultos o malas palabras) y marcas de oralidad. Estas Gltimas corresponden a
elementos que remiten a una situacion oral, tales como saludos informales o verbos

dictivos propios del habla.

Dominio textual (estructura interna; dimension construccional del texto).

En tercer grado es muy pertinente realizar actividades de modelamiento de la
produccidn de textos, pues al estar iniciando el proceso de escritura se requerira de ciertas
claves que los y las docentes pueden proporcionar para llevar a cabo procesos de
autoevaluacion, de correccion y reformulacion. En este sentido, el estudiante debe tomar
consciencia de la importancia de entregar un mensaje claro y preciso al destinatario; la
idea es que, poco a poco vayan produciendo textos de mejor calidad.

En séptimo grado, es prioritario el trabajo con ejercicios de redaccion individual y

colectiva que promuevan los aprendizajes relacionados con la coherencia y la cohesion.
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Por lo tanto, se hace necesaria la exposicion de diferentes secuencias comunicativas,
ejemplificando en contexto la utilidad de estas, para que los estudiantes reconozcan su
funcionalidad en las diversas situaciones comunicativas.

a) Coherencia global

La coherencia es una propiedad semantica de los discursos, basada en la
interpretacion de cada frase individual relacionada con la interpretacion de otras frases
(Van, 1984). Es decir, la coherencia se basa en las relaciones que enlazan las ideas de un
texto y que crean sentido en los lectores (Lee, 2002). Debe ser abordada desde la temética
del texto, considerando la relacion entre el contexto de produccion y la funcionalidad del
mensaje. De esta forma, las tareas solicitadas en el aula se pueden relacionar con cualquier
tipologia textual, generando asi, andlisis y practica de las diferentes secuencias
discursivas (Flotts et al., 2016).

Los estudios de Concha et al. (2010) sobre produccién no narrativa en la
ensefianza basica y media muestran que los estudiantes presentan dificultades para
producir textos coherentes y una ausencia de progresion en la medida que se avanza en
escolaridad, lo cual se explicaria por la falta de ensefianza explicita de este criterio. Sobre
esto, Lee (2002) propone que la ensefianza de la coherencia seria méas efectiva si fuera
aplicada a diferentes géneros textuales y fuera acompafiada de una retroalimentacion
activa por parte de los profesores.

La coherencia global es uno de los géneros discursivos mas relevantes, equivale
al concepto de gramaticalidad en el &mbito textual (Cassany, 2016). Con ella se evalda si
el texto evidencia un sentido global completo y si no presenta digresiones tematicas, ideas
inconexas u omision de informacion necesaria para la construccion de sentido
(Sotomayor et al., 2014). Mide tanto la continuidad tematica como de la progresion del
tema hacia nuevas informaciones.

b) Concordancia
Mide el uso de la concordancia intraoracional; abarca tanto la concordancia nominal
como la verbal (Flotts et al., 2015). En este sentido, de acuerdo con Flotts et al. (2016),
esta dimensidn busca distinguir un productor textual con conciencia y dominio de la
relacién que hay entre los elementos nominales y sus atributos; y entre la accién y el
ejecutor de dicha accion.

c) Cohesion

Segun Cassany (2016), se refiere al conjunto de relaciones o vinculos de significado

que se establecen entre distintos elementos o partes (palabras, oraciones, apartados). Da
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cuenta del uso de diversos mecanismos de orden gramatical tanto a nivel de texto como
de la oracion y da peso a la puntuacion.

Desde la posicion de Matute y Leal (1996), la cohesion se refiere a la funcién
referencial y a los fendmenos sintacticos relacionados con esta. La conexidad apunta a la
racionalidad del texto, nos permite recobrar las estructuras temporales, causales y
motivacionales de las acciones y eventos narrados mediante el uso apropiado de
conjunciones, preposiciones o adverbios. Los diferentes géneros condicionan los tipos de
conectores usados en cada estructura, por ejemplo, el uso de conectores causales es
esencial para los textos narrativos y expositivos, aunque en textos expositivos las
relaciones causales son a veces logradas por simples adyacencias (Concha et al, 2010).

Al respecto, Favart y Passerault (1996) sefialan que se produce un incremento de
conectores a medida que los nifios aumentan su escolaridad. EI mismo hecho aparece en
Shapiro y Hudson (1991), quienes encuentran que los nifios entre los 5 y 10 afios son
capaces de usar una gran variedad de conectores de manera precisa, particularmente,
conjunciones temporales y causales, incrementando el rango de su correcto uso con la
edad.

Convenciones de legibilidad (dominio del cédigo y comprension del texto).

Es importante sefialar que las cuestiones gramaticales y ortograficas forman parte
de la produccion de un texto. En el desarrollo del instrumento TERCE propuesto por
Flotts et al. (2015) se consideran las convenciones propias de la comunicacion escrita que
dan cuenta del dominio del codigo. Estas incluyen aspectos como la segmentacién de
palabras, la ortografia inicial y el uso de signos de puntuacion.

a) Ortografia literal

La ensefianza de la ortografia no solo se centra en el aprendizaje del contenido o
materia, sino que es un proceso de desarrollo y que termina con resultados favorables
mostrando escritura correcta del idioma en forma convencional. Este indicador busca
describir cuanto se ha tomado conciencia de las convenciones de lo escrito de las
compatibilidades entre sonidos y grafemas (Flotts et al., 2016).

Desde el punto de vista de Carratala (1993), corresponde al docente desarrollar en sus
estudiantes la actitud favorable hacia la lectura. Dado que no solo permite la fijacion
visual del como estan escritas las palabras sino la asimilacion de su significado
contextual, la lectura contribuird, por un lado, a su formacion integral y por otro,
aumentara la competencia linguistica. De esta forma, el principal camino para escribir las

palabas con la exactitud gréfica es la lectura.
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b) Segmentacion de palabras
Este indicador busca describir la aparicion de la llamada “escritura en carro”, asi como
las separaciones erroneas en las palabras (Flotts et al., 2015). Teniendo en cuenta a Flotts
et al. (2016), las dificultades en esta area suelen estar relacionadas con el desarrollo de la
conciencia fonoldgica, aspecto importante para escribir correctamente. Las propuestas
para abordar este indicador estan dirigidas a reforzar la nocién de palabra y silaba, que
puede no estar completamente asimilada.

Por esta razon, Flotts et al. (2016) recomienda que, se debe tener claro que
independientemente de la correcta adquisicion de conciencia fonoldgica, los escritores
principiantes suelen cometer errores en la segmentacion de las palabras, puesto que en la
escritura se requieren de habilidades de otro orden que alin no manejay, por lo tanto, aun
cuando entienda como se segmenta una palabra en lo oral, no logra "trasladar" este
concepto al campo de lo escrito.

Otro aspecto que destaca Flotts et al. (2016) es que, el aprendizaje de la
segmentacion de palabras esta ligado al sonido de estas; por lo tanto, la oralidad debe ir
a la par con la ejercitacion y el reforzamiento escrito. De ahi la razén, que cuando se
ensefia la habilidad de escribir es importante que el nifio lea en voz alta; esto hace la
diferencia en la conciencia de aquel que lo hace en silencio.

¢) Puntuacién

En su origen, la puntuacion se refiere a una serie de signos escritos, distintos de
los grafemas, cuyo propoésito es dar cuenta de los rasgos prosodicos del lenguaje oral
(pausas, entonacién) a fin de facilitar la comprension de lo escrito. En la medida que la
lectura silenciosa prevalece como préactica social, las convenciones de la puntuacion
obedecen también a criterios sintactico-semanticos y no solo fonicos (Real Academia
Espafiola, 2010). Esta doble dependencia es lo que origina los mayores problemas en las
normas de puntuacion de la lengua espafiola (Rodriguez y Ridao, 2013).

Un estudio realizado a escolares de 1° a 3° basico en escuelas de Brasil (Rocha,
1995) concluyé que la puntuacion es una adquisicion tardia que tiene lugar cuando el nifio
ya comprende la naturaleza alfabética del sistema escrito. Ademas, este autor encontrd
que la puntuacidn solia ser adquirida de afuera hacia adentro (o del todo a las partes),
siendo mas habitual la marcacion de los limites externos del texto y apareciendo la
puntuacion interna méas frecuentemente entre los nifios que ya manejaban la puntuacion

externa.
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Estos resultados van en la linea de las investigaciones de Ferreiro (1983), quien
encuentra que los nifios pasan por diversas etapas hasta alcanzar el dominio de la
escritura, creando en el camino reglas propias basadas en lo fonético y en la relacion entre
lo que se escribe y los aspectos sonoros del habla. En la misma perspectiva, Kaufman
(2005) resalta la dificultad que supone la ortografia (en este caso la ortografia puntual),
debido a que incluye muchas reglas y datos que no son reflejados por la sonoridad. Al
igual que los otros indicadores de esta dimension, la puntuacion no se evalUa en términos
de correccion idiomatica, sino que de conocimiento y dominio en un estadio inicial de
manejo de las marcas propias del codigo escrito (Flotts et al., 2016).

1.1.2. Fases del proceso de la escritura

La escritura, y en general la lengua, tiene el sentido de comunicar unas ideas con
un fin determinado. En la escuela se ha trabajado la produccion de textos como una tarea
escolar que no ha adquirido para los estudiantes esa dimension comunicativa. Por
ejemplo, se le ha ordenado al estudiante que escriba una carta, a su familiar, a su amigo,
a cualquier persona porque el profesor tiene en su microcurriculo el tema “carta”. Pero
no se le ha ensefiado a escribir con una funcionalidad (Correa et al., 2013).

La escritura y la lectura son un proceso, es decir, se van a paso y requieren de un
tiempo de maduracion para que se alcancen los objetivos comunicacionales del autor,
ademas para que el texto goce de claridad y de eficacia (Nigro, 2009). EI Ministerio de
Educacién del Ecuador (2016) define la escritura como:

Un acto cognitivo y metacognitivo de altisimo nivel intelectual, para el cual es

necesario tener la intencién de comunicarse, tener ideas y el deseo de socializarlas,

conocer al destinatario, las palabras, el tipo de texto y su estructura, y dominar un
cddigo. Estos multiples procesos culturales que definen esta préactica, la convierten

en una competencia compleja que implica el desarrollo de diversos subprocesos y

operaciones, en un proceso gradual y progresivo, a lo largo de toda la escolaridad

y la vida del sujeto (p. 309).

Planificacion

Es preciso comenzar esta etapa planteando una situacion comunicativa en la que
el producto final sea un texto. Para ello, Cassany (1994a) sefiala que no es necesario
empezar a escribir inmediatamente, lo importante es planificar lo que se desea escribir, lo
primero es investigar los antecedentes del tema que se desea abordar, cuando se lee antes

de escribir, enfatiza el autor, la escritura fluye con mas facilidad. Una estrategia
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recomendada es la elaboracién de preguntas (lluvia de ideas). El maestro especifica el
objetivo de aprendizaje, prepara los materiales, facilita bibliografia y, determina la
temporalizacion de la tarea y establece los criterios de evaluacion. Por su parte, los
estudiantes organizan los conocimientos y los adecuan a la situacion comunicativa
planteada; es necesario que conozcan los componentes textuales basicos, mismos que son
referencia constante para conseguir la adecuacion.

Dentro del proceso de planificacion, se trabajan los siguientes pasos:

a) Definir el proposito que se tiene para escribir el texto: por que se quiere escribir
el texto, qué se pretende conseguir al escribir el texto.

b) Determinar la estructura del texto: recordar la estructura que corresponde al tipo
de texto que se va a producir y que ya se trabajo en la comprension de textos.

c) Definir los temas, subtemas, hechos, etc., de los que se va a ocupar el texto, en
cada una de sus partes: estructura semantica de un texto o macroestructura de un
texto (estructura de ideas).

d) Producir una lluvia de ideas para cada parte del texto: todas las ideas que surjan,
sin poner filtros.

e) Eliminar las ideas que estén repetidas: surgidas de la lluvia de ideas.

f) Eliminar las ideas que no son pertinentes para esa parte del texto: si son
pertinentes para otra parte del texto, se pueden trasladarlas.

g) Ordenar de manera l6gica o cronoldgica (segun el tipo de texto y el contenido)
las ideas que quedaron para cada parte del texto.

Estos pasos garantizan que el estudiante sabra lo que va a escribir, al tiempo que
las ideas estan perfectamente organizadas, lo que permitird desarrollar el texto con mayor
facilidad y claridad (Correa et al., 2013).

Escribir un texto requiere poseer todos los “ingredientes” que vamos a utilizar. Es
el mismo proceso que preparar una receta; los materiales deben estar listos para saber
cémo los tenemos que combinar para preparar. La receta es la estructura del texto y los
ingredientes son las ideas que necesitamos para escribir cada parte de este. También es
importante saber que el texto se escribe con un proposito, es decir “para algo”. Una vez
que tenemos el proposito, la receta y los ingredientes, podemos comenzar a preparar la
comida. Esto mismo sucede con el texto. Debemos planificar completamente el texto
antes de comenzar a escribirlo. Pero, obviamente, la planificacion esta sujeta a cambios a

medida que avanzamos con los otros pasos (redaccion y revisiones parciales).
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Redaccion

En esta fase se transforma lo planificado en un discurso verbal, gréfico y lineal.
Es la fase mas compleja del proceso donde el alumno pone en practica una serie de
conocimientos de orden linguistico, textual y gréafico.

Para la redaccion del texto se presentan estrategias para escribir palabras, frases,
oraciones o parrafos. Ademas de las instrucciones y orientaciones que traen los libros, el
docente debe asegurarse que los estudiantes posean los implementos para el momento de
la redaccion. En ocasiones es mas util trabajar con una hoja en blanco, en otras en el
cuaderno, con hojas rayadas y, si es posible, en ocasiones, escribir empleando un
ordenador.

Correa et al. (2013) indican que en todo proceso de escritura se debe animar a los
nifios a realizar una primera escritura, priorizando el orden y claridad de las ideas y la
coherencia del mensaje. Se sugiere que otra persona (compariero, docente o familiar) lea
esta primera escritura para compartir las primeras reacciones. También se invita al nifio a
comparar esa primera escritura con el texto modelo. Con esa informacion y sus propias
reflexiones, se realiza la segunda escritura. Esta ultima pasa por un proceso de revision

mas detallado.

Revision y edicién

La revision y edicion se refiere a la norma explicita de uso de una comunidad de
hablantes. Decimos que un texto es correcto cuando sigue unas determinadas
convenciones linguisticas establecidas por el uso general de la lengua. Es el momento de
la evaluacion del texto escrito, se hacen modificaciones durante y al final del proceso. La
eficacia de esta fase depende de la autoexigencia del escritor.

Este proceso es el ejercicio que debe hacer cualquier escritor para pulir y mejorar
su texto. Es importante que los estudiantes se acostumbren a pulir sus escritos hasta que
sean considerados un producto bien elaborado, pensando siempre en el destinatario.

La tarea de corregir los textos suele ser responsabilidad del maestro. Hemos
pensado y transmitido a nuestros estudiantes, de generacion en generacion, que somos los
docentes quienes corregimos el texto. Pero en la vida real, quien debe corregir su escrito
hasta que cumpla con sus criterios de claridad y correccion es el mismo escritor (Mena,
2020).

Una lista de cotejo, elaborada con la guia del docente donde se incluyan todos los

aspectos que los estudiantes deben tener en cuenta para revisar sus escritos, es el
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instrumento mas comun de revision. La revision se puede hacer en parejas, leyendo los
textos de cada uno y registrando los aspectos que ya tiene bien el texto del otro y los que
aun debe corregir. Esto puede ser discutido por los dos interesados. El rol del docente es
mediar para ver si las observaciones estdn bien hechas. Una revision puede hacerse
también en grupos de dos parejas y luego con todo el grupo. Este trabajo requiere tiempo.
La importancia de este paso es reconocer que lo mas importante de la macrodestreza
"escribir” es desarrollar habilidades de autocorreccion. Para este proceso de revision las
listas de cotejo deben contemplar los siguientes aspectos:
a) Si el texto cumple con la estructura del tipo de texto que estan produciendo.
b) Si el contenido de cada parte tiene los elementos necesarios para que esa parte
cumpla la funcién que le corresponde, por ejemplo, si el parrafo de saludo
realmente est saludando al destinatario en una carta.
c) En cuanto a los elementos de la Lengua, si cada oracién transmite una idea clara
y completa, es decir si tiene sujeto y predicado.
d) Si cada péarrafo transmite una idea clara y completa y si el parrafo desarrolla la
idea que le dio origen.

e) Si es ortograficamente correcto.

Publicacion

El paso final del proceso de escritura es publicar o presentar el trabajo para que el
texto adquiera el estatus de comunicacion real (Correa et al., 2013). Eso puede significar
ser impreso por un editor, 0 copiar y entregar copias a amigos. El propdsito de este paso
es compartir la escritura en cualquier método que sea mas apropiado para la pieza. Para
un estudiante de educacidn bésica, publicar puede ir desde exhibir su composicion en la
cartelera de aula o de la institucion hasta participar en eventos como conferencias,
simposios e intercambio entre pares.

Lo ideal en el momento de la publicacion es que los estudiantes reciban por parte
de los receptores, respuesta escrita 0 comentarios, si fuese necesario. Esta etapa de la
escritura puede ser un estimulo para que el estudiante se motive a escribir mas.

Para que el texto adquiera el estatus de comunicacion real, debe ser publicado o
hacerlo llegar a quien corresponda. Lo ideal es que ellos reciban respuesta también escrita,
en el caso de que sea necesario o0 que, por ejemplo, en el caso de un periédico mural, ellos

vean que los demas lo leen y reciban comentarios.
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1.1.3. Perfiles docentes

Teoria conexionista, paradigma educativo: conductismo.

Sus representantes son: John Watson, Edward L. Thorndike, Ivan Pavlov y B.F.
Skinner. Para el enfoque conductista, aprender es cambiar de conducta porque este
enfoque destaca las conductas observables. Asi mismo, ensefiar supone cambiar a la gente
porque a este enfoque le interesan los cambios conductuales observables  que dan lugar
a un aprendizaje repetitivo 0 memoristico.

El conductismo parte de una concepcion empirista del conocimiento; su
mecanismo central del aprendizaje es el asociacionismo, se basa en los estudios del
aprendizaje mediante condicionamiento (la secuencia béasica es la de estimulo respuesta)
y considera innecesario el estudio de los procesos mentales superiores para la
comprension de la conducta humana. Como actividades conductistas tenemos:

a) Ensayar distintas formas de resolver un problema, ayuda a resolver otro similar.

b) Repetir constantemente un concepto, luego al escuchar una parte de este, se repite
la otra parte: estimulo/respuesta.

c) A mayor numero de ejercicios de vocabulario, el alumno mejorara la ortografia.

d) A mayor repeticion de ejercicios, el estudiante realizard la tarea con menor
esfuerzo.

e) Distinguir cuando aparece el significado de un elemento y cuando no.

f) Agrupar un mismo objeto segln caracteristicas comunes.

g) Asignar premio ante respuestas correctas y castigo a las incorrectas.

h) Elrefuerzo se obtiene una vez que el sujeto opera sobre su medio y da la respuesta;
es decir, el sujeto hace algo para ganar esa recompensa.

i) Una actividad especifica se puede comprobar en el uso de programas lineales.

Los conductistas recomiendan estrategias Utiles para construir y reforzar
asociaciones estimulo-respuesta, incluyendo el uso de pistas o indicios instruccionales
(préctica y refuerzo) efectivas en lo que tiene que ver con discriminaciones (recuerdo de
hechos), generalizaciones (definiendo e ilustrando conceptos), asociaciones (aplicando
explicaciones), y encadenamiento (desempefio automatico de un procedimiento). La meta
de lainstruccion para los conductistas es lograr del estudiante la respuesta deseada cuando
se le presenta un estimulo (Ertmer y Timoty, 1993). La memoria no es tomada en cuenta
en este enfoque; el olvido se atribuye a la "falta de uso" de una respuesta al pasar el

tiempo. Los profesores son conductistas sin saberlo, porque lo han asimilado por 6smosis

22



(Doménech, 2012). Sin embargo, para Ertmer y Timoty (1993) estos principios
conductuales no aportan nada al desarrollo del lenguaje, a la solucién de problemas, a la
generacion de inferencia o al pensamiento critico.

Para el conductismo, el aprendizaje es un cambio relativamente permanentemente
de la conducta que se logra mediante la préctica y con la interaccion reciproca de los
individuos y su ambiente (Sarmiento, 2007).

Teoria cognoscitivista, paradigmas educativos: cognitivismo y constructivismo.
Sus representantes son los Gestaltistas: Brunner, Ausubel y Novak, Piaget, Atkinson y
Shiffrin, entre otros. De acuerdo con este enfoque, el aprendizaje es un proceso que valora
las capacidades del que aprende. Se trata de un proceso interno que no puede observarse
directamente y para el que la ensefianza es un arte porque exige el ejercicio del talento y
la creatividad. Esto origina los siguientes tipos de aprendizaje: aprendizaje por
descubrimiento (1960-1980), aprendizaje significativo (1968 hasta hoy), aprendizaje
constructivista (hasta hoy), y aprendizaje por procesamiento de la informacion (desde
1968 hasta hoy).

Como actividades cognoscitivistas tenemos:

a) Entodo momento el organismo responde como una totalidad y no por partes. Una
persona que haya escrito con la mano derecha, puede hacerlo con la zurda.

b) Las experiencias perceptivas se presentan en forma de una figura sobre cierto
fondo. No exigir al alumno que atienda varias cosas a la vez.

c) Las partesy el todo nunca son absolutos. Una letra es una totalidad, pero es parte
de una palabra; esta a su vez es parte de una oracion, la oracion parte de un parrafo,
y asi sucesivamente.

d) Se ensefa de lo facil a lo dificil.

e) Descubrimiento de significados de las palabras de acuerdo con el contexto de la
frase donde se encuentra.

f) El alumno para aprender debera manipular, ejecutar, experimentar, manejar,
consultar, investigar, aplicando sus esquemas de asimilacion, elaborar sus propias
conclusiones; es decir, se construye el conocimiento.

g) Elmaestro pasa de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto, tomando
en cuenta la edad y la motivacion. Usar las experiencias que trae el alumno para

ensefiar algo nuevo partiendo de ellas.
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Mientras que para el conductismo el conocimiento consiste fundamentalmente en
una respuesta pasiva y automatica a estimulos externos del ambiente, el cognitivismo
considera el conocimiento basicamente como representaciones simbdlicas en la mente de
los individuos (Sarmiento, 2007). Bruner (1985) impulsé la psicologia cognitiva. Su
teoria cognitiva del descubrimiento desarrolla, entre otras, la idea de andamiaje. Para Jean
Piaget, el pensamiento y la inteligencia como procesos cognitivos tienen su base en un
substrato organico-biologico determinado, que va desarrollandose en forma paralela con
la maduracion y el crecimiento biologico. Al igual que Bruner (1985), Ausubel (1983)
centra su interés en el estudio de los procesos del pensamiento y de las estructuras
cognitivas, por tanto, el aprendizaje se da a través de la recepcion, y no del
descubrimiento. Por otro lado, los aportes de Vygotsky (1978) expone la importancia de
las contribuciones sociales al crecimiento cognitivo, dando menor importancia al
aprendizaje individual, ya que el conocimiento no se da de forma individual, sino que se
construye entre las personas cuando interactuan.

El constructivismo es una teoria que equipara al aprendizaje con la creacion de
significados a partir de experiencias (Bednar et al., 1999). En este enfoque, que tiene
como su representante a Lev Vygotsky, el docente orienta y guia explicita y
deliberadamente los procesos de construccion con el saber colectivo cultural de los
estudiantes. La ensefianza se da en el momento que el estudiante piensa y actla sobre
contenidos significativos y contextualizados, dando lugar al aprendizaje social (1977 —
hasta hoy). El interés del constructivismo se sitla claramente en la creacion de
herramientas cognitivas que reflejan la sabiduria de la cultura en la cual se utilizan, asi
como los deseos y experiencias de los individuos (Bednar et al., 1999). El disefiador
constructivista especifica los métodos y estrategias instruccionales que ayudaran al
estudiante a explorar activamente topicos/ambientes complejos y/o temas y lo conducira
a pensar en un area determinada como pensaria un experto de este campo. Mientras los
autores cognitivos consideran a la mente como una herramienta de referencia de mundo
real, la concepcién constructivista del aprendizaje, por el contrario, establece que el
conocimiento es elaborado individual y socialmente por los alumnos basandose en las
interpretaciones de sus experiencias en el mundo (Jonassen, 1991, p. 227).

Los constructivistas recomiendan las siguientes estrategias:

a) A medida que avanza el nifio en el desarrollo, las actividades se hacen mas

variadas y complejas.
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b) Las unidades de aprendizaje deben ir desde la planificacion y preparacion de la
tarea hasta la evaluacion de los resultados.

c) En las actividades se deben tener en cuenta: la evolucion de los aprendizajes
(progresos, errores, bloqueos...), luego un modelo cognitivo (hipotesis sobre el
proceso de construccion del conocimiento) y, finalmente, establecer secuencias

de pautas interactivas a lo largo de la unidad.

Después de analizar estos aportes para el aprendizaje, es necesario abordar la
teoria humanista, que tiene como representantes a Carl Rogers y Abraham Maslow,
quienes se oponen al conductismo y que, a pesar de identificarse con el cognitivismo,
destacan elementos importantes del enfoque humanista, que se detallan a continuacion.

En este enfoque el aprendizaje es un proceso en espiral. Las aplicaciones y los
cambios conseguidos son la base a partir de la cual se logrardn otros nuevos mas
complejos y profundos. Este proceso da lugar al “aprendizaje de autodireccion y
autorrealizacion”, visto no solo en su dimension individual, sino fundamentalmente en la
social. La ensefianza es una orientacion de las acciones y participaciones. El profesor es
un promotor del cambio de roles, de modelos internalizados. Su tarea serd observar la
dinamica del trabajo y hacer sefialamientos tanto en lo conceptual como en la interaccién
social.

Para los humanistas la educacién es un proceso en el cual cada uno se convierte
en persona, en donde cada estudiante se gobierna con autonomia y sin direccion exterior,
con miras a formar un alumno realista, realizado, socializado, creativo, libre y responsable
(\Valladares, 1996).

La funcion del docente se reduce a una funcion de facilitador del aprendizaje, pone
su trato personal, sus conocimientos y recursos didacticos a disposicion de sus alumnos,

pero sin imponerse (Valladares, 1996).
1.2. Metodologia para la ensefianza de la escritura

Tradicionalmente leer y escribir eran considerados métodos que se clasificaron en
sintéticos o analiticos segun las habilidades perceptivas. Para lograr estas habilidades, el
nifio debia pasar por un proceso de aprestamiento, que en lo didactico origind algunas
actividades direccionadas en los componentes neuro-psicomotrices de los procesos de

lectura y escritura (Davifia, 1999).
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Método sintético: parte de elementos menores de la palabra (letras y sonidos) y
Ilegan a ella mediante adiciones y combinaciones. Establece la correspondencia entre lo
oral y lo escrito a partir de los elementos minimos fonema-grafema. Se incluye dentro de
este método el alfabético (que ya esta en desuso), el fénico y sus variantes
(onomatopéyico), el silabico y el psicofonético.

Método analitico: incluye los més conocidos, el método de palabra generadora y
el global o ideovisual. Parten de la palabra o unidades linguisticas mayores (la oracion en
el global).

Método integral: el nifio debe aprender las reglas de la combinatoria y sustitucion
linglistica en la expresion escrita, de la misma manera que la expresion oral.

La interaccion como motor del aprendizaje: el nifio adquiere un determinado uso
verbal al relacionarse con hablantes expertos hasta que lo pueda usar autbnomamente.

El didlogo oral como instrumento de mediacién: el lenguaje oral es el medio o
canal fundamental de transmisién y desarrollo del objeto de aprendizaje tanto en el

proceso escrito como en los procesos cognitivos superiores (Cassany, 2016).

1.3. Significado del estudio

La escritura es una actividad que satisface multiples necesidades y que cubre
distintos &mbitos de la persona: conocimiento del mundo, de si mismo y de los demés.
También es una manifestacion de la cultura en que se producen las practicas sociales, los
eventos que se generan en dichas practicas y los textos que median estos eventos. Para
estos procesos se requiere una motivacion y unas actitudes positivas hacia el aprendizaje
en general y hacia el aprendizaje del lenguaje en si. Esta destreza debe ser ensefiada y
vivida en un contexto especial, siendo la familia un importante agente educador y
socializador a lo largo del proceso de alfabetizacidn del nifio, sin descuidar sus funciones
y especificamente sus caracteristicas a la hora de evaluar (Flotts et al., 2016; Barton y
Hamilton, 2000; Garcia, 2004).

La literatura muestra que la escritura tiene un gran potencial para la ensefianza del
lenguaje porque se puede corregir y rehacer, permitiendo al alumnado reflexionar sobre
la lengua (Sotomayor et al., 2011); no surge de manera natural e implica subprocesos
como la generacion de ideas y su descripcion en un texto (Flower y Hayes, 1981), por lo
que, su aprendizaje es un proceso mas complejo que el de la lectura (Fuensanta, 2000).
Tal como destaca Cassany (1994b): “no basta con que los escritores conozcan el c0digo

escrito. Para escribir bien los autores deben saber utilizarlo en una situacién concreta,

26



tienen que haber desarrollado buenos procesos de composicion de textos” (p. 102). En
este sentido, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO, 2016) destaca que una educacion de calidad requiere de docentes que
puedan actualizarse regularmente en sus conocimientos sobre disciplinas y practicas
pedagogicas. Teniendo en cuenta que la educacion tradicional busca el desarrollo de tres
habilidades en el estudiantado, Portillo-Torres (2017) concluye que la escritura, la lectura
y la aritmética, al tiempo que la buena educacion se asocia con el desarrollo del saber
leer, saber escribir y saber contar.

Un estudio realizado por Flotts et al. (2016) a partir de la informacion procedente
del analisis curricular del SERCE y su actualizacion para el TERCE, destaca que, para la
ensefianza de la ortografia, caligrafia, trazos o reconocimiento de silabas es preciso que
en la evaluacion se incluyan elementos asociados a la legibilidad de los textos, siendo
este un aspecto que permite la comprension.

Si bien el aprendizaje de la lectura y la escritura ha sido considerado como un
proceso psicolégico de percepcion e interpretacion de simbolos graficos, desde la
posicién de Davifia (1999) considera como un proceso linglistico y un proceso social,
siendo la escuela uno de los espacios donde se encuentran el proceso individual y el
historico para construir el conocimiento. También existe la afirmacion de que la
problematica de la escritura adquiere significado en dos niveles: el proceso de teorizacion
por parte del sujeto que aprende y el proceso de teorizacion del nifio respecto de la
escritura en si (Ferreiro, 2002). Es preciso indicar que cuando se menciona “proceso’ nos
referimos al camino que el nifio debe recorrer para comprender las caracteristicas, el valor
y la funcion de la escritura, desde que esta se constituye en objeto de su atencién y por lo
tanto de su conocimiento.

Estudios como el de Palacios et al. (2021) concluyen que el profesorado de lengua
espafiola debe incidir en cada una de las dimensiones de la produccion escrita (coherencia
global, concordancia y cohesion textual) para hacer su docencia méas efectiva y que el
alumnado, por su parte, sea consciente de estas dimensiones a la hora de estructurar sus
escritos.

Pese a la informacion recabada sobre la escritura, este estudio marca la diferencia
de investigaciones precedentes relacionadas a la escritura porque, ademas de conocer
percepciones e importancia atribuida por el profesorado de los cinco distritos, se

analizaron las metodologias utilizadas en la ensefianza de esta macrodestreza.
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1.4.  Proposito y objetivos de la investigacion

A partir del andlisis de los antecedentes descritos y el estado actual del tema de
estudio de esta investigacion, la primera de las hipotesis (H1) de esta Tesis Doctoral se
centra en que el profesorado de Educacion General Basica atribuye un valor moderado al
desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado de Educacion General Bésica. Por tanto,
es posible determinar perfiles docentes teniendo en cuenta las percepciones del
profesorado sobre el desarrollo de la habilidad escrita y las demandas manifestadas por
ellos, dado que existen diferencias en funcion de sexo, edad, formacion profesional, curso,
asignatura y experiencia docente de los encuestados.

La segunda de las hipdtesis (H2) de esta investigacion se centra en que el
profesorado no esta implementando estrategias metodologicas acordes al desarrollo de la
habilidad escrita en el alumnado de Educacién General Basica. Ademas, se perciben con
un nivel de formacion y de escritura aceptables, de ahi que existe una relacién entre la
percepcion del profesorado sobre el desarrollo de la habilidad escritora y los diferentes
modelos teoricos de su ensefianza.

De este modo, la hipotesis general (HG) de partida establece que es posible
demostrar que una formacidén inicial docente de calidad consigue que los futuros
profesores adquieran los conocimientos disciplinarios, didacticos y pedagégicos acordes
a la propia profesion.

De este conjunto de hipotesis, se formulan los siguientes objetivos:

Objetivos generales (O.G.):

0O.G.1. Conocer y valorar el nivel de importancia atribuido por el profesorado a la
ensefianza de la produccion escrita en la Educacion General Béasica de Ecuador.

0.G.2. Identificar el tipo de implementacion metodoldgica docente seguido por el
profesorado en cuarto y séptimo grados.

Objetivos especificos (O.E.):

O.E.1. Establecer perfiles docentes de acuerdo con las percepciones del
profesorado sobre el desarrollo de la habilidad escrita y las demandas docentes
manifestadas.

O.E.2. Indagar sobre las diferencias existentes en el profesorado en funcion de la
edad, el sexo, la formacion, el curso, la asignatura y los afios de experiencia docente.

0.E.3. Conocer el nivel de formacién que el profesorado percibe haber recibido.
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O.E.4. Estudiar las relaciones existentes entre las percepciones docentes sobre el
desarrollo de la habilidad escrita y los distintos modelos tedricos de ensefianza

subyacentes.

Variables del estudio
1. Dimensiones de la escritura:
a) Dominio discursivo
b) Dominio textual
c) Convenciones de legibilidad
2. Perfiles docentes:
a) Perfil cognitivista
b) Perfil constructivista
c) Perfil conductista
La metodologia de este estudio se fundamenta en un enfoque descriptivo,
mediante el que se recogen datos de las concepciones personales de los docentes en
relacion con diferentes cuestiones relacionadas con la produccién escrita del alumnado
(Esteve, 1997).

Disefio: este proyecto se engloba dentro de un modelo de investigacion
eminentemente exploratoria, optando por métodos de caracter cuantitativo, basados en la
recogida de datos mediante un cuestionario cerrado en escala Likert (Hernandez et al.,
2010).

Participantes: la poblacion objeto de estudio esta formada por 1800 docentes del
area de Lengua y Literatura de cuarto y séptimo grados de Educacion General Basica,
distribuidos en cinco distritos de la zona 4 (Manabi y Santo Domingo de Los Tsachilas).
Es de indicar que en Ecuador una zona esta conformada por provincias, de acuerdo con
una proximidad cultural y econdmica. Cada zona esta constituida por distritos y estos a
su vez por circuitos; los distritos estan conformados por uno o varios cantones.

Cabe indicar que las instituciones en cada canton fueron escogidas aleatoriamente.
Los cantones en el Ecuador son las divisiones administrativas de segundo nivel.

Para este tamafio poblacional, con una confianza del 95 % (margen de error 5 %) el

tamafno de muestra es de 346, distribuida en la tabla 1:
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Tabla 1. Descripcion de la poblacién de docentes distribuida por distritos.

POBLACION
DISTRITOS | CANTONES DO CENTES ESTUDIANTES
CUARTO SEPTIMO CUARTO SEPTIMO
Chone
13D07 . 34 34
Flavio Alfaro
13D01 Portoviejo 52 52
Manta
. 4439 4288
13D02 Montecristi 56 56
Jaramijo
Jipijapa
13D03 PY p, 16 16
Puerto Lopez
13D05 El Carmen 15 15
ToTAates| 173 | s 4439 4288

Finalmente, y considerando los alumnos de cada uno de los profesores consultados,
se aplicd la encuesta a 4439 estudiantes de cuarto y 4288 de séptimo. Para el
planteamiento de este anélisis se tomd en cuenta tanto la formacion de los docentes desde
sus propias practicas dentro del aula y la pertinencia de estas en la produccion escrita de
sus estudiantes, como la produccion escrita del alumnado de EGB, misma que se midio
desde tres dimensiones: dominio discursivo (situaciones comunicativas en el texto:
género, registro y consideracion del destinatario e intencion comunicativa), dominio
textual (coherencia y cohesidn) y, convenciones de legibilidad (aspectos caligraficos, de
extension y ortograficos).

Instrumento: el instrumento disefiado para llevar a cabo este estudio, denominado
EVAPROES (Evaluacion de la Produccion Escrita), utilizo la técnica de valoracion de
proposiciones (o de escala Likert). El cuestionario para el profesorado se elaboré teniendo
en cuenta el resultado del estudio TERCE (Flotts et al., 2015), y las aportaciones de
expertos. Esta situacion posibilitdé una validacidn conceptual del instrumento a través del
método Delphi, en formato online y consté de dos partes:

La 12 parte, comprendida por 3 preguntas que buscaron datos sobre la importancia
atribuida a la produccion escrita del espafiol como primera lengua y a la frecuencia con
la que se ensefia en el aula de 4° de EGB;

La 22 parte, con 26 preguntas, hace referencia al empleo de metodologias en la

ensefianza de la produccion escrita.
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Las preguntas del cuestionario del alumnado se disefiaron desde cuatro principios
que disefiaron Flower y Hayes (1996) y de acuerdo con los procesos de la escritura
propuestos en el Ministerio de Educacion de Ecuador (2011): planificacion, redaccion,
edicion y publicacion. Este cuestionario identifico los diferentes perfiles docentes
(cognitivista, constructivista, conductista) y considero las dimensiones para la ensefianza
de la produccion escrita abordadas en el estudio TERCE (Flotts et al., 2016) (dominio
discursivo, dimension textual y convenciones de legibilidad). Estuvo compuesto por
cinco segmentos, con preguntas de respuesta cerrada (S o NO), en la que cada una
contiene indicadores para identificar si el maestro implementa actividades en el aula para
ensefiar la produccion escrita.

Para hacer los tratamientos estadisticos adecuados es necesario determinar el
modelo de distribucién que sigue la poblacion encuestada, con la intencion de aplicar
andlisis de carcter no paramétrico o paramétricos. De forma general, describimos
algunas de las técnicas de andlisis que se podrén aplicar con ayuda del programa
estadistico SPSS:

a) Analisis descriptivo de frecuencias y valores medios para conocer el grado de
acuerdo o desacuerdo con las diferentes proposiciones recogidas en los items del
cuestionario.

b) Prueba Alfa de Cronbach para conocer la fiabilidad del cuestionario completo,
asi como de cada una de sus partes.

c) Andlisis inferenciales.

Alcance y limitaciones de la investigacion

Esta investigacion se inicié como descriptiva ya que se buscaba que los docentes
participantes caractericen mediante calificativos a los procesos de la produccién escrita,
pero al final fue correlacional, pues vincul6 estas percepciones con las estrategias
utilizadas en el aula a la hora de escribir.

La realidad educativa es intrinsecamente variada, compleja y cambiante, por lo
que cuando se investiga es necesario tener en cuenta que todo estudio tiene limitaciones
que pueden afectar su disefio, proceso y resultados. La presente investigacion identifica
las siguientes limitaciones, que afectaron en algunas de sus etapas:

a) Con relacién al marco tedrico. Si bien la teoria que sustenta este trabajo es
abundante y actualizada, existe ausencia de planteamientos especificos para el

contexto de Ecuador. Es paradojico que, en una problematica de alto impacto en
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la formacion de los estudiantes, no se haya realizado estudios especificos que

orienten a las autoridades estatales en la toma de decisiones; solo se ha quedado

en sanas aspiraciones a nivel de Ministerio de Educacion y los pocos avances que
se han logrado se los toma desde una perspectiva demagdgica.

b) Con relacion al disefio y desarrollo del estudio empirico, a posteriori, el acceso al
tamafio de la muestra y la participacion real de los docentes varid
significativamente de la prevision inicial, sumado con una falta de cooperacién
por parte del profesorado.

Otra de las principales limitaciones encontradas es la dificultad de desarrollar
todas las fases de la investigacion en el tiempo planificado debido a situaciones
imprevistas (por ejemplo, pandemia por COVID-19) y las consecuentes modificaciones
en el calendario.

Revisando retrospectivamente este trabajo de investigacion, aparecen diversas
ideas sobre acciones futuras que podrian mejorar y contribuir a un desarrollo mas amplio.
Algunas de estas ideas son:

a) Complementar la informacion del estudio con datos recogidos directamente en las
aulas, observando la labor docente y detectando aspectos mas fuertes y débiles,
para difundir y replicar los primeros y para mejorar los segundos. Hay muchos
aspectos que solo son posibles de valorar en contacto directo con la practica.

b) Seria interesante poder aplicar el cuestionario en otros contextos educativos, para
lo que se requeriria de una adaptacion a la realidad en que se utilice y su
correspondiente validacion. El proposito fundamental, deberia ser, mas que
establecer comparaciones que poco ayudarian a la mejora educativa, promover en
el profesorado la reflexion y revision de sus préacticas.

c) Replicar esta investigacion en el alumnado universitario como un estudio

transversal y longitudinal.

Productos de investigacion

En las lineas que anteceden se ha descrito una investigacion de caracter descriptivo
con decidida implicacion practica, orientada a evaluar la percepcion e implicacion del
profesorado en la comprension escrita del alumnado de Educacion Bésica. A partir de los
resultados y como derivacién de este trabajo, se disefiard en colaboracion con otros
profesionales un manual orientado a mejorar los procesos de aprendizaje y la

planificacion metodologica en las aulas. En Ecuador, en términos generales, pocos
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trabajos se han realizado en materia de orientacion didactica que provean de herramientas

de impacto en la ensefianza de la escritura.

Finalmente, con relacion a la formacion continua del profesorado, en coordinacion
con la Escuela Superior Politécnica Agropecuaria de Manabi MFL, se dict6 un curso de
perfeccionamiento y capacitacion pedagdgica, incorporando nuevas teorias, estrategias
didacticas y otras propuestas que emergen de esta propuesta de investigacion.

Estructura de la Tesis

La Tesis Doctoral esta dividida en dos partes. La primera presenta el capitulo I; la
segunda, los capitulos 11, 111, 1V, V y VI, organizados de la siguiente manera:

En el primer capitulo “Introduccion” se realiza una contextualizacion del tema
escritura, donde se incluyen los antecedentes, se plantea la justificacion de la
investigacion, las hipotesis y subhipotesis, propdsitos y objetivos, alcances, limitaciones
(con relacion al marco tedrico, disefio y desarrollo del estudio empirico y temporal), asi
como las futuras lineas y productos de la investigacion. A continuacién, se presentan las
bases tedricas, organizadas de la siguiente manera: dimensiones o dominios para evaluar
la escritura (dimensidn discursiva, dimension textual y convenciones de legibilidad), las
fases del proceso de escritura (planificacion, redaccion, revision y edicion, y publicacion)
y los fundamentos metodoldgicos para la ensefianza de la escritura: secuencia didactica
(preparacién, realizacion y evaluacion). Esta seccion esta sustentada por una exhaustiva
revision de la literatura sobre la produccion escrita. Asi mismo se incluyen el
planteamiento del problema, el significado del estudio, el proposito de la investigacion
que desarrolla el aspecto metodoldgico de la investigacion y se organiza la informacion
a partir del disefio y tipo de investigacion realizada, los objetivos, variables, el universo
de la investigacidn, las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos, la validez y
confiabilidad de los instrumentos, el analisis estadistico y los procedimientos de la
investigacion, el alcance y las limitaciones de la investigacion y del estudio, y referencias.

El segundo capitulo presenta el primer estudio empirico dedicado a analizar las
percepciones que atribuye el profesorado a la ensefianza de la produccion escrita y del
estudiantado sobre el tipo de implementacion metodoldgica que siguen a la hora de
escribir. Hemos de indicar que este estudio ha sido evaluado positivamente por los
revisores de la publicacion y, por consiguiente, aparecera en el nimero 65 de la Revista
Onomazein, correspondiente al tercer trimestre de 2024. Al texto se le ha asignado el DOI
10.7764/onomazein.65.07. Para la recogida de datos sobre esta tematica se utilizo el
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cuestionario disefiado para cuarto afio de Educacion Basica de los distritos EI Carmen,
Jipijapa-Puerto Lopez, Portoviejo, Manta-Montecristi-Jaramijo y Chone-Flavio Alfaro de
la provincia de Manabi, formado por cuestiones cerradas y, por tanto, se ha utilizado una
metodologia cuantitativa y descriptiva. El analisis de los datos ha permitido identificar
numerosas practicas que han sido organizadas en torno a dos grandes variables: perfiles
docentes con enfoques cognitivista, constructivista y conductista; y las dimensiones para
la ensefianza de la escritura, segun el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
TERCE (Flotts et al., 2015): dominio discursivo, textual y convenciones de legibilidad.
Los resultados obtenidos responden a cada una de las interrogantes que conforman el
cuestionario. La variabilidad en sus respuestas determind diferencias significativas en los
resultados del estudio realizado. Por lo tanto, es posible concluir que el profesorado de
Educacién General Basica atribuye un valor moderado al desarrollo de la habilidad escrita
en el alumnado, pero no estd implementando estrategias metodoldgicas acordes al
desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado de Educacion General Basica.

En el tercer capitulo de esta tesis se describe el segundo articulo publicado y citado
como Palacios et al. (2021). Coherencia, concordancia y cohesion en la ensefianza de la
escritura. DIGILEC: Revista Internacional de Lenguas y Culturas, 7, 105-115. Se trata
de un estudio empirico integrado en este proyecto, dedicado a analizar las distintas
actividades que los estudiantes realizan a la hora de escribir en cinco distritos educativos
de la provincia de Manabi (Ecuador). Los principales referentes conceptuales de este
estudio son: autonomia y calidad en el relato escrito, concordancia entre género, nimero
y persona, coherencia y cohesion, todos ellos indicadores vinculados a las pruebas
TERCE de ambito referencial. Se presentan resultados de una encuesta que se aplico
aleatoriamente a 4439 estudiantes de cuarto grado y 4288 en séptimo grado de Educacién
General Basica y se correlacionan interrogantes planteadas para evaluar la ensefianza de
la escritura (dominio textual). A partir de los resultados obtenidos se ha podido identificar
que, en la dimension textual, la cohesion textual da cuenta del uso de diversos
mecanismos de orden gramatical, mientras que la coherencia global es indicador de
continuidad tematica. También se reconoce que todos estos elementos deben estar en
sincronia con la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) y la concordancia
verbal (sujeto y predicado), al objeto de que la ensefianza y el aprendizaje de la escritura
se produzcan en condiciones éptimas. Se sugiere aplicar estrategias metodoldgicas que

proporcionen dichas ventajas a los estudiantes.
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El cuarto capitulo incluye un estudio titulado “Escritura y teleeducacion en las
escuelas de Educacion Bésica de la provincia de Manabi (Ecuador)” en el volumen
Contra la brecha linglistica: alfabetizaciones multiples, creatividad e inclusion /
Bridging the language gap: Pluriliteracies, creativity and inclusion (pp. 27-33), editado
por la Dras. Martinez y Gamez. Dicha publicacion se encuentra en formato electronico
de la editorial UCOPress-Servicio de Publicaciones de la Universidad de Cérdoba, con
ISBN 978-84-9927-627-4. URL.: http://www.uco.es/ucopress/index.php/es/2018-07-26-
11-32-47/materias-3/product/900-ebook-contra-la-brecha-lingu-istica-alfabetizaciones-
multiples-creatividad-e-inclusion. Este estudio empirico, de carécter cualitativo con
alcance descriptivo, esti dedicado a evaluar las dimensiones de produccion escrita
(dominios discursivo y textual, y convenciones de legibilidad). En él se analiza el informe
2020 de la Comision Economica para América Latina y el Caribe (CEPAL) que indica
que, entre las modalidades de aprendizaje a distancia en linea, destaca el uso de
plataformas virtuales de aprendizaje asincronico utilizadas en 18 paises, incluido
Ecuador. La contribucion que se propone en esta evaluacion es conocer qué inferencia
tienen las estrategias comunicativas desarrolladas por los estudiantes de cuarto grado de
Educacion General Bésica de cinco distritos de la provincia de Manabi (Ecuador) frente
a la nueva cultura de teleeducacion implementada para hacer frente a la crisis sanitaria
provocada por la COVID-19. Se concluye que la teleeducacion es una herramienta de
apoyo educativo, considerada un arma relevante para vencer las barreras de la ignorancia
y cultivar alumnos de excelencia. Sin embargo, las instituciones de Educacion Basica en
Ecuador no estan preparadas para este cambio, porque se enfrentan a una brecha digital
inmersa en una dificil situacion econdémica a la que estan sometidas las familias
manabitas.

El quinto capitulo de esta Tesis Doctoral es un capitulo de libro titulado
“Convenciones de legibilidad en la ensefianza de la educacion intercultural de Ecuador”
que estd bajo revision para ser incluido en UCOPress-Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Cordoba, cuyo propdsito fue analizar las actividades didacticas asociadas
a convenciones de legibilidad y su relacion con las destrezas propuestas en el curriculo
de Educacion General Béasica (EGB). Los resultados de este estudio mostraron que el
curriculo hace énfasis en el desarrollo de destrezas mas que en el aprendizaje de
contenidos conceptuales. Sin embargo, existen falencias en convenciones de legibilidad,
concluyendo que las antiguas practicas asociadas a la memorizacion de normas

ortograficas y gramaticales de manera aislada deben ser sustituidas definitivamente por
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la aplicacion de reglas. Se recomienda al profesorado propiciar espacios de reflexion en
el proceso de escritura, esto permitira que los estudiantes valoren de manera razonada la
relevancia de la aplicacion de estas convenciones en diferentes contextos.

El sexto capitulo incluye las conclusiones y consideraciones finales de esta
investigacién en su conjunto.

Finalmente, se incluyen las referencias bibliograficas de los trabajos vy
documentos utilizados en el desarrollo de esta investigacion, organizadas por orden
alfabético. La memoria de la tesis concluye con un conjunto de anexos, donde se
presentan los instrumentos de recogida de datos utilizados en el desarrollo de los estudios

empiricos que forman parte de esta investigacion.
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Resumen

En el aula, la escritura como estrategia de aprendizaje es fundamental para una
formacion de calidad en estudiantes de educacion basica, que debe ajustarse a sus
necesidades. En este este articulo se presenta una investigacion cuantitativa y descriptiva
en el que han participado 173 docentes y 4618 estudiantes de cuarto afio de Educacion
Basica de los distritos EI Carmen, Jipijapa-Puerto Lopez, Portoviejo, Manta-Montecristi-
Jaramijo y Chone-Flavio Alfaro de la provincia de Manabi. Por un lado, se indaga la
percepcion que atribuyen los docentes a la ensefianza de la produccidn escrita y por otro,
se pregunta a los estudiantes qué tipo de implementacion metodoldgica se sigue a la hora
de escribir. El analisis de los datos ha permitido identificar numerosas practicas que han
sido organizadas en torno a dos grandes variables: perfiles docentes con enfoques
cognitivista, constructivista y conductista; y las dimensiones para la ensefianza de la
escritura, segun el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE):
dominio discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Los resultados muestran que
las puntuaciones medias dadas por los docentes son superiores con respecto a las que
proporcionan los estudiantes. La variabilidad en las respuestas determind las diferencias
significativas en los resultados del estudio realizado. Por lo tanto, es posible concluir que

el profesor de Educacion General Basica atribuye un valor moderado al desarrollo de la
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habilidad escrita en el alumnado, pero no estd implementando estrategias metodoldgicas
acordes al desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado de Educacion General Basica.

Palabras clave: Escritura, ensefianza de la escritura, dimensiones de la escritura; perfiles

docentes.

Abstract

In the classroom, writing as a learning strategy is essential for quality training of
basic education students, which must be tailored to their needs. This article presents a
quantitative and descriptive research in which 173 teachers and 4618 fourth-year students
of Basic Education from the districts of EI Carmen, Jipijapa-Puerto Lopez, Portoviejo,
Manta-Montecristi-Jaramijé and Chone-Flavio Alfaro in the province of Manabi have
participated. On the one hand, it investigates the perception that teachers attribute to the
teaching of written production and on the other, it asks students what kind of
methodological implementation is followed when writing. The analysis of the data has
made it possible to identify numerous practices that have been organized around two
major variables: teacher profiles with cognitivist, constructivist, and behavioral
approaches; and the dimensions for teaching writing, according to the Third Regional
Comparative and Explanatory Study (TERCE for its acronym in Spanish): discursive,
textual, and readability conventions. The results show that the average scores given by
teachers are higher than those given by students. Variability in responses determined
significant differences in the results of the study conducted. Therefore, it is possible to
conclude that the teacher of Basic General Education attributes a moderate value to the
development of the written ability in the students, but he is not implementing
methodological strategies according to the development of the written ability in the

students of Basic General Education.

Keywords: Writing, teaching, dimensions, teaching profiles.
2.1. Introduccion

La escritura tiene un gran potencial para la ensefianza del lenguaje porque se puede
corregir y rehacer, permitiendo al alumnado reflexionar sobre la lengua (Sotomayor et
al., 2011). El aprendizaje de la escritura es un proceso mas complejo que el de la lectura
(Fuensanta, 2000); no surge de manera natural e implica subprocesos como la generacion
de ideas y su descripcion en un texto (Flower y Hayes, 1981). En palabras de Cassany

(1994, p. 102), “no basta con que los escritores conozcan el coédigo escrito. Para escribir
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bien los autores deben saber utilizarlo en una situacion concreta, tienen que haber
desarrollado buenos procesos de composicion de textos”. Esta afirmacion tiene
consecuencias muy importantes para la ensefianza de la lengua en general y de la
composicion escrita en particular. Sin embargo, estudios como el de Sotomayor et al.
(2011) han demostrado que las précticas de escritura en el aula son todavia incipientes en
Ecuador y que esta habilidad no se ensefia habitualmente en los programas de formacion

de docentes de Educacion Bésica.

La educacion tradicional busca el desarrollo de tres habilidades en el estudiantado: la
escritura, la lectura y la aritmética, al tiempo que la buena educacién se asocia con el
desarrollo del saber leer, saber escribir y saber contar (Portillo-Torres, 2017). Bajo esta
apreciacion, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2016) sefiala que una educacion de calidad requiere de docentes que
puedan actualizarse regularmente en sus conocimientos sobre disciplinas y practicas
pedagogicas. Desde la premisa de que la escritura es una estrategia fundamental para una
formacion de calidad, este trabajo recoge las percepciones del profesorado de Educacién
Basica en la ensefianza de la produccion escrita, 1o que ha permitido identificar estas
préacticas y asociarlas a perfiles docentes de enfoques cognitivista, constructivista y
conductista. Asimismo, toma como referencia los dominios (discursivo, textual y
convenciones le legibilidad) que Flotts et al. (2016) han considerado para extraer
resultados sobre la adecuacion o no de las practicas docentes a las necesidades de los
estudiantes en el TERCE.

2.2. Marco teorico

La escritura, segun Vygotsky (1978), representa un sistema de mediacion semiotica
en el desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido hacia
objetivos definidos previamente. A lo largo de la historia de la humanidad, la escritura ha
sido vista como una forma de comunicacion que trasciende el tiempo y el espacio
(Guzman y Ghitis, 2018). El aprendizaje de esta habilidad, por un lado, posibilita la
participacion del sujeto en procesos de socializacion especificos como la educacion
(\Valery, 2000) porque es mediadora de los procesos psicolégicos. Por otro lado, activa y
posibilita el desarrollo de funciones como la percepcion, la atencién, la memoria y el
pensamiento, funciones que ademas estan involucradas en el proceso de composicion
escrita (Vygotsky, 1978). Asi mismo Luria (1984), define la escritura como el

instrumento esencial para los procesos de pensamiento incluyendo, por una parte,
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operaciones conscientes con categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a
lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo
esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso

de pensamiento (p. 189).

De acuerdo con Carlino (2013), leer y escribir son un medio y no un fin. Las
concepciones del docente sobre la lengua escrita y su proceso se reflejan en las
concepciones que sobre ella se hagan sus alumnos (Valery, 2000). Dentro de esta
perspectiva teorica, la escritura es un proceso dialéctico, ya que el avance en la
adquisicién de la escritura implicaria un consecuente avance en la lectura, en el lenguaje
oral y por ende el enriquecimiento del lenguaje interior, lo que significaria, en definitiva,
un paso adelante en el desarrollo de la consciencia del ser humano. Vygotsky (1978) nos
ayuda a comprender no solo como la escritura puede ser una experiencia de aprendizaje,

sino cémo la escritura estructura la conciencia humana.

A partir de la corriente suiza liderada por Adam (1992), se comprueba que, a pesar
de la existencia de diversas definiciones sobre la comprension escrita, todas ellas van
encaminadas hacia tres dimensiones. La primera dimension, la discursiva, incluye las
marcas de la situacion comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos derivan
directamente de las caracteristicas de la situacion propuesta y pueden incluir género (el
texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia, el cuento, etc.), el registro
(adecuacion del lenguaje y la estructura sintactica) y la consideracion del destinatario y
su intencion comunicativa. Implica que el producto demuestra que se han leido
adecuadamente las claves del contexto y se han plasmado en el texto (Van, 1984). La
segunda dimension, la textual, definida por los elementos de estructura interna del texto,
tales como coherencia (mantencion de la unidad tematica y la progresion informativa) y
cohesion (conexion), es la dimension construccional del escrito (Adam, 1992;
Calsamiglia'y Tuson, 2001). Y finalmente, la tercera dimension queda constituida por las
convenciones de legibilidad, propias de la comunicacion escrita que dan cuenta del
dominio del cédigo: incluyen aspectos caligraficos (segmentacién de palabras) y

ortograficos (reglas de acentuacion, puntuacién y uso de letras).

De manera més concreta, los resultados del estudio de Flotts et al. (2016) revelan
que se debe preparar al alumnado de cuarto curso de Educacion Baésica en el desarrollo
de la competencia comunicativa y, por lo tanto, en escritura. De acuerdo con Adam

(1992), para mejorar la situacion anterior es importante que el docente genere instancias
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en las que el estudiante se exponga a multiplicidad de textos en situaciones reales de
comunicacion escrita; en el caso de cuarto grado, se trata de que el alumnado lleve a cabo
producciones sencillas, basadas en experiencias personales y situadas en el entorno en el

que interactla.

Siendo la escritura un proceso complejo y a la vez continuo, es necesario detenerse
en todo lo que la evolucién de la escritura implica desde el punto de vista de los avances
conceptuales, porque cuando los estudiantes llegan a dominar el codigo de la escritura,
con separaciones correctas entre palabras y una buena ortografia, todavia no son escritores

en el sentido estricto de la palabra (Guzmén et al., 2018).

Desde el principio de la escolaridad, el lenguaje estd en el centro de los
aprendizajes, en sus diferentes funciones y usos, ya que vehicula la apropiacion de los
conocimientos (Alvarez, 2014). Conforme a los postulados de Vygotsky (1978), Halliday
(2001) y Bruner (1985), el lenguaje es una herramienta que utiliza el hombre para dar
sentido al mundo que le rodea. En consecuencia, el dominio de la lengua es parte

importante en la construccion de los saberes.

El siguiente esquema muestra las principales competencias de escritura (Alvarez,
2014), que se corresponden con el proceso de escritura propuesto por el Ministerio de
Educacion y las dimensiones consideradas en el estudio TERCE.
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Figura 1. Competencias béasicas de la escritura

NIVEL DEL PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS
Escribir para:
a) planificar (leer para buscar informacion);

b) condensar informacion (resumen, esquema, mapa conceptual, indexacién, palabrasz
clave, titulo...);
c) expandir informacion (comentario o glosa);
d) redactar (normas de textualidad: coherencia cchesion, adecuacion, correccion. );
e) revisar y reescribir;
f) editar;
g) exponer v defender en piiblico.
NIVEL DE TEXTO
Escribir para:
a) contar;

b} describir (estructura o sistema morfologia — aspectos -, procesc o mecanismo,
descripeidn v definicidn);

c) exponer v explicar (definicion- descripeidn, clasificacion-tipologia, comparacidn-
contraste, causa-consecuencia, problema-solucion, ilustracidn);

d) para argumentar y contrazrgumentar (demostracion, persuasion);

e) entretenerse v crear;

f) conocerse. ..

Fuente: Alvarez (2014, p. 71)

Este planteamiento tiene tres categorias de competencias: conocimientos (saber),
procedimientos (saber hacer) y actitudes (ser), relacionadas con el habla, la lectura y la
escritura, consideradas como el fundamento del éxito escolar (Alvarez, 2014).

Por tanto, es de vital importancia que los docentes promuevan un clima favorable
en el aula (Flotts et al., 2016) y que recurran a la mayor cantidad de estrategias para un
mejor desarrollo de las capacidades a fin de mejorar las competencias involucradas en el
dominio de la lengua escrita.

El enfoque cognitivo es un paso de la orientacion conductista, desempefio
observable mediante la manipulacién del material de estimulo al procesamiento mental
(Ertmer y Newby, 1993). El aprendizaje se vincula no tanto con lo que los estudiantes
hacen, sino con qué es lo que saben y cédmo lo adquieren (Jonassen, 1991). El impacto de
este enfoque se centra en cambiar al estudiante, animandolo para que utilice las estrategias
instruccionales apropiadas (Ertmer y Newby, 1993).

Dado que el aprendizaje de la escritura es un proceso de orden cognitivo y
linglistico y no perceptivo visual, como se considerd durante mucho tiempo (Guzman et
al., 2018), en todos los grados los maestros deben evaluar el nivel de desarrollo de sus
alumnos antes de planificar lecciones, porque es necesario saber cOmo piensan sus

estudiantes para que los docentes puedan introducir conflictos cognitivos a un nivel
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razonable, y que los estudiantes puedan resolver los problemas a través de la asimilacion
y acomodacién (Schunk, 1997).

Por otro lado, el constructivismo supone que los procesos cognitivos estan
ubicados en contextos fisicos y sociales (Anderson et al., 1996; Cobb y Bowers, 1999;
Greeno et al., 1998). Este enfoque propone que los alumnos creen su propio aprendizaje
(Schunk, 1997). Los tebricos constructivistas rechazan la nocion de que las verdades
cientificas existen y esperan ser descubiertas, y argumentan que ninguna afirmacion
puede asumirse como verdadera, sino que deberia ser vista con dudas razonables (Derry,
1996; Simpson, 2002). La caracteristica didactica del enfoque constructivista entiende
que es el propio estudiante quien desarrolla la competencia comunicativa, mientras que
los docentes son quienes orientan a sus estudiantes para optimizar dicha competencia,
tarea que no solo da cuenta de un mundo interior, sino también del mundo exterior. La
base de este razonamiento se encuentra en el caracter comunicativo del enfoque, dados
sus componentes social y humano (Flotts et al., 2016). Por eso, no es suficiente invitar a
los alumnos a que escriban. Es indispensable, ademas, guiarlos para que lo hagan con
calidad, trabajando siempre con procesos en los que se viven etapas parciales. Asimismo,
es importante hacerles ver que los escritos que hacen no necesariamente tienen que
asumirse como productos terminados, y de tal modo deben ser evaluados y retomados
(Guzman et al., 2018).

Investigadores como Teberosky (1992) puntualizan que la escritura se entiende
no solo como un cédigo, sino como un sistema de representacion del lenguaje que
conlleva una historia social. En este sentido, el proceso de aprendizaje de esta habilidad
consiste en la apropiacion del lenguaje como objeto de conocimiento (Flotts et al., 2016).

Finalmente, el enfoque conductista define el aprendizaje como un cambio
relativamente permanente en el comportamiento que puede ser observable y
documentable. Es decir, el alumno refleja la adquisicion de conocimientos y habilidades
a través de la experiencia, razonablemente objetivos y, por tanto, medidos (Papalia y
Wendkos, 1987). Tradicionalmente, la ensefianza de la escritura se ha asociado con
actividades perceptivo-motoras, de direccionalidad y de orientacion en el espacio, entre
otras, que preparan a los alumnos para hacer tareas de letras y de figuras, sin que
necesariamente faciliten su proceso de alfabetizacion inicial y de aprendizaje de la lectura

y la escritura (Guzman et al., 2018).
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2.3. Metodologia

La metodologia de este trabajo se fundamenta en un enfoque descriptivo en el que
se recogen datos de las concepciones personales de los docentes y alumnos con relacién
a diferentes cuestiones relacionadas a la produccidn escrita (Esteve, 2009). Este estudio
engloba un modelo de investigacién eminentemente exploratoria, optando por métodos
de caréacter cuantitativo basados en la recogida de datos mediante un cuestionario cerrado
de escala Likert (Hernandez et al., 2010).

Este estudio establece los siguientes objetivos:

a) Establecer la utilizacion de la escritura como instrumento de ensefianza y
aprendizaje en las aulas de cuarto grado de Educacion Basica de Manabi-Ecuador.
b) Identificar las estrategias de escritura usadas en torno a dos grandes variables:
perfiles docentes con enfoques cognitivista, constructivista y conductista; y las
dimensiones para la ensefianza de la escritura: dominio discursivo, textual y

convenciones de legibilidad.
Para su desarrollo se plantearon las siguientes hipotesis:

H1. Laescritura no es utilizada como instrumento de ensefianza y aprendizaje en las aulas

de cuarto grado de Educacién Baésica.

H2. Los docentes no estdn implementando estrategias metodoldgicas acordes al

desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado de Educacién Basica.

El camino metodol6gico que siguid este estudio fue la bdsqueda y analisis de
informacion para confirmar o rechazar las dos hipdtesis planteadas. Esta fuente de
informacion procedi6 de los docentes y del alumnado de cuarto grado de Educacion
Basica.

Se tom6 como punto de partida la actualizacion 2017 del Archivo Maestro de
Instituciones Educativas, sistema de informacion que determina que en 4° grado de
Educacion Basica hay 1444 profesores (AMIE, 2017); con base en este universo
poblacional se establecid la muestra de 173 profesores, con una confianza del 95 % y un
margen de error del 5 %. La propuesta de muestreo es de tipo estratificado con afijacion
proporcional en dos fases: un primer estrato, considerando el tipo de profesor; y un
segundo estrato, considerando los 5 distritos.

De acuerdo con los objetivos establecidos y las hipotesis consideradas, en este

estudio se establecen dos partes diferenciadas. Una fase previa de contextualizacion,
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conformada por 173 profesores de los cinco distritos de Manabi: EI Carmen (n = 15);
Jipijapa-Puerto Lopez (n = 16); Portoviejo (n = 52); Manta-Montecristi-Jaramijo (n = 56);
y, Chone-Flavio Alfaro (n = 34), basada en un analisis documental sobre el valor que
éstos atribuyen al desarrollo de estrategias para desarrollar la habilidad escrita.
Finalmente, teniendo en cuenta la proporcion estudiante por profesor, se encuestd a 4618
alumnos.

Para recopilar la informacion, se aplico una encuesta, elaborada desde los cuatro
principios que proponen Flower y Hayes (1981): Primero, que la escritura debe
entenderse como un conjunto de procesos de pensamiento orquestados por el escritor en
el acto de componer un texto; segundo, que estos procesos estan organizados con
componentes—procesos que estan, a su vez, insertos, en otros componentes; tercero, que
el acto de la composicion escrita es en si mismo un proceso de pensamiento orientado a
un fin; y, por ultimo, que los escritores crean sus propios propositos al escribir. Estos
cuatro principios se relacionan con los procesos de la escritura propuestos por el

Ministerio de Educacion de Ecuador: planificacion, redaccion, edicién y publicacion.

El cuestionario de los docentes quedo estructurado en dos partes: La primera parte
comprende tres preguntas de respuesta cerrada, que buscan recopilar datos sobre la
importancia atribuida a la produccion escrita del espafiol como primera lengua y la
frecuencia con la que esta lengua se ensefia en el aula de 4° de EGB (dominio discursivo,
dimensién textual y convenciones de legibilidad). La segunda parte del cuestionario,
también de respuesta cerrada, identifica datos sobre el empleo de las metodologias de
ensefianza de la produccion escrita (planificacion, redaccion y edicion).

El cuestionario de los estudiantes esta compuesto por cinco segmentos, con
preguntas de respuesta cerrada (SI o NO), en la que cada una contiene indicadores para
identificar si el maestro implementa actividades en el aula para ensefiar la produccién
escrita. Este cuestionario estd relacionado con los diferentes perfiles docentes
(cognitivista, constructivista, conductista) y las dimensiones para la ensefianza de la
produccién escrita (dominio discursivo, dimensién textual y convenciones de
legibilidad).

Desde la perspectiva conductista, destacan los items conductas y cambios
observables, que dan lugar a un aprendizaje repetitivo 0 memoristico. Las preguntas
exploran las estrategias utilizadas para construir y reforzar asociaciones de estimulo
respuesta, incluyendo el uso de pistas o indicios instruccionales (hacer copias, repetir

escritos por cometer errores ortograficos, repetir constantemente un concepto, porque a
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mayor nimero de ejercicios de vocabulario, mejor ortografia, asignar puntos ante

respuestas correctas y castigo a las incorrectas, entre otras).

En términos de enfoque cognitivista, el aprendizaje es un proceso que valora las
capacidades del que aprende. Es decir, se trata de un proceso interno que no puede
observarse directamente y, por tanto, la ensefianza es un arte porque exige el ejercicio del
talento y la creatividad. Los items que determinaban si los maestros se enfocan en el perfil
cognitivista contenian interrogantes que indagaban respecto a las experiencias que trae el
alumno para ensefiarles algo nuevo, tales como: utilizar, ejecutar, experimentar, manejar,
consultar, investigar, aplicando sus esquemas de asimilacién, elaborando sus propias
conclusiones; es decir, construyendo el conocimiento.

Los constructivistas, equiparan al aprendizaje con la creacion de significados a
partir de experiencias (Bednar et al., 1992). En este enfoque, el docente orienta y guia
explicita y deliberadamente los procesos de construccion con el saber colectivo cultural
de los estudiantes (Valladares, 1996). Los items de enfoque constructivista muestran la
evolucion de los aprendizajes (progresos, errores, correcciones, deducciones,
autoevaluaciones, evaluacion por pares).

En cuanto a las dimensiones para la ensefianza de la escritura, los items del
cuestionario para los docentes fueron construidos tomando como punto de partida el
dominio discursivo que implica la habilidad de leer adecuadamente las claves del
contexto y plasmarlas en el texto. Esta dimensidn considera dos indicadores: a. Propésito,
secuencia y adecuacion a la consigna (este indicador mide la capacidad para responder
satisfactoriamente a la tarea comunicativa); b. Género (este indicador mide la habilidad
de participar en un modelo socialmente establecido de textos que resulta adecuado para
resolver el problema comunicativo).

Otro aspecto que se considero en la elaboracion de los items fue la dimension
textual, que comprende los elementos de estructura interna del texto. Se trata, pues, de la
dimensién construccional del escrito. Considera tres indicadores: a. Coherencia global
(indicador de la continuidad tematica); b. Concordancia (en este indicador se observa el
uso de la concordancia intraoracional y abarca tanto la concordancia nominal como la
concordancia verbal); y c. Cohesion (este indicador busca dar cuenta del uso de diversos
mecanismos de orden gramatical, tanto a nivel del texto como a nivel de la oracion).

Finalmente, para analizar la dimension convenciones de legibilidad, se acudi6 a
una perspectiva del tratamiento de las destrezas de escritura (trazos, separacion de

palabras, etc.); es decir aspectos caligréaficos, de extension (constitucion de los parrafos)
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y ortogréaficos. El principal criterio de articulacion no es la normatividad, sino la
comprensibilidad del texto. Comprende tres indicadores: a. Ortografia literal (este
indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia de las convenciones de lo
escrito y de las compatibilidades entre sonidos y grafemas); b. Segmentacion de palabras
(este indicador busca describir la aparicion de la llamada “escritura en carro” que consiste
en la omisidn de espacios entre una palabra y otra, asi como las separaciones erroneas en
las palabras.); c. Puntuacién (al igual que los otros indicadores de esta dimension, la
puntuacion no se evalla en términos de correccion idiomatica, sino de conocimiento y

dominio en un estadio inicial de manejo de las marcas propias del codigo escrito).

Las escalas para determinar las puntuaciones tanto de los perfiles como de las
dimensiones en estudio han considerado, en primer lugar, un proceso sumativo de los
correspondientes items que forman la dimension y, posteriormente, un cambio de escala
a una de tipo numérico en un rango continuo con valor minimo 0 y maximo 10.

Para el andlisis de los datos obtenidos se ha hecho uso del software estadistico
SPSS v.22. Ademas de las técnicas basicas descriptivas de resumen de informacion,
también se han usado, al no disponer de datos provenientes de poblaciones
estadisticamente normales, los test no paramétricos de la U de Mann-Withney para las
comparaciones entre dos muestras independientes y los test de Kruskal-Wallis para las
comparaciones de K muestras independientes. El test de la chi-cuadrado de Person (con
correccion de continuidad) se ha usado para la comparacién de proporciones v,
finalmente, para verificar la fiabilidad de la escala, se ha considerado el coeficiente alfa
de Cronbach (Cronbach, 1990).

2.4. Resultados
Los resultados se presentan a través de dos tipos de informacion: resultados que se

asocian a las puntuaciones medias de perfiles docentes (cognitivista, constructivista y
conductista); y, en segundo lugar, resultados asociados a las dimensiones para la
ensefianza de la escritura (dominio discursivo, dimension textual y convenciones de
legibilidad).

En relacion con la fiabilidad o consistencia interna del instrumento, los valores
obtenidos del alfa de Cronbach son de 0.657 en el caso de docentes y de 0.805 en el caso
de los estudiantes, ambos aceptables segun la escala de Nunnally y Bernstein (1994).

A continuacién, se presentan los resultados de nuestro trabajo, organizados en funcion
de cada dimension evaluada en alumnado de cuarto grado de Educacién Basica.
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Totales por dimensién evaluada

Tabla 1. Comparacion de puntuaciones por dimensiones entre docentes y estudiantes de cuarto grado.
(elaboracion propia).

CUARTO GRADO
Dimensiangs Estudiantes Docentes

(n=4618) (n=173)

(Media+ DE)  (Media = DE)
Cognitivista 7,8 (2,1) 9,2 (1,4)
Constructivista 7,2(1,9) 8,6 (2,1)
Conductista 8,0 (1,8) 9,4 (1,0)
Discursivo 7,2 (2,7) 6,7 (2,2)
Textual 7,6 (2,2) 6,7 (2,8)
Legibilidad 7,8 (1,9 7,4 (2,3)

Las puntuaciones medias dadas por los docentes son superiores en las dimensiones
cognitivista, constructivista y conductista en relacién a las respuestas de los estudiantes;
sin embargo, con las dimensiones discursivo, textual y legibilidad, ocurre lo contrario.
Con el test U de Mann Whitney, se descartd la existencia de diferencias significativas
entre las respuestas de docentes y estudiantes para cada dimension. En todos los casos, el
valor de p<0,01.

Respecto a las puntuaciones obtenidas en las respuestas de los docentes, la
dimension que alcanzé mayor puntuacion fue la conductista (9,4 + 1,0). Al aplicar la
prueba no paramétrica U de Mann Whitney, se constatd que existen diferencias
estadisticas entre las respuestas de los perfiles (cognitivista, constructivista, conductista)
y las dimensiones (dominio discursivo, dimension textual y convenciones de legibilidad)
(p<0,05).

En relacion con las respuestas de los estudiantes, el perfil con mayor puntuacion
fue el conductista (8,0 + 1,8), detectandose diferencias en términos de perfiles y

dimensiones (U de Mann Whitney con p<0,05).
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Tabla 2. Comparacion de puntuaciones de dimensiones entre docentes y estudiantes
segun sexo (elaboracion propia).

CUARTO GRADO

ESTUDIANTES* DOCENTES
Dimensiones Masculino Femenino Masculino Femenino

(n=2384) (n=2234) (n=26) (n=147)

(Media = DE) (Media = DE) (Media = DE) (Media = DE)
Cognitivista 7,7(2,2) 7,9 (2,0) 9,2(1,7) 9,2(1,4)
Constructivista 7,2(1,9) 7,3(1,8) 8,6 (2,0) 8,6 (2,1)
Conductista 7,9 (1,9 8,0 (1,7) 9,1(1,2) 9,4 (0,9)
Discursivo 7,1(2,7) 7,3 (2,6) 6,7 (1,8) 6,7 (2,3)
Textual 7,6 (2,3) 7,7(2,2) 6,6 (2,7) 6,8 (2,9)
Legibilidad 7,7(2,1) 7,9 (1,9) 6,9 (2,3) 7,5 (2,3)

* (p<0,05)

Como evidencia la tabla 2, para todas las respuestas el promedio obtenido por el
sexo masculino fue menor que el de las mujeres. Con respecto a los estudiantes, se
obtuvieron diferencias estadisticamente significativas en todos los casos, por lo que se
rechaza la hipotesis de igualdad (p<0,05).

En el caso de los docentes de sexo femenino, la puntuacion mas elevada se obtuvo
para la dimensidn conductista (9,4 £0,9), mientras que, para los hombres, fue para la
dimension cognitivista (9,2 +1,7). Con el test de U de Mann Whitney, se establecio que
no existen diferencias estadisticamente significativas en las respuestas segin sexo, para

los docentes de cuarto grado (p>0,05).
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Tabla 3. Andlisis de dimensiones por distritos: Docentes y estudiantes de cuarto grado
(elaboracion propia).

CUARTO GRADO

, Estudiantes Docentes
DISTRITO DIMENSION

(n=4618) (n=173)
(Media £ DE) (Media + DE)

Chone Cognitivista 7,7 (2,4) 9,7 (0,6)
Constructivista 7,1 (2,1) 9,2(1,2)

Conductista 79 (2,1) 9,5(0,8)

Discursivo 7,0 (2,8) 7,0 (2,4)

Textual 7,6 (2,4) 7,7(2,7)

Legibilidad 7,7(2,3) 7,8 (2,4)

El Carmen Cognitivista 8,5(1,9) 9,2(1,2)
Constructivista 7,7 (1,8) 9,7 (0,9)

Conductista 8,5 (1,7) 9,2(1,2)

Discursivo 7,8 (2,6) 6,8 (1,8)

Textual 8,2 (2,0) 7,6 (2,2)

Legibilidad 8,4 (1,8) 7,3 (2,8)

Jipijapa Cognitivista 7,6 (2,1) 8,8 (1,4)
Constructivista 7,1 (1,9) 7,7(3,1)

Conductista 7,8 (1,8) 8,5 (1,7)

Discursivo 7,7(2,5) 6,1(2,1)

Textual 74 (2,2) 6,7 (1,9)

Legibilidad 7,5(1,9) 6,8 (2,3)

Manta Cognitivista 78 (2,1) 8,8 (1,8)
Constructivista 7,3 (1,8) 8,2 (2,3)

Conductista 8,0 (1,7) 9,3(1,1)

Discursivo 7.1(2,7) 6,7 (2,3)

Textual 7,7(21) 6,4 (2,9)

Legibilidad 7,9 (1,9) 7,2 (2,4)

Portoviejo Cognitivista 7,6 (2,1) 9,3(1,3)
Constructivista 7,1 (1,9) 8,6 (1,9)

Conductista 7,9 (1,8) 9,6 (0,7)

Discursivo 6,9 (2,7) 6,8 (1,9)

Textual 74 (2,2) 6,3 (2,6)

Legibilidad 7,7 (1,9) 7,4 (1,9)
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La tabla 3 muestra las dimensiones por distrito. La dimensién que mayor

puntuacion alcanzd en todos los distritos fue la cognitivista, excepto para el distrito de

Jipijapa, en el que la puntuacion fue mas elevada para la dimension conductista. Se

analizaron si existen diferencias de medias en cuanto a las respuestas dadas por los

estudiantes a las dimensiones dependiendo del distrito de procedencia. Mediante el test

de Kruskal-Wallis para muestras independientes, puede afirmarse que, en todos los casos,

las medias son distintas dependiendo del distrito (sig. < 0.05).

Para los docentes, en los distritos Chone y Jipijapa, la puntuacién mas elevada se

obtuvo en la dimensién cognitivista (9,7 £0,6 y 8,8 £ 1,4). En El Carmen, la dimension

constructivista (9,7 +0,9); y en los distritos Portoviejo y Manta fue la dimension

conductista (9,6 £0,6 y 9,3 £1,1). Con la prueba no paramétrica U de Mann Whitney, no

se obtuvieron diferencias estadisticamente significativas en las respuestas de los docentes,

segun distritos (p>0,05).

Tabla 4. Analisis de items por sexo. Estudiantes de cuarto grado.

ESTUDIANTES CUARTO GRADO

Preguntas Masculino Femenino

(n; %) (n; %)

Si No Si No
1.d Escritos tengan letra clara y sin tachones 1955 (82,0) 429 (18,0) 1888 (84,5) 346 (15,5)
Ilé?discrlbas comentarios de las lecturas que has 1737 (72,9) 647 (27.1) 1709 (76,5) 525 (23,5)
1.f Hagas copias de los textos leidos 1809 (75,9) 575 (24,1) 1760 (78,8) 474 (21,2)
I1e.lg|d(l)iscr|bas las ideas importantes de un texto 1737 (72,9) 647 (27.1) 1695 (75,9) 539 (24,1)
2.b Escribes para que puedan entenderte 1749 (73,4) 635 (26,6) 1725 (77,2) 509 (22,8)
i‘irig‘;{:s que otras personas lean 1o que  g,q (ag gy 1458 (61,2) 799 (35,8) 1435 (64,2)
2.e Revisas la puntuacion 1926 (80,8) 458 (19,2) 1866 (83,5) 368 (16,5)
2.f Revisas la ortografia 1915 (80,3) 469 (19,7) 1901 (85,1) 333 (14,9)
2.1 Utilizas sindnimos y antdnimos 1842 (77,3) 542 (22,7) 1808 (80,9) 426 (19,1)
3.b ) Hayas uuh;a@o correctamente  las 2068 (86,7) 316 (13,3) 2028 (90,8) 206 (9.2)
mayusculas y las minlsculas
4_.c D_efjuces las r_eglas ortograficas a partir de 1547 (64,9) 837 (35,1) 1547 (69,2) 687 (30,8)
gjercicios de escritura
5.c Le gusta que hagas letra bonita 2204 (92,4) 180 (7,6) 2114 (94,6) 120 (5,4)
5.d Te corrige la expresion 1908 (80,0) 476 (20,0) 1866 (83,5) 368 (16,5)
5.9 Te da cuestionarios antes de los examenes 1989 (83,4) 395 (16,6) 1913 (85,6) 321 (14,4)
5.h Organiza grupos de trabajo para obtener 1987 (83,3) 397 (16,7) 1986 (87,1) 288 (12,9)
buenos resultados
5.i Respeta y hace respetar la opinion y 2140 (89,8) 244 (10,2) 2067 (92,5) 167 (7.5)

participacién de los estudiantes
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A través del test de la chi-cuadrado de Pearson se observan diferencias
estadisticamente significativas (p<0,05) para todos los porcentajes de respuestas segln
sexo. Para ambos sexos, la respuesta positiva mas frecuente fue a la pregunta “Le gusta
que hagas letra bonita” (n=2204; 92,4 % para los varones y n=2114; 94,6 % para las
mujeres). La respuesta con menor puntuaciéon en ambos sexos fue “Dejas que otras
personas lean lo que escribiste” (n=926; 38,8 % para los varones y n=799; 35,8 % para

las mujeres); (p<0,05).

2.5. Discusion y conclusiones

El presente estudio tenia como objetivo establecer si en las aulas de cuarto grado
Educacion Basica de Manabi-Ecuador se utiliza la escritura como instrumento de
ensefianza y aprendizaje e identificar estrategias de escritura en torno a dos grandes
variables: perfiles docentes con enfoques cognitivista, constructivista y conductista; y
dimensiones para la ensefianza de la escritura: dominio discursivo, textual y convenciones
de legibilidad. Tal como indican los resultados obtenidos en esta investigacion, la
variabilidad en las respuestas es significativa, lo que confirma que los docentes no estan
implementando estrategias metodoldgicas acordes al desarrollo de la habilidad escrita por
parte del alumnado. Ante el hecho de que las puntuaciones medias dadas por los docentes
son superiores con relacion a las respuestas de los estudiantes en las dimensiones
cognitivista, constructivista y conductista, se evidencia que las practicas y repeticiones
mecanicas en la ensefianza de la escritura han obviado la creatividad y espontaneidad.
Con la aparicidon de la pedagogia basada en el proceso, ha cambiado mucho la manera en
que se ensefia a escribir, cambio que va desde una visién atomistica y conductista del
desarrollo del lenguaje y de la escritura a otra de tipo holistico sociocultural y cognitivo
(Lennart y Blomstrand, 2000).

La encuesta a los estudiantes indagaba si, a la hora de escribir, el maestro les induce
a realizar actividades como: escribir con letra bonita y sin tachones, hacer copias, separar
bien las silabas, o repetir el escrito cuando se cometen errores ortograficos (planas
castigadoras), saber si utilizan cuestionarios antes de los examenes y si el profesor corrige
la ortografia y dicta las reglas ortograficas. El estudio demuestra que en las practicas de
aula prevalece la orientacion conductista, actividades muy importantes porque posibilitan
la modificacion de conductas observables en el aprendiz. No obstante, los nuevos desafios
que aparecen para la ensefianza de la escritura invitan a tomar estrategias que hagan

énfasis en el sujeto productor de significados, donde el docente sea mediador que
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construye contextos y experiencias de aprendizaje, sin descuidar, desde luego, las normas
que se dan en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como complemento de lo anterior, los resultados muestran que los estudiantes
(hombres y mujeres) no ejecutan la actividad de auto y coevaluacion en los procesos de
escritura. Un acto comunicativo que surge de la necesidad de las personas de comunicarse
y no es solo “caligrafiar” un conjunto de letras y palabras, sino comunicar a otras ideas,
pensamientos, experiencias a través del lenguaje escrito con un propdsito determinado
(Condemarin y Chadwick, 2005). Por lo tanto, corresponde al docente inducir la
autonomia, lo que potencia la responsabilidad. Para Cassany (1994), la clase debe ser un
espacio libre para que la individualidad de cada escritor se muestre en todas sus
caracteristicas.

Considerando estos resultados, a la luz de la literatura citada concluimos que
aprender a escribir bien implica aprender convenciones discursivas (propoésito, secuencia,
adecuacion a la consigna, y geénero); textuales (coherencia global, concordancia y
cohesidn); y, convenciones de legibilidad (ortografia literal, segmentacion de palabras y
puntuacion). El profesor de Educacion Basica de Ecuador atribuye un valor moderado al
desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado, pero no estd implementando estrategias
metodoldgicas acordes al desarrollo de la habilidad escrita en dicho alumnado. Los
resultados muestran que, mas alla de la distincion teorica inicial (dimension discursiva),
conviene mirar esta definicién a la luz de las actuales teorias discursivas y de la cultura
escrita. La dimensién discursiva es la que menor puntuacion refleja en todos los distritos,
hecho que puede motivado por el hecho de que los estudiantes no estdn habituados a
interactuar con tareas que involucren una situacion comunicativa especifica, sino con
actividades que tradicionalmente han estado orientadas al manejo del codigo escrito y a
habilidades motrices descontextualizadas (Flotts et al., 2016).

Desde la perspectiva de los dos indicadores, los autores sugieren que, por un lado,
y al objeto de ajustarse a los parametros de propoésito, secuencia y adecuacion a la
consigna, las actividades del aula deben enmarcarse en un contexto comunicativo cercano
a los estudiantes, de manera que puedan involucrarse en lo solicitado. Considerando la
secuencia de un texto, las producciones escritas para cuarto grado deben ser secuencias
simples y conocidas. Asimismo, es muy recomendable trabajar con tipos de texto que
permitan aplicar la prototipica estructura de inicio, desarrollo y final, y que cada una de

estas partes contenga un elemento relevante para dicha tipologia
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Para cumplir el objetivo de género textual, y dado que este indicador evalua la
capacidad de responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa, los maestros deben
estimular a sus estudiantes para mirar lo escrito de una manera critica, pensando en su
receptor. Esto se logra en la medida que se instale el habito de la autoevaluacion, se aborde
la evaluacion (estrategia que permite inculcar en quienes estan aprendiendo a escribir) y
el habito de compartir sus escritos para que otros los comenten (Flotts et al., 2016).

En términos de dimension textual, la encuesta abordo tres indicadores: coherencia
global, concordancia y cohesion. La tabla 3 muestra las puntuaciones promedio obtenidas
por los docentes y estudiantes en cada distrito. Los resultados advierten que es urgente
hacer énfasis en los tres indicadores. Segun Flotts et al. (2016), es prioritario el trabajo
con:

a) Redaccion individual y colectiva para promover los aprendizajes relacionados con
la coherencia y la cohesion.

b) Secuencias comunicativas para comprobar la utilidad y funcionalidad en las
diversas situaciones comunicativas.

c) La coherencia debe ser abordada desde la temética del texto, considerando la
relacion entre el contexto de produccion y la funcionalidad del mensaje.

d) Tipologias textuales para generar analisis y practica en torno a las diferentes
secuencias discursivas.

e) La cohesion para exponer la relevancia de los nexos intraoracionales con relacion
a su propo6sito comunicativo, es decir, que los alumnos comprendan las funciones
que aquellos cumplen en los diferentes contextos.

f) Manejo de los conectores a través de textos incompletos para establecer relaciones
intraoracionales; presentar textos que contengan errores, reconocerlos y
determinar de qué manera impactan en la comprension de lo leido; reconstruir el
sentido en fragmentos incoherentes; etc.

La dimension textual exige al productor del texto que: a. Dé coherencia al texto a
partir de la mantencién y progresion de un tema central; b. Mantenga una concordancia
entre determinadas variaciones gramaticales de distintos elementos variables de una
oracién (género, nimero, persona); y c. Establezca las relaciones correctas entre palabras,
oraciones y parrafos del texto producido (Adam, 1992; Calsamiglia 'y Tusén, 2001).

De acuerdo con Flotts et al. (2016) es pertinente que el docente modele actividades
qgue permitan a los estudiantes planificar su produccién escrita. Si bien la tarea es

individual, el modelamiento es grupal, frente a todo el curso, y se realiza de manera
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interactiva: participan, proponen, corrigen, cuestionan, y vuelven a proponer. Estas
actividades deberian ser permanentes y habituales frente a cada tarea que incluya algo de
escritura, aunque sea minimo (Flotts et al., 2016, p. 19).

Finalmente, la dimension convenciones de legibilidad incluye aspectos
caligréficos (segmentacion de palabras) y ortogréficos (reglas de acentuacion, puntuacion
y uso de letras). El primer aspecto se fundamenta en estudios cognitivos sobre las
habilidades de segmentacidn necesarias para el aprendizaje de la escritura (Ferreiro, 2000;
Ortiz y Jiménez, 2001), mientras que el segundo esta regulado por los acuerdos de las
Academias de la Lengua Espariola han tomado respecto de la escritura (RAE, 2020); esto,
en pos de una unidad ortogréafica del esparfiol. El principal criterio de articulacion de estas
convenciones no es la normatividad, sino la legibilidad del texto (Flotts et al., 2016).

La escritura es un proceso de construccion cognitiva, linglistica, social y cultural
que hace que cada aprendiz aprenda a su ritmo, lo cual implica que en el aula de clase
existan diferentes niveles de avance sobre el sistema de escritura (Guzman et al., 2018).
En general la diversidad de actividades a la hora de ensefiar la escritura contribuye a
promover avances en los alumnos de diferentes etapas en relacion con la construccion de
la lengua escrita.

Desde una mirada constructivista, es importante aclarar que el aprendizaje de la
escritura permite afianzar el proceso desde el punto de vista de cada nifio, considerando
el andlisis del lenguaje y la naturaleza de la escritura (Flotts et al., 2016).

Es importante sefialar que los tres enfoques (cognitivista, constructivista y
conductista) tienen puntuaciones similares. Sin embargo, el conductista prevalece en las
practicas de la escuela. En nuestro estudio, las practicas de la escuela tradicional y el
enfoque conductista son predominantes en la ensefianza de la lengua escrita. De las 11
actividades pedagdgicas con perfil conductista consideradas en la encuesta a los
estudiantes, las que mayor puntuacion reflejan son: Escribir con letra bonita, clara y sin
tachones; hacer copias de los textos leidos; escribir para que le entiendan; dictar de reglas
ortograficas; dar cuestionarios antes de los exdmenes. Otro aspecto que llama la atencién
es la puntuacién negativa (62 %) respecto al proceso de evaluacion por pares a la hora de
revisar las producciones escritas (¢;Dejas que otras personas lean lo que escribiste?). Este
enfoque conductista es permanente en el comportamiento ensefianza y aprendizaje y, por
tanto, es indudable la prevalencia de practicas y repeticiones mecanicas, estrategias que,

si bien son necesarias para el desarrollo de las clases de escritura, estan limitando la
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creatividad y la espontaneidad que inducen a la adquisicion de conocimientos y
habilidades a través de la experiencia.

Los nifios hacen grandes avances en la escritura cuando no solo se les permite,
sino que se les invita a escribir, aunque, por supuesto, no puedan hacerlo de una manera
convencional (Guzméan et al., 2018). Para esta invitacion es indispensable guiarlos para
que lo hagan con calidad, trabajando siempre con procesos en los que es importante el
seguimiento formativo. Piaget (1979) considera que, aunque el desarrollo del lenguaje
tiene una gran relacion con el desarrollo de la inteligencia humana, el nacimiento de esta
viene dado mucho antes, en estadios precedentes. Desde los reflejos y por los procesos
de asimilacién y acomodacidn, el nifio desencadena relaciones con el mundo externo
desde muy temprana edad.

Tradicionalmente, en el sistema de educacion, la evaluacion es sinonimo de
calificacion, que pone fin a todo el proceso, sin pensar mayormente en la finalidad de la
ensefianza. Moran (2007) sefiala que, en el caso particular de la escritura, el centro pasa
a ser la aplicacién de normas de puntuacion y acentuacion. Obtener esos puntos es
suficiente para obtener un “aprobado”, dejando de lado durante todo el periodo de clases
el trabajo guiado, los borradores o avances auténomos del estudiante. Una evaluacién
integral de la escritura deberia tener en cuenta, pues, no solo el texto terminado, sino la
secuencia de acciones que llevaron a él: la fase de preparacion, la fase de producciony la
fase de edicién (Cassany, 1994; Graves, 1987).

Revisar textos consiste principalmente en identificar logros y problemas textuales
de modo que se destaquen los primeros y se logren resolver los segundos mediante la
correspondiente reformulacion o reescritura para que queden mas precisos, organizados,
coherentes y cohesionados, adecuados al perfil de los destinatarios (Alvarez, 2014). El
rol de maestros, en este sentido, es mediar a través de preguntas la autoconciencia frente
a las palabras bien o mal escritas. De esta manera, se le da sentido a la correcciony, a la
vez, incorpora oportunidades de metacognicion en la produccion escrita.

Se debe fortalecer la formacién docente en educacion béasica, tanto en carreras de
pregrado como en grados de formacion continua, ya que se requiere de una experticia por
parte de los docentes en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje en general (Flotts et
al., 2016). En particular, en procesos tan complejos como la ensefianza de estrategias de
autorregulacion, se requiere de un modelamiento metacognitivo. De otra manera, la

ensefianza de estrategias no sera efectiva.
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Coherence, Concordance and Cohesion in Teaching Writing

Resumen

Esta investigacion tiene por objetivo analizar las distintas actividades que los
estudiantes realizan a la hora de escribir en cinco distritos educativos de la provincia de
Manabi (Ecuador). Los principales referentes conceptuales del estudio son: autonomia 'y
calidad en el relato escrito, concordancia entre género, nimero y persona, coherencia y
cohesidn, todos ellos indicadores vinculados a las pruebas TERCE de ambito referencial.
Se presentan resultados de una encuesta que se aplicé aleatoriamente a 4439 estudiantes
de cuarto grado y 4288 en séptimo grado de Educacion General Basica y se correlacionan
interrogantes planteadas para evaluar la ensefianza de la escritura (dominio textual). Los
resultados demuestran que, en la dimension textual, la cohesion textual da cuenta del uso
de diversos mecanismos de orden gramatical, mientras que la coherencia global es
indicador de continuidad tematica. Todos estos elementos deben estar en sincronia con la
concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) y la concordancia verbal (sujeto
y predicado), al objeto de que la ensefianza y el aprendizaje de la escritura se produzcan
en condiciones éptimas. Es necesario, por tanto, aplicar estrategias metodoldgicas que

proporcionen dichas ventajas a los estudiantes.

Palabras clave: dominio textual, conciencia lingiistica, concordancia, coherencia,

cohesion.

64



Abstract

The main objective of this research is to analyse the different activities that
students carry out when writing in five educational districts in the province of Manabi
(Ecuador). The main conceptual references of the study are: autonomy and quality in the
written story, concordance between gender, number and person, coherence and cohesion,
all of them indicators linked to the TERCE tests of reference scope. Results are presented
from a survey that was randomly applied to 4439 students in the fourth grade and 4288
students in the seventh grade of General Basic Education. Additionally, the questions
posed to evaluate the teaching of writing (textual mastery) are correlated. The results
show that in the textual dimension, textual cohesion accounts for the use of various
grammatical mechanisms, while overall coherence is an indicator of thematic continuity.
All these elements must be in synchrony with nominal agreement (noun and its
determinants) and verbal agreement (subject and predicate), in order for the teaching and
learning of writing to take place under optimal conditions. It is therefore necessary to

apply methodological strategies that provide such advantages to students.

Keywords: textual mastery, linguistic awareness, concordance, coherence, cohesion.

3.1. Introduccion

Escribir es implicarse en un proceso de planificacion y revision de un texto que
tiene unos objetivos, una tematica y unos destinatarios, utilizando el sistema de
representacion grafica del lenguaje verbal (Camps, 1994, p. 201). En el acto de la
escritura/de escribir se distinguen dos procesos; el primero comprende la operacion
simple y mecanica que tiene que ver con el aspecto fisico del texto: caligrafia adecuada y
sin tachones, que las silabas y palabras estén bien separadas y utilizar una ortografia
adecuada, entre otros. Para Cassany (2014), el segundo proceso requiere de reflexion,
memoria y creatividad: seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura,
crear y desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector, etc.
Este trabajo se centra en el segundo proceso (especificamente en la dimensién textual) y
se deriva del proyecto “Evaluacion de la percepcion y de la implicacion del profesorado
en la produccion escrita del alumnado de educacion basica en Ecuador”, vinculado a las
percepciones de los estudiantes.

Se presentan resultados de una encuesta que se aplic aleatoriamente a los

estudiantes de cuarto grado y séptimo grado de Educacion General Basica, en los distritos
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de El Carmen, Jipijapa-Puerto Lopez; Portoviejo, Manta-Jaramijé-Montecristi y Chone-
Flavio Alfaro de Ecuador. A continuacion, se correlacionan las interrogantes planteadas
para evaluar la ensefianza de la escritura (dominio textual).

Es importante conocer si en el proceso de escritura los alumnos trabajan
progresivamente la autonomia y la calidad en el relato escrito sobre experiencias
personales, hechos cotidianos u otros sucesos y acontecimientos de interés, y si aplican
el proceso de escritura teniendo en cuenta la conciencia lingiistica, l1éxica, semantica y
sintactica; es decir, si usan la concordancia oracional.

Este articulo tiene como objetivo, por tanto, analizar las distintas actividades que
los estudiantes realizan a la hora de escribir en cinco distritos educativos de la provincia
de Manabi.

3.2. Marco teorico
Para escribir adecuadamente es necesario tener unas aptitudes (conocimientos),
unas habilidades y unas actitudes. Cassany (1993) indica a este respecto:

¢De qué sirve saber como funcionan los pedales de un coche, si no se saben utilizar con
los pies? De la misma manera hay que dominar las estrategias de redaccion: buscar ideas,
hacer esquemas, hacer borradores, revisarlos, etc. Pero estos dos aspectos estan
determinados por un tercer nivel mas profundo: lo que pensamos, opinamos y sentimos

en nuestro interior acerca de la escritura (p. 15).

En el siguiente cuadro aparecen las tres dimensiones descritas por Cassany (1993), que

se analizan en esta investigacion:

Tabla 5. Conocimientos, habilidades y actitudes

CONOCIMIENTOS | HABILIDADES ACTITUDES
Coherencia 1. Escribe para que puedan entenderle.

2. Utiliza sinbnimos y anténimos.
¢ Por qué escribo?
3. En las clases de Lengua el profesor le ensefia
o ) ¢Qué siento cuando
a organizar ideas en los pérrafos.

- - _ escribo?
Concordancia 4. Cuida de que las oraciones tengan sujeto y .
. ¢Qué pienso  sobre
predicado. o
. ) ) escribir?
5. Cuida de que haya coherencia entre el género
y el nimero.
Cohesién 6. Utiliza conectores.

7. Revisa la puntuacion.

Fuente: Elaboracion propia basada en el modelo propuesto por Cassany (1993).
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La columna de los conocimientos contiene los indicadores considerados para la
revision curricular en el desarrollo del instrumento TERCE?! propuesto por Flotts et al.
(2015), donde se destaca la dimension textual comprendida por los elementos de
estructura interna del texto, tales como coherencia (mantencion de la unidad tematica y
la progresién informativa) y cohesion (conexion). Es, por tanto, la dimension
construccional del escrito (Adam, 1992; Calsamiglia y Tusén, 2001). La columna de las
habilidades describe las actividades de redaccion realizadas por los estudiantes durante el
acto de escritura. La tercera dimension recoge las actitudes y se estructura en cuatro
preguntas basicas sobre la motivacidn para escribir, propuestas en el modelo de Cassany
(1993).

Todo acto de comunicacidn se produce en una situacion y un contexto concretos
y con una finalidad precisa (Prado, 2016). La dimensidn discursiva da cuenta de aquellas
marcas de la situacion comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos derivan
directamente de las caracteristicas de la situacion propuesta y pueden incluir género (el
texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia, el cuento, etc.), registro (adecuacién
del lenguaje y la estructura sintactica), y consideracion del destinatario e intencion
comunicativa. Ello indica que las claves del contexto se han leido adecuadamente y han
sido plasmadas en el texto.

Flotts et al. (2015) indican que la forma de entender lo escrito aflora con claridad
de la manera en la que se relacionan los textos con el contexto en el que se producen
(dimension discursiva), pero también como se construyen internamente a nivel
linglistico. En esta misma linea, Rose y Martin (2012) destacan que el discurso puede
abordarse tanto en su dimensién de practica social —que le da sentido— como en su

dimensién propiamente gramatical.

! Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo; el que se implementa en 15 paises y un
estado subnacional entre los afios 2010 y 2014. El proposito principal de este estudio fue evaluar la calidad
de la educacion en los paises de la region de América Latinay el Caribe y, junto con ello, identificar factores

asociados a los logros de aprendizaje.
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Figura 2. Representacion grafica del discurso

(

\’\G/ DISCURSO

N

Nota: Representacion grafica del discurso, adaptado de Rose y Martin (2012).

Este mismo modelo, desde el &ambito de las teorias de la escritura y su ensefianza,
es presentado en cuatro dimensiones por Snow y Uccelli (2009), que los proponen como
desafios de la produccion textual en cualquier evento comunicativo.

Figura 3. Modelo de representacion en escritura

Fuente: Snow y Uccelli (2009, p. 122)
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Desde la perspectiva didactica de Vygotski (1978), "A los nifios se les ensefia a
escribir como un habito motor determinado y no como una compleja actividad cultural”
(p. 201). Para Cassany (1993), la escritura integra tanto procesos mecanicos y simples
como procesos mentales complejos superiores: reflexion, memoria y creatividad. El
lenguaje escrito es una operacién mental que va méas alla de un listado de palabras
copiadas manualmente, tiene una intencion reflejada en la fluidez y la coherencia de un
texto, es decir, tiene la capacidad para producir ideas y relacionarlas en un orden ldgico.

Las actividades para esta dimension, para los dos grados, se han subagrupado asi:

a) Para la coherencia: escribir para ser entendido, uso de sinénimos y
organizacion de ideas en los parrafos.

b) Para la concordancia: cuidar de que las oraciones tengan sujeto y predicado, y
gue haya coherencia entre género y namero.

c) Para la cohesion: organizacion de las ideas y uso de conectores.

Por dimension textual se entienden todos los elementos de estructura interna del
texto, tales como coherencia (mantencién de la unidad tematica y la progresion
informativa) y cohesion (conexion). Es, por tanto, la dimension construccional del escrito

(Adam, 1992; Calsamiglia y Tuson, 2001). EI dominio textual considera tres indicadores:

Coherencia global. Es este un indicador de la continuidad temética. La coherencia
es una propiedad textual que emerge tanto de la mantencién del tema como de la
progresion hacia nuevas informaciones (Flotts et al., 2016).

Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia
intraoracional, y abarca tanto la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes)

como la concordancia verbal (sujeto y predicado) Flotts et al. (2016).

Cohesion textual. De acuerdo con la linglistica textual, lo que hace a un texto ser
texto, no es su gramaticalidad, sino su textualidad (Quintero, 2015). Asimismo, para
Flotts et al. (2015), este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de
orden gramatical, tanto a nivel del texto como a nivel de la oracion, que permiten asignar
unidad al texto, ya sea por la mantencion de los referentes, por la relacidn entre diferentes
ideas o por la completitud de las oraciones. Como afirma Montolio (2004) “los conectores
son como las sefiales de trafico en una carretera; aunque no constituyan el destino del

viaje, si garantizan alcanzarlo” (p. 9).
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3.3. Resultados

3.3.1. Coherencia global.

Con respecto a los aspectos vinculados a la coherencia global (Tabla 6), en un
24,5 % los alumnos escriben sin tener en cuenta que puedan entenderlos; el 22 % no
utiliza sinénimos, y el 16 % no organiza sus ideas en parrafos.
Cassany (1993) destaca la importancia del parrafo porque sirve para estructurar el
contenido del texto. Afirma que, si se utiliza con acierto, el trabajo final sera
comprendido, pero, utilizado de manera incorrecta, puede entorpecer la lectura y su
comprension. Igualmente, de acuerdo con Nifio (2011), hay escritores que se limitan
simplemente a organizar frases y parrafos con buena ortografia y acordes con la
gramatica, cuidando el estilo y el vocabulario; asi el contenido no queda sélida y
claramente expresado.

Tabla 6. Coherencia global

Actividades de produccion escrita il 7° Media zl:l"o 7° Media
Escribe para ser entendido 5% | 76 % 75,5% 25 % 24 % 245 %
Utiliza sinénimos 79% | 76 % 77,5 % 21 % 24 % 225 %
Organiza ideas en parrafos 85% | 83% 84 % 15% 17% 16 %

3.3.2. Concordancia

Los datos analizados con respecto al dominio de la dimension lingistica reflejan
que los estudiantes evidencian un claro déficit en la aplicacion de aspectos formales en la
construccion de un texto (Tabla 7). El andlisis de actividades como cuidar la coherencia
entre género y numero indica un descuido en los aspectos formales de coincidencia
obligada en determinados accidentes gramaticales (género, nimero y persona) entre

distintos elementos variables de la oracion.

Tabla 7. Concordancia

SI NO

Actividades de produccién escrita 4° 7° Media 4° 7° Media

Cuida que las oraciones tengan sujeto y
. 85% | 88% | 865% 15% | 12% | 135%
predicado

Cuida que haya coherencia entre género y
74% | 68 % 71.5% 26 % 32% 29 %

namero
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3.3.3. Cohesion textual

En los primeros afos de escolaridad los conectores conectan frases, oraciones,
parrafos, y a medida que avanza la madurez alfabética enlazan grupo de oraciones,
apartados. En este estudio, los porcentajes negativos permiten constatar (Tabla 8) que los
estudiantes no logran cohesion textual, es decir, no organizan y relacionan las ideas en el
texto escrito.
Algo semejante ocurre en el analisis de la revision de la puntuacion. En este caso los
estudiantes aplican de manera restringida esta estrategia en el contexto de la redaccion.
En el lenguaje escrito, los signos de puntuacion se corresponden con las pausas y la
entonacion propias del lenguaje hablado (Ciruelo, 2015, p. 9).
A continuacion, se exponen los resultados referentes al nivel de dominio de la cohesion

textual y al uso que de ellos se hace.

Tabla 8. Cohesion textual

Si NO
Actividades de produccion escrita 4° 7° Media 4° 7° Media
Utiliza conectores 75 % 72 % 73,5 % 25 % 28 % 23 %
Revisa la puntuacién 82 % 80 % 81 % 18 % 20 % 19%

3.4. Conclusiones

Es importante destacar que el rol del docente es fundamental en el proceso de
ensefianza de la escritura, porque debe escoger qué tipo de textos son los que presentan
una correcta cohesion a través de la seleccion de ejemplos pertinentes que sean un
referente para la expectativa de escritura (se recomienda utilizar los mismos textos de los
estudiantes en etapa borrador y luego, presentar el texto final).

El estudiantado no es consciente del uso de palabras y conectores (0 nexos) que
apoyen el sentido local de las ideas expresadas en el texto, la no utilizacion de estos
mecanismos retrasa el proceso de cohesion y resulta poco sistematico y riguroso.
Didacticamente, se deben usar correctamente los conectores mediante su reconocimiento,
y usar pronombres, verbos y otros elementos gramaticales que permitan mantener el tema
tratado en el escrito. Flotts et al. (2015) recomiendan, por un lado, identificar
(subrayando) los elementos que participan de la cohesion en un texto dado y, por otro
lado, presentar textos prototipicos (narrativos, conectores de secuencia, instructivos,

conectores temporales o de orden, argumentativos, marcadores de opinion, ordenadores,
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etc.) en los que falten ciertos conectores. Es una buena idea que el docente proponga hacer
estos ejercicios de manera grupal primero, y luego, de manera individual. De esta manera,
una correccion colectiva permitirad aclarar posibles dudas que aparezcan en el desarrollo
de los ejercicios individuales. En tercer lugar, Flotts et al. (2015) recomiendan reforzar
nexos a través de textos mas conocidos por los estudiantes (cuentos, fabulas, recetas,
cartas) y, finalmente, optimizar la etapa de revision, porque la lectura del texto por parte
de un tercero puede facilitar la identificacion de los problemas de falta de concordancias
gramaticales o incoherencias tematicas; esta estrategia garantiza una mejor la correccion
0 revision del texto escrito.

Los resultados de este estudio muestran que el alumnado participante domina los
signos de puntuacion para organizar y ordenar las ideas dentro de un mismo parrafo, y es,
sin embargo, tarea del profesorado guiar a sus estudiantes para encontrar el sentido del
uso de este tipo de signos. La revision de la puntuacién a la hora de escribir es un hecho
que requiere atencion, ya que para llevar a cabo una escritura eficiente es necesaria la
ejercitacion de las normas en el uso de la correcta puntuacién de un texto.

Por tanto, las conclusiones finales de este trabajo nos llevan a deducir que, a pesar de los
buenos resultados obtenidos por los participantes de nuestro estudio, el profesorado de
lengua espariola debe incidir en cada una de las dimensiones aqui sefialadas (coherencia
global, concordancia y cohesién textual) para hacer su docencia mas efectiva y que el
alumnado, por su parte, sea consciente de estas dimensiones a la hora de estructurar sus

escritos.
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Escrituray teleeducacion en las escuelas de Educacion Basica de la provincia de
Manabi (Ecuador)

Writing and teleeducation in Basic Education Schools of the province of Manabi
(Ecuador)

Resumen

En este estudio se evallan las dimensiones de produccién escrita (dominios
discursivo y textual, y convenciones de legibilidad), a su vez, se analiza el informe 2020
de la Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), que indica que,
entre las modalidades de aprendizaje a distancia en linea, destaca el uso de plataformas
virtuales de aprendizaje asincronico, utilizadas en 18 paises, incluido Ecuador. La
contribucion que se propone tiene por objetivo conocer qué inferencia tienen las
estrategias comunicativas desarrolladas por los estudiantes de cuarto grado de Educacion
General Basica de cinco distritos de la provincia de Manabi (Ecuador) frente a la nueva
cultura de teleeducacion implementada para hacer frente a la crisis sanitaria provocada
por la COVID-19. Se emplea una metodologia de enfoque cualitativo con alcance
descriptivo. Se concluye que la teleeducacion es una herramienta de apoyo educativo,
considerada un arma relevante para vencer las barreras de la ignoranciay cultivar alumnos
de excelencia; sin embargo, las instituciones de Educacion Basica en Ecuador no estan
preparadas para este cambio, porque se enfrentan a una brecha digital inmersa en una

dificil situacion econdémica a la que estan sometidas las familias manabitas.

Palabras clave: Escritura; teleeducacion; dimensiones de la escritura; desigualdad

educativa; aprendizaje asincrénico.

Abstract

In this study the dimensions of written production are assessed (discursive and
textual domain, and readability conventions), in turn, the 2020 report of the Economic
Commission for Latin America and the Caribbean (ECLAC) is analyzed, which indicates
that, among the Online distance learning modalities, highlights the use of virtual
asynchronous learning platforms, used in 18 countries, including Ecuador. The proposed
contribution aims to know what inference the communicative strategies developed by
fourth grade students of Basic General Education in five districts of the province of

Manabi (Ecuador) have in the face of the new culture of teleeducation implemented to
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face to the health crisis caused by COVID-19. A qualitative approach methodology with
a descriptive scope is used. It is concluded that teleeducation is an educational support
tool, considered a relevant weapon to overcome the barriers of ignorance and cultivate
excellent students. However, Basic Education institutions in Ecuador are not prepared for
this change, because they face a digital divide immersed in a difficult economic situation
to which Manabi families are subjected.

Keywords: Writing; tele-education; dimensions of writing; educational inequality,

asynchronous learning.

4.1. Introduccion

La actual situacion de pandemia ha puesto a la educacion virtual como una
oportunidad para que el sector educativo continle operando, en tal virtud, la Comisién
Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) permite constatar que gran parte
de las medidas que los paises de la regién han adoptado ante la crisis se relacionan con la
suspension de las clases presenciales en todos los niveles, 1o que ha dado origen a tres
campos de accién principales: el despliegue de modalidades de aprendizaje a distancia,
mediante la utilizacion de una diversidad de formatos y plataformas (con o sin uso de
tecnologia); el apoyo y la movilizacion del personal y las comunidades educativas, y la

atencion a la salud y el bienestar integral de las y los estudiantes” (CEPAL, 2020).

Este nuevo paradigma, marca un cambio en el &mbito educativo, dado que la escritura
fisica se reemplaza por la electronica, con sus ventajas, pero también inconvenientes que
traen consecuencias en la ensefianza a distancia y en el modo de lectura (Landow, 1995,
p. 22). En este caso, Socas et al. (2020) consideran a la escritura como ““(...) un proceso
de elaboracion de ideas, ademas de una tarea linguistica de redaccion. Por otra parte, para
Cassany (1990, p. 32), escribir (...) es un instrumento epistemolégico de aprendizaje muy
necesario para esta modalidad de estudios. En correspondencia con lo anterior, Roméu

(2001), plantea sobre proceso de construccion de textos lo siguiente:

El emisor precisa la intencién y la finalidad comunicativa, a partir de una
necesidad o interés especifico (. . .), escoge el referente (. . .), define el tema (. . .),
precisa la superestructura esquematica (...), procede a elaborar el plan global del
texto (...) y realiza la etapa de construccion gue consiste en la expresion linguistica
del significado, es decir, su configuracion Iéxico gramatical y su configuracion
fonologica (forma oral o escrita). (pp. 36 —37).
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En el contexto de educacidn a distancia Socas et al. (2020) sefialan que existen
cuatro etapas en la construccion de un texto: motivacion, planificacion, realizacion y
consecucion de la finalidad. Asi mismo, para Hidalgo (2016) “la motivacion recorre
transversalmente todo el proceso, pues se hace necesario una actitud positiva hacia el
texto que se construye” (p. 18). Por su parte, Dominguez (2006, 2007) reconoce la
existencia de tres subprocesos cognitivos que intervienen en el proceso de construccion
de textos escritos ellos son: planeacion, textualizacion y autorrevision.

En este estudio se analizan los resultados del informe (CEPAL, 2020) donde se
puntualiza que, entre las modalidades de aprendizaje a distancia en linea, destaca el uso
de plataformas virtuales de aprendizaje asincronico, utilizadas en 18 paises, en tanto que
solo 4 paises ofrecen clases en vivo (Bahamas, Costa Rica, Ecuador y Panama). Ademas,
se analizan los resultados derivados en una evaluacion realizada en 2018 a los estudiantes
y docentes de cuarto grado de cinco distritos de la provincia de Manabi de Ecuador, cuyo
objetivo fue conocer qué impacto tienen estas estrategias comunicativas desarrolladas por
estudiantes en la produccién escrita (dominio discursivo, textual y convenciones de
legibilidad) frente a la nueva cultura de teleeducacion implementada para hacer frente a
la crisis sanitaria provocada por la COVID-19. La educacion debe ser para cada nacion
una de las areas de mayor fortaleza (Moran, 2009), pero la pandemia por COVID-19 ha
provocado una crisis sin precedentes en todos los ambitos. Segun datos de la UNESCO
(2020) mas de 1.200 millones de estudiantes de todos los niveles de ensefianza en todo el
mundo habian dejado de tener clases presenciales en la escuela. De ellos, mas de 160
millones eran estudiantes de América Latina y el Caribe.

En el informe CEPAL (2020) destacan las formas de aprendizaje a distancia fuera de
linea, a través de programas educativos por medios de comunicacion tradicionales como
la radio o la television. Pero surge la pregunta, ;qué tan preparados estan estudiantes y
profesores ecuatorianos para hacer frente a esta nueva modalidad?

Al inicio, la teleeducacion present6 dificultades en aspectos como temporalizacién y
distribucion de tareas, planificacion de clases y desarrollo de las mismas, debido al
proceso forzado en el uso de medios tecnoldgicos por el aislamiento generado por la
pandemia (Pérez-Narvaez y Tufifio, 2020), sin duda esta situacion, sera uno mas de los
factores que influira en el aprendizaje de los educandos en todos sus niveles, el reto en
nuestro pais y el mundo se ubica en como enfrentar este momento, a través de medidas

que permitan frenar brechas de desigualdad a nivel educativo.
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Los antecedentes expuestos convocan a realizar un analisis sobre las diversas brechas
que afectan a la calidad del aprendizaje, por lo cual se pretende conocer qué inferencia
tienen las estrategias comunicativas desarrolladas por los estudiantes de cuarto grado de
Educacién General Basica de cinco distritos de la provincia de Manabi (Ecuador) frente
a la nueva cultura de teleeducacion implementada para hacer frente a la crisis sanitaria
provocada por la COVID-19.

4.2. Método

Se emplea una metodologia de enfoque cualitativo con alcance descriptivo y el
andlisis bibliografico documental. Para recopilar la informacion, se aplicé una encuesta,
elaborada desde los cuatro principios que proponen Flower y Hayes (1996). Primero, la
escritura debe entenderse como un conjunto de procesos de pensamiento orquestados por
el escritor en el acto de componer un texto; segundo, estos procesos estan organizados
con componentes—procesos que estan, a su vez, insertos, en otros componentes; tercero,
el acto de la composicion escrita es en si mismo un proceso de pensamiento orientado a
un fin; y, por altimo, los escritores crean sus propios propasitos al escribir. Estos cuatro
principios se relacionan con los procesos de la escritura propuestos por el Ministerio de
Educacion de Ecuador (2019): planificacion, redaccién, edicion y publicacion. Por otro
lado, se analiza el informe CEPAL (2020), que indica que, entre las modalidades de
aprendizaje a distancia en linea, destaca el uso de plataformas virtuales de aprendizaje

asincronico, utilizadas en 18 paises, incluido Ecuador.

4.3. Resultados
Es preciso sefalar que, entre las modalidades de aprendizaje a distancia en linea, destaca
el uso de plataformas virtuales de aprendizaje asincronico, utilizadas en 18 paises, en
tanto que solo 4 paises ofrecen clases en vivo (Bahamas, Costa Rica, Ecuador y Panama).
A su vez, entre las formas de aprendizaje a la distancia fuera de linea, 23 paises realizan
transmisiones de programas educativos por medios de comunicacién tradicionales como

la radio o la television.
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Figura 4. América Latina y el Caribe (29 paises): estrategias de continuidad de estudios
en modalidades a distancia

Instrumentos de aprendizaje
adistancia

Aprendizaje en linga 26

Aprendizaje fuera de linea 24

Transmision de programas educativos 73
por television o radio

Plataformas en linea de aprendizaje 18
adistancia

Recursos dirigidos a docentes 15

Entrega de dispositivos tecnoldgicos 8

Clases en linea en vivo 4

Fuente: Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), sobre la base de Sistema de
Informacién de Tendencias Educativas en América Latina (SITEAL), “Sistematizacion de respuestas de
los sistemas educativos de América Latina a la crisis de la COVID-19”, 2020 [en linea]
https://www.siteal.iiep.unesco.org/respuestas_educativas_covid_19.

En los ultimos afios, con la masificacion de la conectividad sobre la base de Internet movil
y el incremento de dispositivos digitales mas accesibles, las politicas han redirigido sus
esfuerzos a la formacién de habilidades digitales del estudiantado/alumnado (Trucco y
Palma, 2020).

Figura 5. América Latina (10 paises) y promedio de la Organizacion de Cooperacion y
Desarrollo Econémico (OCDE): estudiantes del5 afios que tienen acceso a equipamiento
digital en el hogar.
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Fuente: Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), sobre la base de datos de
Organizacién de Cooperacion y Desarrollo Econémicos (OCDE), Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA, 2018).
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A pesar del esfuerzo en estos paises de América Latina y el Caribe, de manera general,
existe desigualdad para afrontar las brechas digitales.

El uso de soluciones de educacion en linea solo es posible para quienes cuentan con
conexion a Internet y dispositivos de acceso. El 46 % de los nifios y nifias de entre 5y 12
afios de la region vive en hogares que no estan conectados a Internet. En los paises
respecto de los que se cuenta con informacion, esto implica la exclusién de mas de 32

millones de nifios y nifias.

Figura 6. América Latina (13 paises): nifios en hogares sin acceso a Internet, por quintil
de ingreso
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Fuente: Comisiobn Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), sobre la base de datos de
Organizacién de Cooperacion y Desarrollo Econémicos (OCDE), Programa para la Evaluacién
Internacional de Estudiantes (PISA), 2018. Comision Econdmica para América Latina y el Caribe
(CEPAL), sobre la base de informacion del Banco de Datos de Encuestas de Hogares (BADEHOG).

Nota: En la encuesta en la que se basan los datos, “hogares con acceso a Internet” se refiere a los hogares
en que Internet estd generalmente disponible para su utilizaciéon por todos los miembros del hogar en
cualquier momento; la conexion y los dispositivos pueden ser propiedad de la familia o no, pero se deben
considerar los activos del hogar; la conexion a Internet en el hogar debia estar funcionando en el momento
de la encuesta. El calculo se hace sobre el total de nifios de entre 5y 12 afios en cada quintil de ingreso de
cada pais.

a La informacién corresponde a 2017.

b Incluye solo las zonas urbanas.

De acuerdo con el informe CEPAL (2020) en Ecuador, cerca del 90 % de los nifios
y nifias de los hogares mas pobres no tienen conexion a Internet.
Es evidente que los datos de movilidad durante los primeros meses de confinamiento
muestran un mundo paralizado en lo fisico, pero no en lo virtual. Desde esta Optica, la
conectividad es entendida como el servicio de banda ancha con una velocidad adecuada

y la tenencia de dispositivos de acceso, situacion condicionante, que coarta una educacién
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inclusiva; en este sentido, las estrategias digitales en la educacién tienen un papel
preponderante para que no se vulnere este derecho y se mitiguen las desigualdades.
Precisa advertir que todo lo anterior afecta a las estrategias comunicativas desarrolladas
por los estudiantes de cuarto grado de la provincia de Manabi que, de alguna manera, no
han sido las mas Optimas. A juicio de Trevifio et al. (2015 p. 144), el entorno social e
institucional, asi como los recursos de las escuelas, inciden en el aprendizaje, y que no
decir de cuyos hogares donde no se cuenta con material que apoye el trabajo docente. Hay
que hacer notar que, si bien entre los paises de América Latina los niveles de pobreza se
han reducido en la dltima década, aun algunos nifios carecen de insumos bésicos para las
tareas escolares, lo que se relaciona con desigualdades en el desempefio (Trevifio et al.,
2015, p. 100).

En efecto, el resultado de la investigacion a estudiantes de cuarto grado de las
escuelas de Manabi refleja el nivel de dominio en las dimensiones de la escritura. A

continuacidn, se exponen las dimensiones con sus respectivos indicadores y el uso que de

ellos se hace.
Tabla 9. Dimensiones e indicadores de la produccidn escrita
Estudiantes
Dimensiones Indicadores (n=4618)
(x £ DE)
a. Proposito, secuenciay
adecuacion a la
Discursiva consigna 7,2 (2,7)
b. Género
c. Registro
a. Coherencia global
Textual b. Concordancia 7,6 (2,2)
c. Cohesion
a. Ortografia literal
Convenciones b. Segmentacién de
de legibilidad palabras 1)
c. Puntuacién

Como puede verse, en las tres dimensiones desarrolladas por los estudiantes de cuarto se
descarto la existencia de diferencias significativas para cada dimension. La dimension
discursiva comprende las marcas de la situacion comunicativa en el texto; la dimensién
textual incorpora los elementos de estructura interna del texto; y las convenciones de
legibilidad, se refiere a las convenciones propias de la comunicacion escrita que dan

cuenta del dominio del codigo (Adam, 1992; Calsamiglia y Tusén, 1999).
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Tabla 10. Estrategias comunicativas desarrolladas por estudiantes de cuarto

ESTUDIANTES CUARTO CURSO
Tu maestro te motiva a: Masculino Femenino

(n; %) (n; %)
Si No Si No

1955 (82,0) 429 (18,0) 1888 (84,5) 346 (15,5)

1.d Escritos tengan letra clara y sin
tachones*

1.e Escribas comentarios de las lecturas
que has leido* 1737 (72,9) 647 (27,1) 1709 (76,5) 525 (23,5)
1.f Hagas copias de los textos leidos* 1809 (75,9) 575(24,1) 1760(78,8) 474 (21,2)
tlegtfslg:j%af las ideas importantes de Un 1757 799y §47(27.1) 1695 (75.9) 539 (24,1)
2.b Escribes para que puedan entenderte* 1749 (73,4) 635(26,6) 1725(77,2) 509 (22,8)

2.d Dejas que otras personas lean lo que 926 (38,8) 1458 (61,2) 799 (35.8) 1435 (64.2)

escribiste*

2.e Revisas la puntuacion* 1926 (80,8) 458 (19,2) 1866 (83,5) 368 (16,5)
2.f Revisas la ortografia* 1915(80,3) 469 (19,7) 1901 (85,1) 333(14,9)
2.i Utilizas sindnimos y antonimos* 1842 (77,3) 542 (22,7) 1808 (80,9) 426 (19,1)

3.b Hayas utilizado correctamente las
mayusculas y las mindsculas™
4.c Deduces las reglas ortograficas a
partir de ejercicios de escritura* 1547 (64.9) 837(35.1) 1547(69.2)  687(308)
5.c Le gusta que hagas letra bonita* 2204 (92,4) 180 (7,6) 2114 (94,6) 120 (5,4)
5.d Te corrige la expresién* 1908 (80,0) 476 (20,0) 1866 (83,5) 368 (16,5)
5.g Te da guestlonarlos antes de los 1989 (83,4) 395 (16,6) 1913 (85,6) 321 (14.4)
examenes
5.h Organiza grupos de trabajo para
obtener buenos resultados*
5.i Respeta y hace respetar la opinién y
participacién de los estudiantes*
Fuente: Instrumento de recoleccién de datos
Elaborado por: Fatima Palacios Briones.

2068 (86,7)  316(13,3) 2028 (90,8) 206 (9,2)

1987 (83,3) 397 (16,7) 1986 (87,1) 288 (12,9)

2140 (89,8) 244 (10,2) 2067 (92,5) 167 (7,5)

Se establecid una diferencia estadisticamente para todas las respuestas, segun sexo. Para
ambos sexos, la respuesta positiva mas frecuente fue a la pregunta “Le gusta que hagas
letra bonita” (n=2204; 92,4 % para los varones y n=2114; 94,6 % para las mujeres);
(p<0,05). La respuesta que menor puntuacion obtuvo en ambos sexos fue “Dejas que otras
personas lean lo que escribiste” (n=926; 38,8 % para los varones y n=799; 35,8 % para
las mujeres); (p<0,05).

El estudio TERCE distingue que las variables que se destacan con el desempefio
académico son la disponibilidad de cuaderno individual para su uso en clases, un libro de

asignatura por estudiante y el uso de la computadora (Trevifio et al., 2015 p. 100).

Para el desarrollo de estas actividades es necesario contar con recursos educativos como
libros y cuadernos; sin embargo, en el contexto de pandemia es menester la disponibilidad
de material educativo y de tecnologias de informacion y comunicacién para potenciar el

aprendizaje dentro de la modalidad de teleeducacion. Hay que tener en cuenta que el
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acceso al material educativo siempre requiere el acompafiamiento docente para que
tengan una relacion efectiva con el aprendizaje, la evidencia encontrada en este estudio
da cuenta de que el 22 % del estudiantado tiene limitaciones para ejecutar actividades que

fortalezcan la produccion escrita.

4.4. Discusion y conclusion

En la pregunta realizada a los estudiantes, ¢ Tu maestro te motiva a que escribas ideas
importantes de un texto leido?, hay una importante cantidad de estudiantes que han
respondido que NO realizan tareas, tales como anotar ideas en tu cuaderno, escribir
comentarios de las lecturas que leen, hacer copias de los textos leidos, escribir ideas
importantes de un texto leido, presentar borradores de los escritos antes de presentarlo,
utilizar listas de cotejo para revisar los escritos, situacion preocupante porque al no haber
desarrollado estas destrezas propias de una situacion comunicativa es indudable que para
un aprendizaje en teleeducacion se necesite esta dimension, que a la luz de Trevifio et al.
(2016) es competencia imprescindible para ser ciudadanos que sepan expresarse en forma
clara y con una vision critica, aportando de este modo a una mejor sociedad y también a

un optimo desarrollo personal y profesional.

Asi mismo, la pregunta orientada a saber si se trabaja la concordancia oracional,
Ilama mucho la atencion los porcentajes negativos de las actividades encaminadas a
fortalecer esta dimension, a saber, organizar ideas, escribir para que puedan entender,
utilizar conectores, revisar la puntuacion, utilizar sinbnimos y anténimos, cuidar de que
las oraciones tengan sujeto y predicado, cuidar coherencia entre el género y el nimero, y
que las oraciones de los parrafos estan bien claras. Adam (1992); Calsamiglia y Tuson,
(2001) destacan que la coherencia global, la concordancia y la cohesion son elementos de
estructura interna del texto. La disponibilidad de material educativo y de un acceso a
tecnologias de informacion y comunicacion son importantes para estimular el aprendizaje

dentro del aula.

Por Gltimo, en la pregunta que investigaba si en la ensefianza de la escritura se trabaja
la ortografia literal inicial, segmentacion de palabras y puntuacion, también preocupa las
debilidades en aquellas actividades enfocadas en las convenciones de legibilidad. El
maestro debe promover esta dimensidn a través de las siguientes actividades: revision y
correccion de la ortografia, repeticion de las palabras mal escritas, deduccion de reglas

ortograficas a partir de ejercicios de escritura, cuidar la separacion de las palabras.
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La Comision Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2020) ha
planteado que, incluso antes de enfrentar la pandemia, la situacién social en la region se
estaba deteriorando, debido al aumento de los indices de pobreza y de pobreza extrema,

la persistencia de las desigualdades y un creciente descontento social.

La pandemia ha transformado los contextos de implementacion del curriculo, no solo
por el uso de plataformas digitales y la necesidad de considerar condiciones diferentes a
aquellas para las cuales el curriculo fue disefiado, sino también porque existen
aprendizajes y competencias que requieren mayor atencion en el actual contexto. Las
brechas de aprendizaje se explican por dos grandes dimensiones. Por un lado, existen
diferencias importantes en los recursos y procesos de las escuelas, lo que da pie a que se
produzcan desigualdades en los aprendizajes de los estudiantes que no tienen acceso a

internet.

El acompafiamiento directo del profesorado tanto, para la ensefianza de la escritura
como en la evaluacion del progreso de los estudiantes en la Educacion Bésica, es esencial;
mas aun, en elementos asociados a la legibilidad de los textos, o sea aspectos formales o
basicos tales como ortografia, caligrafia, trazos, reconocimiento de silabas, etc., algo que,
a través de la teleeducacion, con las limitantes descritas, no es posible. Si el material
educativo no esta acompafiado de una adecuada gestion pedagdgica, la efectividad en el

aprendizaje es dificil.

La teleeducacion es una herramienta de apoyo educativo, considerada un arma
relevante para vencer las barreras de la ignorancia y cultivar alumnos de excelencia; sin
embargo, las instituciones de Educacion Bésica en Ecuador no estan preparadas para este
cambio, porque se enfrentan a una brecha digital inmersa en una dificil situacién

econdmica a la que estan sometidas las familias manabitas.
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Ecuador

Legibility Conventions in the Teaching of Intercultural
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Politécnica Agropecuaria de Manabi

Resumen

Este estudio analizé las actividades didacticas asociadas a convenciones de
legibilidad y su relacion con las destrezas propuestas en el curriculo de Educacion General
Basica (EGB). La investigacion consider6 un disefio cualitativo de alcance descriptivo y
analisis bibliografico documental. La muestra estuvo compuesta por 8731 estudiantes de
cuarto y septimo grados de 5 distritos de Manabi. El instrumento evalud tres dimensiones:
ortografia, segmentacién de palabras y puntuacion. A continuacién, se establecid su
correspondencia con el segundo objetivo general del area de Lengua y Literatura disefiado
para estudiantes de EGB, que hace énfasis en la diversidad linglistica a partir del
conocimiento de su aporte a la construccion de una sociedad intercultural y plurinacional.
Los resultados muestran que el curriculo hace énfasis en el desarrollo de destrezas méas
que en el aprendizaje de contenidos conceptuales; sin embargo, existen falencias en
convenciones de legibilidad. Se concluye que las antiguas préacticas asociadas a la
memorizacion de normas ortograficas y gramaticales de manera aislada deben ser
sustituidas definitivamente por la aplicacion de reglas. Se recomienda al profesorado
propiciar espacios de reflexion en el proceso de escritura, esto permitira que los
estudiantes valoren de manera razonada la relevancia de la aplicacion de estas

convenciones en diferentes contextos.

Palabras clave: diversidad linguistica; ortografia literal; segmentacion de palabras;

puntuacion
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Abstract

This study analyzed the didactic activities associated with legibility conventions
and their relationship with the skills proposed in the Basic General Education (EGB)
curriculum. The research considered a qualitative design of descriptive scope and
documentary bibliographic analysis. The sample consisted of 8701 fourth and seventh
grade students from 5 districts of Manabi. The instrument evaluated three dimensions:
spelling, word segmentation, and punctuation. Then, its correspondence with the second
general objective of the Language and Literature area designed for EGB students was
established, which emphasizes linguistic diversity based on the knowledge of its
contribution to the construction of an intercultural and pluractional society. The results
show that the curriculum emphasizes the development of skills rather than the learning of
conceptual content, however there are shortcomings in readability conventions. It is
concluded that the old practices associated with memorizing spelling and grammar rules
in isolation should be definitively replaced by the application of rules. Teachers are
recommended to provide spaces for reflection in the writing process, this will allow
students to reasonably assess the relevance of the application of these conventions in

different contexts.

Keywords: linguistic diversity; literal spelling; word segmentation; punctuation

5.1. Introduccién

De las cuatro habilidades linglisticas, escribir es la que permite la expresién en el
codigo escrito (Prado, 2016). La adquisicion de esta habilidad implica un proceso de
planificacién y revision, mismo que tiene unos objetivos, una tematica y unos
destinatarios, utilizando el sistema de representacion grafica del lenguaje verbal (Camps,
1994, p. 201). En este acto se distinguen dos procesos, el primero comprende la operacion
simple y mecénica que tiene que ver con el aspecto fisico del texto: hacer letra bonita y
sin tachones, que las silabas y palabras estén bien separadas y utilizar una ortografia
adecuada, entre otros. Un segundo proceso, para Cassany (2014), requiere de reflexion,
memoria Yy creatividad: seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura,

crear y desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector, etc.

Este trabajo se centra en el primer proceso, especificamente en las dimensiones de

legibilidad, cuyos resultados se derivan de una encuesta que se aplico aleatoriamente a
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los estudiantes de cuarto y séptimo grados de Educacion General Basica, en cinco distritos
educativos de Manabi: ElI Carmen, Jipijapa-Puerto Lopez, Portoviejo, Manta-Jaramijo-
Montecristi y Chone-Flavio Alfaro, derivado del proyecto doctoral en curso “Evaluacion,
percepcion e implicacion del profesorado en la ensefianza de la produccién escrita del
espafiol como primera lengua”, vinculado a las percepciones de los estudiantes.

Es importante resaltar que las convenciones de legibilidad (objeto de este estudio)
junto con las dimensiones discursiva y textual fueron consideradas en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (Flotts et al., 2015). Este trabajo comprende tres
indicadores especificos: ortografia literal inicial, segmentacién de palabras y puntuacion.
El principal criterio de articulacion de este aspecto, que es propio de la comunicacion
escrita y da cuenta del dominio del c6digo, no es la normatividad sino la comprensibilidad
del texto.

En Manabi, provincia donde se encuentran las escuelas de los cinco distritos educativos,
indicados no hay estudio similar y en lineas generales, existe poca investigacion que
evalle esta problematica y que dé tratamiento adecuado y que proponga estrategias
didacticas a la escuela basica. Garcia y Garcia (2001) consideran que no ha sido la
ortografia un tema prioritario para los especialistas de la lengua, a pesar de la gran
cantidad de carencias que hay en su aplicacion didactica y la necesidad de renovacion de
la misma. Por lo tanto, correlacionar interrogantes planteadas al estudiantado con las
percepciones del profesorado para la ensefianza de la escritura permitira analizar las
distintas actividades que los estudiantes realizan a la hora de escribir. En efecto, el
resultado de la investigacion a estudiantes de las escuelas de Manabi refleja el nivel de

dominio de las convenciones de legibilidad.

5.1.1. Etapas del desarrollo y aprendizaje de la escritura

Se pueden distinguir dos importantes momentos consecutivos en el aprendizaje
de la escritura: El aprendizaje del grafismo constituye el primer estadio, durante el cual
el nifio se inicia en el trazo y va perfeccionando su caligrafia hasta que podemos decir
que tiene interiorizada la mecéanica caligrafica. A partir de ese momento se inicia el
aprendizaje del proceso de escritura propiamente dicho, durante el que el alumno pondra
en préactica una serie de estrategias, entre ellas la caligrafica, para ejercer la habilidad de
la escritura como medio de comunicacion (Prado, 2016, p. 231). En la tabla 11 se resume

el aprendizaje de la escritura en fases y procesos:

90



Tabla 11. Momentos del aprendizaje de la escritura.

Fases?

Procesos®

Fase precaligrafica

Fase caligréfica
infantil

Fase poscaligréfica

Planificacion

Textualizacion

Revision

El niflo no domina los trazos, esta fase dura de
los cinco o seis afios a los ocho o nueve; funcion
que varia en funcion del contexto y de cada nifio
en particular.

El nifio muestra un dominio de la motricidad fina,
la caligrafia se hace més regular, esta etapa se da
de los diez a los doce afios; lego surge la Ilamada
crisis de la escritura de los doce a los dieciséis
anos.

Durante la adolescencia el equilibrio de la
escritura se pierde; la escritura infantil ya no se
adecua a nivel de exigencia del adolescente; crisis
que se supera tras un tiempo que el alumno
adquiere agilidad y velocidad y desarrolla su
propia personalidad en la escritura.

El maestro especifica el objetivo de aprendizaje;
prepara los materiales; facilita bibliografia;
determina la temporalizacion de la tarea y
establece los criterios de evaluacion. Por su
parte los estudiantes organizan los conocimientos
y los adecuan a la situacién comunicativa
planteada; es necesario que conozcan los
componentes textuales basicos, mismos que son
referencia  constante para conseguir la
adecuacion.

En esta fase se trasforma lo planificado en un
discurso verbal, gréficoy lineal.  Es la fase mas
compleja del proceso donde el alumno pone en
practica una serie de conocimientos de orden
linglistico, textual y grafico.

Es el momento de la evaluacion de lo escrito, se
hacen modificaciones durante y al final del
proceso. La eficacia de esta fase depende de la
autoexigencia del escritor.

Fuente: Elaboracion propia, adaptada de Prado (2016).

A continuacion, se muestran las fases de cada uno de los indicadores de las

convenciones de legibilidad consideradas en el estudio TERCE (Flotts et al., 2015) y

tomadas como punto de referencia para este estudio descritas por Cassany (1993), que se

analizan en esta investigacion:

2 Estas fases corresponden al grafismo, aprendizaje inicial de la escritura; aqui el esfuerzo del nifio se centra
en el conocimiento y dominio de la direccionalidad, el trazo y la caligrafia de las letras.

3 Es un complejo proceso recursivo e interactivo. Hayes (1981), en estas etapas se produce un proceso de
resolucion de problemas que implica poner en funcionamiento conocimientos y estrategias de las etapas del grafismo

(Flower y Hayes, 1981).
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Figura 7. Indicadores de las convenciones de legibilidad

Ortografia literal inicial
CONVENCIONES DE Segmentacion de
LEGIBILIDAD palabras
Puntuacion

Nota: Indicadores basados en las pruebas TERCE.
Fuente: Flotts et al. (2015).

Convenciones de legibilidad

Es importante sefialar que las cuestiones gramaticales y ortograficas forman parte
de la produccion de un texto. En el desarrollo del instrumento TERCE propuesto por
Flotts et al. (2015) se consideran las convenciones propias de la comunicacion escrita que
dan cuenta del dominio del codigo. Estas incluyen aspectos como: la segmentacion de
palabras, la ortografia inicial y el uso de signos de puntuacion.

Ortografia literal inicial

Escribir el espafiol parece sencillo, pero a veces se complica porgue un mismo
sonido se puede escribir de diferentes formas (Zarzar, 2015). El conocimiento de la
ortografia es fundamental para mantener una correcta comunicacion escrita y asegurar la
apropiada produccion e interpretacion de textos escritos (Rojas, 2017). En la evaluacién
de la produccién escrita, este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito de las compatibilidades entre sonidos y grafemas (Flotts
et al., 2016).
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Segmentacion de palabras

Este indicador busca describir la aparicion de la llamada “escritura en carro”, asi

como las separaciones erroneas en las palabras (Flotts et al., 2016).

Puntuacién

Al igual que los otros indicadores de esta dimension, la puntuacion no se evalta en
términos de correccion idiomatica, sino de conocimiento y dominio en un estadio inicial

de manejo de las marcas propias del codigo escrito (Flotts et al., 2016).

5.2. Objetivos
El objetivo de este trabajo es analizar las distintas actividades didacticas asociadas
a las convenciones de legibilidad y las destrezas propuestas en el curriculo de Educacién
General Bésica de Ecuador para valorar la diversidad linglistica a partir del conocimiento
de su aporte a la construccién de una sociedad intercultural y plurinacional, en un marco

de interaccion respetuosa y de fortalecimiento de la identidad.

5.3. Metodologia

La intervencion metodoldgica se hizo desde un enfoque cualitativo de alcance
descriptivo y andlisis bibliografico documental. Para la recopilacién de la informacion se
tomaron en consideracion los resultados de una encuesta aplicada a una muestra de 4441
estudiantes de cuarto y 4290 de séptimo vinculadas a las convenciones de legibilidad,
didacticas asociadas a ortografia, segmentacion de palabras y puntuacion. Estos
indicadores son relacionados con la propuesta de Lengua y Literatura disefiada para
estudiantes de Educacion General Bésica, que hace énfasis en el desarrollo de destrezas
mas que en el aprendizaje de contenidos conceptuales, valorando la diversidad linguistica
a partir del conocimiento de su aporte a la construccion de una sociedad intercultural y

plurinacional, en un marco de interaccion respetuosa y de fortalecimiento de la identidad.

5.4. Resultados
Para el 6ptimo desarrollo de la escritura hay que tener aptitudes, habilidades y
actitudes y en este analisis se recalca la importancia de estos aspectos. Es evidente que
debemos conocer la gramatica y el lexico, pero también se tienen que saber utilizar en
cada momento. Cassany (1993) indica que hay que dominar las estrategias de las
convenciones de legibilidad en la redaccién: para la ortografia literal inicial: escritura

legible, revision de la ortografia, repeticién de todo el escrito, repeticion de las palabras
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mal escritas, deduccion de reglas ortograficas, correccion de la ortografia y dictado de
reglas ortogréficas estas dos ultimas se relacionan con el profesor. Para la segmentacion
de palabras, la correcta separacion de las palabras en silabas. Finalmente, para el
indicador de puntuacion: revision de la puntuacién en el momento de escribir. La Tabla

12 muestra estas tres dimensiones:

Tabla 12. Conocimientos, habilidades y actitudes.

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES
Al redactar...

8. Escribir de manera legible

9. Revisar la ortografia

ORTOGRAFIA Al cometer errores ortograficos...
LITERAL INICIAL 10.Repetir todo el escrito

11.Repetir varias veces la palabra del error.
12.Deducir reglas ortogréficas.

¢Por qué escribo?
¢ Qué siento cuando

ivi escribo?

Actividades desarrolladas por el tu g
rofesor ¢ Qué pienso sobre

T3 Cortins escribir?

13.Corrige la ortografia*
14.Dicta las reglas ortogréficas™

SEGMENTACION DE En la autorevision de los escritos. ..

PALABRAS 15.Cuidar la correcta separacion de las
palabras

PUNTUACION Al redactar...

16.Revisar los signos de puntuacion.

Fuente: Elaboracion propia basada en el modelo propuesto por Cassany (1993).

Los resultados se presentan para cada una las dimensiones por separado, de las
actividades realizadas por los estudiantes, dos de estas son ejecutadas por los docentes
(Corregir la ortografia y dictar las reglas ortograficas). Para un andlisis mas exhaustivo
del comportamiento de las valoraciones dadas por los estudiantes a cada indicador, se
realizaron las tablas de contingencias para cada una de las dimensiones respectivamente,
donde se reflejaron las frecuencias correspondientes a cada valor de la escala, asi como
los porcentajes que las mismas representan respecto al total de cada actividad. Los
resultados de ortografia inicial, segmentacion de palabras y puntuacion se muestran en

las tablas 13, 14 y 15 respectivamente.
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Tabla 13. Ortografia inicial

Actividades de
produccién escrita
eEr?tC;r']Z?d%ara > 75% 76% 75,5% 25% 24% 24.5%

Revisas la ortografia 83% 82% 82,5% 17% 18% 17,5%
Cuando cometes
errores
ortograficos...repites
tu escrito

Repites varias veces
las palabras mal
escritas para no 76% 68% 72% 24% 32% 28%
volver a cometer el

error

Cuando cometes

errores

ortograficos...Deduc

es las reglas 73% 64% 68, %% 27% 36% 31,5%
ortogréficas a partir
de ejercicios de
escritura

En las clases de
Lenguay Literatura,
tu profesor*...Te
corrige la ortografia
Te dicta las reglas
ortograficas™

4° 7° Media 4° 7° Media

76% 65% 70,5% 24% 35% 29,5%

89% 90% 89,5% 11% 10% 10,5%

76% 2% 74% 24% 28% 26%

Como se puede apreciar, en la ortografia inicial (Tabla 13) se evidencia similitud
en comportamientos con relacion a las actividades llevadas a cabo en el aula. EI 70,5 %
de los estudiantes repiten todo el texto escrito cuando cometen error ortogréafico, el 72 %
repiten varias veces la palara mal escrita. Llama la atencion que el 31,5 % de los
estudiantes no deduzca reglas ortogréficas a partir de ejercicios de escritura y que es el
profesor quien las dicta (74 %) y las corrige (89,5 %). Hoy dia, los escritores no solo
debemos preocuparnos de escoger la mejor familia tipografica, el interlineado, los
margenes o el titulo, sino también de corregir los errores de ortografia. Los resultados de
este estudio refuerzan la importancia de trabajar las estrategias de correccion de manera
constante, porque esta tactica posiblemente mejoraria de manera significativa el
desempefio ortografico. Autores como Backhoff et al. (2008), Campbell et al. (2014) y
Tuana (1980) afirman que la ensefianza de la ortografia debe enfocarse mas en el analisis

y reflexion sobre los errores ortograficos, que en el aprendizaje de todas las normas.
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Tabla 14. Segmentacion de palabras

Sl NO
Actividades de produccion escrita 4° 7° | Media | 4° 7° | Media
Cuando revisas tus escritos, cuidas que
las silabas de las palabras estén bien 79% | 78% | 78,5% | 21% | 22% | 21,5%
separadas

La percepcion, de acuerdo con el criterio de los estudiantes, de la segunda
dimensién referida al indicador segmentacion de palabras (tabla 14) indica que, si bien el
78,5% cuida la separacion de las palabras, el 21,5% no presta importancia a esta
actividad. Este dato revela coincidencia con los resultados obtenidos en otras
investigaciones precedentes realizadas por Sotomayor et al. (2013), donde se afirma que,
en las narraciones escritas por alumnos de tercero, quinto y séptimo grado en un conjunto
de escuelas de la zona sur de Chile, los problemas ortograficos méas frecuentes eran la
carencia de tildes, el uso erroneo de grafias (b/v; s/c/z; h), la hiposegmentacion y la

omision o cambio de silabas o letras.

Tabla 15. Puntuacion

Si NO
Actividades de produccion escrita 4° 7° | Media | 4° 7° | Media
Revisas los signos de puntuacion 82% | 80% | 81% | 18% | 20% | 19%

En la tabla 15 recogemos los datos relativos a la percepcién de los estudiantes
sobre la revision de los signos de puntuacion, que alcanz6 una media del 81 %. En este
sentido, empleando palabras de Moreno (2018, p. 10): “conocer las normas no garantiza
la calidad de la escritura, pues son muchos los aspectos que se conjugan para lograr un
texto coherente”. Esto indica que, en el lenguaje escrito, los signos de puntuacion se

corresponden con las pausas y la entonacién propias del lenguaje hablado (Ciruelo, 2015).

5.5. Discusion y conclusién

Es importante distinguir la legibilidad tipogréafica, que estudia la percepcién visual
del texto (dimensidn de la letra, contraste de fondo y forma), de la legibilidad linguistica,
que trata de aspectos estrictamente verbales, como la seleccion Iéxica o la longitud de la
frase. El principal criterio de articulacion de esta convencién no es la normatividad, sino
la legibilidad del texto. Sin duda, la ortografia es parte importante del conjunto del texto,

pero no la mas significativa. Por ello, debe evaluarse en su justa medida (Condemarin y
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Medina, 2000). Es importante, en este sentido, distinguir problemas ortograficos cuando
afectan la legibilidad o la decodificacion del texto producido.

Una sugerencia didactica para reforzar la correcta segmentacion de las palabras es
que se les presente a los estudiantes un texto que contenga errores de “escritura en carro”
(hiposegmentacion)* y separaciones erroneas de las palabras (hipersegmentacion)®. Para
asegurar el aprendizaje, es recomendable que el texto sea corregido inmediatamente en
conjunto y que, al finalizar el ejercicio, el texto se exponga corregido. Esto indica que
la segmentacion grafica del texto se vincula con la conceptualizacion de los limites entre
palabras, con el valor otorgado a los espacios en blanco y con los criterios que sustentan
las decisiones respecto de cuando se escribe “junto o separado” Piacente y Querejeta
(2012).

Los resultados de este estudio muestran que el alumnado participante domina los
signos de puntuacion para organizar y ordenar las ideas dentro de un mismo parrafo. Sin
embargo, es tarea del profesorado guiar a sus estudiantes para encontrar el sentido del uso
de este tipo de signos. La revision de la puntuacion a la hora de escribir es un hecho que
requiere atencion, ya que para llevar a cabo una escritura eficiente es necesaria la
ejercitacion de las normas en el uso de la correcta puntuacion de un texto.

Por tanto, las conclusiones finales de este trabajo nos llevan a deducir que, a pesar
de que algunos resultados son positivos, es rol del profesorado de lengua incidir en cada
una de las dimensiones aqui sefialadas (ortografia literal inicial, segmentacion de palabras

y puntuacion) para hacer su trabajo docente mas efectivo.
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V1. Conclusiones

Este estudio comenzd con una revision de la literatura sobre la evaluacion de la
produccion escrita. Por consiguiente, el objetivo principal no fue solo conocer y valorar
el nivel de importancia atribuido por el profesorado en la ensefianza de la produccion
escrita en la Educacion General Basica de Ecuador, sino también identificar el tipo de
implementacién metodologica docente seguido por el profesorado en cuarto y septimo
grados.

A partir del andlisis de los antecedentes descritos y el estado de la cuestion la
investigacion tratdé de encontrar respuesta a las hipdtesis planteadas en la seccion
Introduccidn. La primera hipotesis (H1) de este estudio se centra en que el profesorado
de Educacion General Bésica atribuye un valor moderado al desarrollo de la habilidad
escrita en el alumnado de Educacién General Bésica. La segunda de las hip6tesis (H2) de
esta investigacion se centrd en que el profesorado no estd implementando estrategias
metodoldgicas acordes al desarrollo de la habilidad escrita en el alumnado de Educacion
General Basica.

En la ensefianza de la escritura, el profesorado fortalece el dominio discursivo,
dado que el 69,71 % de los docentes de cuarto grado y séptimo grados han promovido
actividades de ampliacion de ideas, secuencia logica, seleccion, ordenacién vy
jerarquizacion de ideas en organizadores graficos, sobre todo en la escritura de relatos de
experiencias personales, hechos cotidianos y otros sucesos. Si bien un importante
porcentaje fortalece este dominio, el 30,29 % no lo hace.

Atendiendo a los resultados obtenidos en cuanto a las instrucciones que estan
orientadas al proposito, secuencia, adecuacion a la consigna (escribir apuntes de ideas en
los cuadernos, escribir comentarios e ideas importantes de las lecturas que realicen),
encontramos similitud entre cuarto (71 %) y séptimo (73 %). En la actividad observar
siluetas de un texto y hacer copias de textos, los estudiantes de cuarto grado lo realizan
con mas frecuencia (71,20 %) en comparacién con los de séptimo (66,35 %).

Los hallazgos de esta hipdtesis estdn en consonancia con una investigacion
cuantitativa y descriptiva realizada por Palacios et al. (2021), quienes concluyeron que
aprender a escribir bien implica aprender convenciones discursivas (proposito, secuencia,
adecuacion a la consigna, y género). Asi, desde la perspectiva de estos dos indicadores,
los autores sugieren que las actividades del aula deben enmarcarse en un contexto

comunicativo cercano a los estudiantes, de manera que puedan involucrarse en lo
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solicitado. Considerando la secuencia de un texto, las producciones escritas para cuarto y
séptimo grados deben ser secuencias simples y conocidas. En este sentido, es muy
recomendable trabajar con textos que permitan aplicar la prototipica estructura de inicio,
desarrollo y final, y que cada una de estas partes contenga un elemento relevante para
dicha tipologia.

La ensefianza del dominio textual refleja que el 76 % del profesorado trabaja la
concordancia oracional. Las actividades que fortalecen esta dimension en el aula son:
uso de sinbnimos y antonimos, reconocimiento de sujeto y predicado en las oraciones y
revision de ortografia. Estas perspectivas son importantes porque permiten interpretar lo
que suceden en las aulas de clase con una visién mas objetiva. En efecto, el 35 % del
alumnado indico no trabajar la coherencia entre género y numero, y el uso de conectores.
Estos resultados son analogos con el estudio de Flotts et al. (2016), quienes indican que
es pertinente que el docente modele actividades que permitan a los estudiantes planificar
su produccion escrita. Si bien la tarea es individual, el modelamiento es grupal, frente a
todo el curso, y se realiza de manera interactiva: participan, proponen, corrigen,
cuestionan, y vuelven a proponer. Estas actividades deberian ser permanentes y habituales
frente a cada tarea que incluya algo de escritura (Flotts et al., 2016).

Finalmente, en la ensefianza de la escritura, los docentes ejercitan la ortografia
literal inicial, segmentacion de palabras y puntuacion. Los resultados reflejan que el 75 %
del profesorado trabaja la dimension convenciones de legibilidad, que incluye aspectos
caligréaficos y ortograficos. El primer aspecto se fundamenta en estudios cognitivos sobre
las habilidades de segmentacidn necesarias para el aprendizaje de la escritura (Ferreiro,
2000; Ortiz y Jiménez, 2001), mientras que el segundo esta regulado por los acuerdos de
las Academias de la Lengua Espafiola han tomado respecto a la escritura (RAE, 2020) en
pos de una unidad ortogréafica del espafiol.

El principal criterio de articulacion de estas convenciones no es la normatividad,
sino la legibilidad del texto (Flotts et al., 2016). Un trabajo didactico incluye el
tratamiento de los criterios que corresponden a esta dimensién. Los ejercicios que
promueven la legibilidad desarrollan las microhabilidades referidas a las ortografia,
gramatica y sintaxis, desde un enfoque de uso en funcion de la comunicacion (Correa et
al., 2013).

Es importante destacar que la actividad que menos ejercitan los estudiantes de la
educacion basica es la deduccion de reglas ortograficas a partir de ejercicios, accion que,

de acuerdo a la percepcion docente, es realizada en un 90 % de los casos.

100



Atendiendo a los resultados de esta Tesis Doctoral se determinaron los perfiles
docentes en la ensefianza de la escritura. De las actividades desarrolladas en el aula, el
77,60 % estan encaminadas a actividades de caracter cognitivo y destaca el uso de las
mayusculas y el orden basico en las oraciones: sujeto y predicado.

Otro hallazgo que permite determinar perfiles docentes en las aulas es el desarrollo
de actividades encaminadas a construir el aprendizaje. Si bien el 72 % realiza actividades
enfocadas en el saber hacer, también es importante puntualizar que el 60 % del
profesorado no promueve coevaluacion o revisién por pares para los procesos de
escritura.

El estudio demuestra que, en las practicas de aula, prevalece la orientacion
conductista cuyas actividades posibilitan la modificacion de conductas observables en el
estudiantado.

En importante sefialar que los tres enfoques (cognitivista, constructivista y
conductista) tienen puntuaciones similares. Sin embargo, el conductista prevalece en las
practicas de la escuela. En nuestro estudio, las practicas de la escuela tradicional y el
enfoque conductista son predominantes en la ensefianza de la lengua escrita. De las 11
actividades pedagogicas con perfil conductista consideradas en la encuesta a los
estudiantes, las que mayor puntuacion reflejan son: Escribir con letra bonita, clara y sin
tachones; hacer copias de los textos leidos; escribir para que le entiendan; dictar de reglas
ortograficas; y dar cuestionarios antes de los examenes. Otro aspecto interesante es la
puntuacion negativa (62 %) respecto al proceso de evaluacién por pares a la hora de
revisar las producciones escritas (¢ Dejas que otras personas lean lo que escribiste?). Este
enfoque conductista es permanente en el comportamiento ensefianza y aprendizaje y, por
tanto, es indudable la prevalencia de practicas y repeticiones mecanicas, estrategias que,
si bien son necesarias para el desarrollo de las clases de escritura, estan limitando la
creatividad y la espontaneidad que inducen a la adquisicion de conocimientos y
habilidades a través de la experiencia.

Para todas las respuestas del cuestionario, el promedio obtenido por el sexo
masculino fue menor que el de las mujeres. Con respecto a los estudiantes, se obtuvieron
diferencias estadisticamente significativas en todos los casos, por lo que se rechaza la
hipdtesis de igualdad (p<0,05).

En el caso de los docentes de sexo femenino, la puntuacion mas elevada se obtuvo
para la dimension conductista (9,4 £0,9), mientras que, para los hombres fue para la

dimensién cognitivista (9,2 £1,7). Con el test de U de Mann y Whitney (1947), se
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establecié que no existen diferencias estadisticamente significativas en las respuestas
segun sexo para los docentes de cuarto y séptimo grados (p>0,05).

Se demostro que una formacion inicial docente de calidad consigue que los futuros
profesores adquieran los conocimientos disciplinarios, didacticos y pedagogicos acordes
a la propia profesion. Se debe fortalecer, por lo tanto, la formacion docente en educacion
bésica, tanto en carreras de pregrado como en grados de formacion continua, ya que se
requiere de una experticia por parte de los docentes en todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje en general (Flotts et al., 2016). En particular, en procesos tan complejos como
la ensefianza de estrategias de autorregulacion, se requiere de un modelamiento

metacognitivo. De otra manera, la ensefianza de estrategias no ser efectiva.
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Anexos

Al: Encuesta de los estudiantes de cuarto
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Bvaluadion de la percepdon de la importancia y dela implicacion de profesorado en la
ensefianza de la producdon escrita del espaiiol como primera lengua
{Datos sobre el enpleo de la metodologia dela 7 de la produccion escrita)

F

CUARTO GRADO EGB Sexo
Mediante Si o0 NO, indica si tu maestrro implementa las siguientes
actividades en el aula para ensefiarte la produccién escrita si NO
1. Cuando empiezas a escribir tu maestro te m otiva a que:
a. Expreseslo que te gusta (lluviade ideas)
h. Observessiluetasde un texto - = ‘
| =
c.Anotesideasen tu cuaderno
d. Tus escritos tengan letra clara v sin tachones
e, Escribas com entarios de las lecturas gue has leido
f.Hagas copias de lostextos leidos
o Escribaslasideasimportantes de un texto leido
2. Cuando estds redactando, realizas lo siguiente:
a. Organizastusideas
h. Escribes paraque puedan entenderte

Utilizas conectores

Dejas que otras personas lean lo gue escribiste

Revisas la puntuacion

Revisaslaortografia

Presentas atu profesor borradoresde losescritosantesde presentarlos

T @ e e

Utilizas listas de cotejo para revisartusescritos

. Utilizas sindnimos y antdnimos

Cuando revisas tus escritos, cuidas que:

Las araciones tengan sujeto v predicado

Havas utilizado correctamente lasm aylsculas v las mindsculas

Haya coherencia entre el género y el ndmero

Las silabasde las palabras estén bien separadas

Cuando cometes errores ortograficos:

Repites tu escrito

Repites varias veces las palabras mal escritas parano volveracomerter el error

Deduceslas reglas ortograficas apartir de ejerciciosde escritura

Tu profesorte baja puntos

Enlas clases de Lengua y Literatura, tu profesor:

Se paseaparlasalarespondiendo lasdudas gue vayvan surgiendo

Te corrige la artografia

Le gusta que hagas letra bonita

ool R L [ Ll EE = R Pl o O [

Te corrige la expresidn

e, Te dictalasreglas ortograficas

f.Te ensefia aorganizarlasideasen los parrafos

o Tedacuestionarios antesde los exdm enes

h. Organiza gruposde trabajo paraobtenerbuenosresultados

i. RFespetay hace respetar laopinidn y participacion de losestudiantes
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A2: Encuesta de los estudiantes de séptimo

Evaluacidn de la parcejpcion de la importancia y de la implicacion del profesorado en la
ensefiarza de la produccidn escrita del espafiol como primera lengua
{Datos solre el empeo de la metodologia de la ensefiarza de la rroduccion escrita)

E

SEPTIMO GRADO EGB Sex

Mediante Si o NO, indica si tu maestro implementa las siguientes
actividades en el aula para ensefiarte la produccion escrita si NO

L. Cuandeo empiezas a escribir tu maeastro te motiva a gue:

3. Exprezeslo que tegusta (lluvia de ideas) B

b. Observessiluetas de un texto

¢ Anctesideas en tu cuaderno

d. Tus escritos tengan letra clara y sin tachones

. Escribas comentarios de las lecturas que hasleido

f. Hagas copiasde los textos|eldos

g. Escribaslasideas importantes de un textolaldo

2 Cuando estasredactando, realizaslo siguiente:

2. Organizas tusideas

k. Escribes para que puedan entenderte

& Udlizas conectores

d. Dejas que otras personas l2an | o que escribiste

2. Revisas |a puntuacidn

f. Revizas la ortografia

g. Presentas atu profesorborradores de los escritos antesde presentarlos

h. Utilizas lista de cotejo para revisar tus escritos

i. Utilizas sindnimosy anténimos

3. Cuando revisastus escritos, cuidas gue:

2. Las oracionestengan sujetoy predicado

k. Hayas utilizado correctamente las maylscul as

t. Haya coherenciaentre el géneroy el ndmero

d. Lassilabasde laspalabrasestén bien separadas

2. Las oraciones de | os panmrafos estén bien claras

4, Cuando cometes errores ortograficos:

5. Repites tu escrito

k. Repitesvariasveces|as palabras mal escritas para no volver a comerter el error

t. Deduceslas reglas ortogréficas apartir de ejerdcios de escritura

d. Tuprofesor te baja puntos

5.En las clases de Lengua y Literaturg, tu profeson

2. 5e paseapor la sala respondiendo las dudas que vayan surgiendo

k. Te corrige laortografia

t. le gustaque hagasletrabonita

d. Te corrige laexpresién

2. Te dictalas reglas ortograficas

f. Te enseflaaorganizar las ideasen los parrafos

g. Te da cuestionarios antes de los exémenes

h. Organizagrupos de trabajo para obtener buenosresultados

i. Respetay hace respetar la opinidn y participacion de losestudiantes
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A3: Encuesta de los docentes de cuarto

¥

ESPAM

—
TN TR

se encera en el aula de 49 de EGR)

Ewval uaci an de la percepcian de la impartancia y de la implicad n dd profesorado enla producci n escrita (Datos
sobre la importancia atribuida a la producd on esaita dd espariol como primera lengua v a la frecuenda conla oque

Grado de Educacidn General Basica.

El oljetive de esta investigacidn es conocery valorar & nivel de importancia atribuida a |3 enseffanza dela producci&n escrita &
identificar datos sobre & empleo demetodologias de enseffanza y perfiles pedagdgicos desarrollados por el profesorado en Cuarto

General Basica.

Su colaboracion es muy nacesaria para mejorarlas estrategias de produccidn escrita en los estudiantes de Cuarte Grado de Educacidn

oninion, asi misme valore ol nivel dafracuancia

INSTRUCCIONES: Valora e grado de acuerdo con las afirmaciones que se presentan, seffalande el ndmero de la escala que mejor refleje tu

Totalme nte e n desacuerda 1 FRECU ENCIA
Bastante en de sacuerdo 2 |Siempre 1
Endesacuerdo 3 Jalgunaswveces 2
De acuerdo 4 |Raravez 3
Bastante de acuerdo S |Munca 4
Totalme nte de acuerdo 6
CUARTC GREADO EGE
PREGUNTA L DCGMINIC DNSCURSIVC
1. En la ensefianza de la escritura, é Aplica estrategias de pensamiento {ampliacion de ideas, secuencia si HO
logica, seleccion, ordenacion yjerarquizacion de ideas en organizadores graficos) sobre todo en la
escritura de relatos de experiencias personales, hechos cotidianos y otros sucesos?*
A Encaso positivo, valore de Ladel nivel de importanciaque usted consideraque dichasestrate gias ILARORTAN C|
pueden tenerparael dominio discursivo. ! T : : T : T £
B.%alore, asimismo en un rango de 1 a6, con qué frecuenciaincorporausted estatécnicaen su FREELENEE, 1 2 3 4
metodologia docente. I |
Encaso negativo (*), pase alapregunta 2
PREG UNTA 2. DIMENSION TEXTU AL
2. Enla ensefianza de la escritura, i Trabaja progresivamente autonomia y calidad en el relato escrito de si NO
experencias personales, hechos cotidianos u otros sucesos y acontecimientos de interés, aplicando el
proceso de escritura, teniendo en cuenta la conciencia lingiiistica, |1éxica, semantica y sintactica, es
decir, concordancia entre género, nimero ¥ persona?*
A& Encaso positivo, valore de La 6 el nivel de importanciaque usted conside ra que dicha concordancia IMPORTAM CLA
puedetenerparael dominio textual. 1 I 2 2 I : I &
B.valore, asimismo en unrango de L a6, con qué frecuenciaincorporausted estatécnicaen su A, 1 2 3 4
metodologia docente. I |
En caso negativo (*], pase alapregunta 3
PREGUNTA 3. CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD
3. Enla ensefianza dela escritura {convenciones de legibilidad): éTrabaja progresivamente las reglas de 1] NO
escritura medidante la reflexion fonologica la ortografia literal inicial, segmentacion de palabras y
hemaiin T
& Encasopositivo, valore de Ladel nivel de importanciaque usted consideraque dicha ortografia IMPORT AR Cla,
inicial literal puede tenerparalas convenciones de le gibilidad. 1 o 3 I 4 | 3 £
B.Yalore, asimismo en un rango de 1 a6, con qué frecuenciaincorporausted estatécnica en su 1 2 3 4
. FRECIEMCIA
metodologia docente. | |

Encaso negativo I*), haterminado de responder ae sta seccidn.

Evaluacion de la percepd on de la imporandia y dela implicacion dal profesorado enla enseranza de la producd an
escrita {Datos sobre d empl eo de las meat adol og'as de ersefanza de la produod on escrita)

PREG UNTAS 4-5-6. PLANIACACION

metodologia

4. En la planificacion de la ensefianza de la escritura, Zutiliza usted estrategias como, por ejemplo, la sl HOD
seleccion de la informacion necesaria en funcion del tema, la intencion y el piblico?*
& Encasopositivo, valore de Lagel nivel de importanciagque usted le daal emplen de estas estrate gias IMPORT AR Cla,
docentes. 1 2 i I 4 | = £
B.\-’alore,a'simismo en unrango de 1 a6, con qué frecuenciaincorporausted estatéchnicaen su FERELENEE, 1 2 3 4
rietodologia docente . I |
En caso negativo *), pase alapregunta 5
5. En la planificacion de la ensefianza de la escritura, futiliza usted estrategias como: Formular objetivos 51 HOD
explicitos del texto; clasificar, integrar, generalizar y jerarquizar la informacion?#*
A Encaso positivo, valore de Ladel nivel de importanciaque usted le daal empleo de esta IMPORTAM ClA

1 2 3 4 5 £
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B. Valore, asimismo en un rango de 1 a6, con guéfremiendaincorpara usted estatécnica en su UG, 1 2 3
rmetodaol oTia docente, | |

Eh casonegativo (¥, pasea la pregunta 6

6. En la planificacion de la ensefianza de la escritura, jutiliza usted estrategias como: Elaborarfichasy si NO
resiimenes, hacer lluvias de ideas y jerarquizarlas?*

A. En caso positivo,walore de 1 a6 el nivel deimportanda que ustedle daal empleo de esta IMP ORTANCIA
metodol ogia. . l - = l 4 l =
B. Walore, asimismo en un rangode 1 a6, con guéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su A 1 2 3
metodol ogia docente. | |

En caspnegativo (*], pase ala pregunta 7

PREGUN TAS 7 3-9. REDACCION

7. ;Propordiona a sus estudiantes guias de escritura en pareja ™ si NO
A, En caso positive, valorede lag el nivel deimportandague usted le da al empleo de esta WP ORTAMCIA
metodol ogia, 1 I 2 3 I 4 I 5
B. Walore, asimismo en un rangode 1 a6, con guéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su A 1 2 3
metodol ogia docente. | |

En caspnegativo [¥], paseala pregunta s

8. iPropone usted hacerun primer borrador y ex plica que serd revisado para mejorarlo?* si NO
A En caso positivo,valorede 1 a6 el nivel deimportanda que usted e da al empleo de esta IMP ORTANCIA
metodol ogia. 1 2 3 | 4 | 5
B. Valore, asimismo en un rangode 1 a &, con quéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su A 1 2 3
metodol ogia docente. | |

En casonegativo (*), pase a la pregunta 3

9. Los motiva a escribir dos o mds versione s del texto que contengan las distintas ideas que se les si NO
ocurrieron.*

A, En caso positive, valorede lag el nivel deimportandague usted le da al empleo de esta WP ORTAMCIA
metodol ogia, 1 2 = | 4 | =!
B. Walore, asimismo en un rangode 1 a6, con guéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su A 1 2 3
metodol ozia docente. | |

Eh casonegativo (¥, pase a la pregunta 10

PREGUN TAS 10-29. EDICION

1. ; Utiliza laautoy la co evaluacion para revisar lostextos propios y de sus compafieros?* si ! NO
A, En caso positivo,valorede lag el nivel deimportanda queusted e daal empleo de esta I ORTANCIA
metodol ogia, 1 : 2 3 : 4 : 3
B. Walore, asimismo en un rango de 1 a &6, con quéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su R 1 P 3
metodol ogia docente. | |

En casonegativo (%), pase ala preguntall

11. ; Revisa usted la cohesion textual {forma de articular un texto, lograr que se entienda y sea si NO
coherente)?*

A. En caso positivo,valorede l a6 el nivel deimportanda queusted e da al empleo de esta IMP ORTANCIA
metodeol ogia, 1 2 = | 4 | =!
B. Valore, asimismo en un rangode 1 a &, con quéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su A 1 2 3
metodol ogia docente. | |

Fh rasn nesativo (%1, pase a la oreeunta 12 _

12. Revisa usted, en conjunto, la coherencia del texto [disgresiones temdticas, ideasinconexas, falta de 51 NO
informacion]) ¥

A En caso positivo,valorede la6 el nivel deimportanda que ustedle da al ampleo de esta IMP ORTANCIA
metodol ogia, 1 | 2 3 | 4 | 3
B. Valore, asimismo en un rango de 1 a6, con guéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su T e 1 2 3
metodol ogia docente. | |

En casonegativo [*), pase a la pregunta 13

13. § Utiliza usted retroalimentacion a la hora de revisar el escrito?* 5l i HO
A En caso positivo,valorede l a6 el nivel deimportanda queusted e daal empleo de esta IMP ORTANCIA
metodol ogfa, 1 | Z 3 | 4 | 3
B. Walore, asimismo en un rango de 1 a &6, con quéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su FRECUEMCIA —1 T 2 T 3
En casonegative (*), pase a la pregunta 14

14. Para trabajar la escritura, j utiliza como estrategia la nibrica y la analiza con los estudiantes? si | NO
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IMPORTANCLA

A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta

metodol ogia 1 | = = | 4 | =
B. Valore, asimismoen unrango dela § conguéfrecuendaincorporausted estatécnica en su — e 1 2 3
metodol ozia docente, | |

En caso negativo (¥, pase a la pregunta 15

15. ; Provee a sus estudiantes preguntas que le ayuden arealizar una descripeion?* si NO
A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodologia, 1 | 2 3 | 4 | !
B. Valore, asimismoen unrango dela § conguéfrecuendaincorporausted estatécnica en su — e 1 2 3
metodol ozia docente, | |

En caso negativo (¥, pase a la pregunta 16

16. ; Utiliza paratextos, recursos TIC para ap oyar y enrique cer el proceso de la escritura de relatos de Si NO
experiendas, hechos catidianos y descripd on de personas, objetos, animal es ¥ lugares?

A En caso positivo, valore de 1 a G el nivel deimportanda gue usted le da al ampleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia. 1 | = = | 4 | =
B. Valore, asimismoen unrango dela § cwongquéfrecuendaincorporausted estatécnica en su R 1 2 3
metodol ozia docente, | |

IEn rasonecativo (¥, pasea la nreounta 17

17. ; Aplica progresivamente las reglas de escritura y su respectiva reflexion ?* Sl I hO
A, En caso positivo, valore de 1 a g el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia, 1 2 3 | 4 | 5
B. Valore, asimismoen unrango dela & con gquéfrecuencdaincorporausted estatécnica en su — e 1 2 3
metodol ogia docente, | |

En caso negativo (¥, pase ala pregunta 18

18. ; Trabaja la sinonimia yantonimia con sus estudiantes? Si NO
A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia 1 | 2 3 | 4 | 5
B. Valore, asimismoen unrango dela & con gquéfrecuendaincorporausted estatécnica en su L 1 2 3
metodol ozia docente, | |

En caso negativo (¥, pase a la pregunta 19

19.; Utiliza la lectura en vz alta como estrategia de revision de lo escrito? 51 I HO
A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia 1 I 2 3 I 4 I 5
E. Valore, asimismoen unrango dela & cwon guéfrecuendaincorpora usted estatécnica en su T 1 2 3
metodol oZia docente, | |

En caso negativo (¥, pase a la pregunta 20

. i Da pautas de cudndo un texto no estd bien escrito ¥y como se puede mejorar 51 i HNO
A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia 1 | = = | 4 | =
B. Valore, asimismoen unrango dela & con gquéfrecuendaincorporausted estatécnica en su — e 1 2 3
metodol ogia docente, | |

En caso negativo (¥, pase s la pregunta 21

21. En la autcevaluacion de los e scritas,  aplica usted e strategia s de pensamiento (ampliacion de ideas, si NO
secuenda ldgica, seleccdn, ordenacidn ¥ jerarguizacion de ideasy organizadores grificos)?™*

A, En casopositivo, valore de 1 aG el nivel deimportanda que usted e da al empleo de esta IPORTANCIA
metodol ogia L T 2 = T & T =
B. Valore, asimismoen unrango dela & cwongquéfrecuendaincorporausted estatécnica en su — e 1 2 3
metodol ogia docente, | |

En caso negativo (¥, pase a la pregunta 22

Z2. Para la edicion y publicadan, i trabaja usted coordinadamente con docentes de atrasdreasa la hora si ! NO
da xhir o H =]

A, En caso positivo, valore de 1 a 6 el nivel deimportanda gue usted le da al empleo de esta IMPORTANCIA
metodol ogia 1 2 3 | 4 | =
B. Valore, asimismo enunrangodela & con guéfrecienciaincorpora usted estatéomica en su ——rre 1 2 3
metodologia docente, | |

En cazo negativo (¥, pase a la pregunta 23

23. ;i Desarralla progresivamente autonomia ¥ calidad en el praoceso de escritura [|éxica, semdntica, si NO

sintd ctica ¥ fonolagica) ?*
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&, Encaso positivo, valore de 1 a6 el nivel de importancia que usted |e da al empleo de esta I MP ORTAMNCIA,

metodologia, 1 2 3 4
B. “alore, asimismoen unrango de 1 a 6, con qué frecuencia incorpora usted esta técnica en su e — 1 2
metodologia docente. | |

En caso negativo (*), pase ala presunta 24

24. En los ejercicios de escritura, éajusta las variables contextuales que inciden en el resultado final de si

la comunicacién: propasito, destinatario, caracteristicas del contexto y p osicion social de los
involucrados?*

A, Encaso positivo, valore de 1 a6 el nivel de importancia que usted le da al empleo de esta | P CRTAMNCIA,
metodologia, 1 2 3 4
B. “alore, asimismo en unrango de 1 a 6, con qué frecuencia incorpora usted esta técnica en su 1 2
; FRECUEMCI &
metodologia docente, | |

En caso negativo (*), pase ala pregunta 25

25. Previoa la escritura de un texto, éinvita a los estudiantes a leer por turno, en voz alta un texto si

modelo?*

A, Encaso positivo, valore de 1 a6 el nivel de importancia que usted le da al ampleo de esta I WP ORTAMNCIA,
metodologia, 1 2 3 | 4 |
B. “alore, asimismo en unrango de 1 a &, con gqué frecuencia incorpora usted esta técnica en su e — 1 2
metodologia docente. | |

Encaso negativo (*), pase ala pregunta 26

26, éExplica la estructura (elementos) que conforman el texto?* si
A&, Encaso positivo, valorede La 6 el nivel deimportancia gue usted le da al empleo de esta IMP ORTANCIA
metodaologia, 1 2 3 4
B. “alore, asimismo en unrango de 1 a 6, con gqué frecuencia incorpora usted esta técnica en su 1 2
. FRECLIEMCI &
metodologia docente. | |

En caso negativo (*), pase ala presunta 27

27. i Comienza usted su clase revisando y explicando lo que van aprendiendo en escritura en las clases si

anteriores?*

A, Encaso positivo, valore de 1 a 6 el nivel de importancia que usted |e da al empleo de esta IMP ORTAMCIA,
metodaologia, 1 2 3 4
B. Walore, asimismo en unrango de 1 a 6, con qué frecuencia incorpora usted esta técnica en su 1 2
. FRECLIEMCI &
metodologia docente, | |

Encaso negativo (*), pase ala pregunta 28

28. iDesarrolla progresivamente autonomia y calidad en el proceso de escritura (concordancia de si

|género, nimero y persona)?*

A, Encaso positivo, valore de 1 a6 el nivel de importancia que usted |e da al empleo de esta | MP CRTAMNCLA,
metodologia, 1 2 3 | 4 |
B.“alore, asimismo en unrango de 1 a 6, con qué frecuencia incorpora usted esta técnica en su e — 1 2
metodologia docente, | |

En caso negativo (*), pase ala pregunta 29

29. i Aplica progresivamente las reglas de escritura y la reflexion fonolégica en la escritura ortogrifica de si

la letra que no tiene sonido?*

A, Encaso positivo, valore de 1 a6 el nivel de importancia que usted le da al empleo de esta I WP CRTAMNCIA,
metodologia, 1 2 3 | 4 |
B. “alore, asimismo en unrango de 1 a 6, con qué frecuencia incorpora usted esta técnica en su 1 2

i FRECUEMCI &
metodologia docente, | |

En caso negativo (*), ha terminado de responder,
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A4: Encuesta de los docentes de séptimo

Braluacidn de la percepcicn de la importancia v de la implicacidn del profesorado en la producd én escrita (Datos
sobre la importancia atribuida a la producd on escrita del espaiiol como primera lengua v a la frecuencia con la que
s ensena en e ada de 72 de EGB)

El ohjetivo de esta investigacian es conocer y valorar el nivel de importancia atribuida a la ensefianza de la produccion escrita e
identificar el tipo de implementacion metodoldgica docente seguido por el profesorado en Séptimo Grado de Educacion General Basica,

Su colaboracion es muy necesaria para mejorarlas estrategias de produccidn escrita enlos estudiantes en Séptimo grado de Educacion
General Bésica,

INSTRUCCIOMES: “/alora el grado de acuerdo y frecuencia con las afirmaciones que se presentan, sefalando el ndmero de la escala gue

. Flei .

Totalmente en desacuerdo FRECUEN C1A

Bastante en desacuerdo Siempre

En desacuerdo Algunazveces

De acuerdo Rara vez

EoN [P S La

Bastante de acuerdo MNunca

[ L2 = A O

Totalmente de acuerdo

SEPTIMO GRADO EGB

PREGUNTA 1. DOMINIO DISCURSIVO

L En la ensefianza de la escritum, i trabaja usted la secuencia argumentativa [propdsito, secuencay si NO

adecuaddn a la consigna; géneroy registrol*

A, Encasopositivo,valorede 1 a Gel nivel deimportancia gue usted considerague dicha secuencia IWIP ORTAM Cl A

puede tener para el dominio discursivo, 1 2 3 4 5 5}

B. Walore, asimismo en un rangode 1 a &, con guéfrecuencia incompora usted esta téonicaen su 1 2 3 4

i FRECUEMCIA
metodol ogia docente. | | |

En casonegativo (*); pase ala pregunta 2

PREGUNTA 2. DIMENSION TEXTUAL

2 En A ensefianza de la escriturm (dominiotextual): ; Trabaja la concordancia oracional si HO

A Encasopositivo,valore de 1 a 6 el nivel deimportancia gue usted considera gque dicha concordanda IWIP ORTAM ClA

puedetener para el dominiotextual. 1 2 3 4 5 5}

B. Valore, asimismo en un rangode 1 a & con guéfrecuencia incorpora usted esta téoicaen su 1 2 3 4

, FRECUEMCIA
metodol ogia docente. | | |

En casonegativo (*), pase alapregunta 3

PREGUNTA 3. CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

3. En A ensefianza de la escritum [convenciones de legibilidad): ; Trabaja la ortografia literal inicial, si NO

segmentacidn de palabrasy puntuacidn?*

A, Encasopositivo,valore de 1 a Gel nivel deimportancia gue usted considera gue dicha ortografia IWIP ORTAM Cl A

inicial literal puede tener para las convenciones de legibilidad, 1 2 3 4 5 5]

B. Valore, asimismo en un rangode 1 a & con guéfrecuencia incorpora usted esta téoicaen su 1 2 3 4

i FRECUEMCIA
metodol ogia docente. | | |

En casonegativo (*), ha temminado de responder aesta secddn

Bvaluacion de la percepcion de la importancia e i mplicacion del profesorado en la ensefanza de la produccion
escrita (Datos sobre e empleo de las metodol ogias de la ensefianza de la producci on escrita)

PREGUNTAS 4 ¥ 5. PLAN IFICACION

4. Enla ensefianza de la escritura ;i Valora el uso habitual del procedimiento de planificacion, redaccion si NO

yrevision del texto?*

A En casopesitive,valorede 1 a 6el nivel deimportancia que usted le daal ampleo de esta IMP ORTAMCA

metodol ogja. 1 2 3 4 5 6

B. Valore, asimismo en un rangode 1 a &, con guéfrecuencia incompora usted esta témicaen su 1 2 3 4

) FRECUEMCIA
metodol ogia docente. | | |

En casonegativo (*), pase alapregunta s

5 Enla ensefianza de la escritura, ;usa usted estrategias y procesos de pensamiento que apoyan la si NO

producdon escrita

A, Encasopositivo,valorede 1 a 6el nivel deimportanciaque usted le daal empleo de esta IWIP DR TAMClA

metodol ogia, 1 2 3 4 5 5

B Walore, asimismo en un rangode 1 a &6, con guéfrecuencia incompora usted esta témicaen su 1 2 3 4

) FRECUEMCIA
metodol ogia docente. | | I

En casonegativo (), pase alapregunta 6
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PREGUN TAS 6 7-8. REDACCION

6. En la ensefianza de la escritura, ;trabaja usted enadividades que promueven lageneradony
organizacion de ideas?*

NO

A En casopositive,valoredelag el nivel deimportanda que ustedle daal empleode esta
metodol ogia,

IIVIP ORTANCIA

1 2

3

4

B Valore, asimismo enun rango de la g, con guéfrecuendaincorporausted estatécnica en su
metodol ooia docente,

FRECLIEMC A

En caso negativo (*) pase s la prequnta 7

7. i Promueve usted actividades para mejorar la cohesion intemna del pdrrafo?

NO

A, En caso positivo, valoredelag el nivel deimportanda que ustedle daal empleode esta
metodol ogia,

1P ORTANCIA

]

4

B. Valore, asimismoen unrangodela, i con qué frecuencdaincorpora usted estatécnicaen su
metodol ozia docente?

FRECLIEMCI&,

En caso negativo (*), pase ala pregunta 8

8. ;Losmotiva a escribir dos 0 mas versiones del texto que contengan las distintasideas que se les
ocurrieron ?*

NO

A En casopositive,valoredelag el nivel deimportanda que ustedle daal empleode esta
metodal ogia,

IVIP ORTANCIA

1 2

3

4

B.Valore, asimismeoen unrangodel a6, con guéfrecuenciaincomora usted estatécnica en su
metodol ooia docente

FRECLIEMC A

En caso negativo [*), pase a la pregunta 9

PREGUIN TAS 9 Z1. EDICION Y PURLICACION

9. ;Emplea diversosformatos, recursosy materiales para producr escrirtosacordesa la situacion
comunicativa?*

NO

A, En casopositive, valorede 1a 6 el nivel deimportanda que ustedle daal empleo de esta
metodol ogia,

1P ORTANCIA

3

4

B. Valore, asimismoen unrangode 1 a6, con guéfrecuenciaincomora usted estatéonica en su
metodol ozia docente,

FRECLIEMCI &

En caso negativo (*); pase a la pregunta 10

. ; Promueve la escritura de relatos y textos ex positivos, de scriptivos e instrudtivos adecuadosa una
situaci on comunicativa?*

NO

A En casopositive,valoredelag el nivel deimportanda que ustedle dasal empleode esta
metodal ogia,

IIVIP ORTANCIA

3

4

B. Valore, asimismo enun rango de la 6, con guéfreauendaincorporausted estatécnica en su
metodol ozia docente,

FRECLUEMCIA

En caso negativo [*), pase a la preguntall

11. j Revisa en conjunto | os procesos senwd nticos, ortograficos v las propiedade s tertuales de los
esritos?™

NO

A En casopositivo, valoredelag el nivel deimportanda que ustedle daal empleode esta
metodol ogia,

1P ORTANCIA

3

4

B. Walore, asimismo enun rango de 1a g, con guéfrecuendaincorporausted estatécnica en su
metodol ceia docente,

FRECLIEMCI &

En casonegativo (*) pase a la preguntal2

12, ; Utiliza e squenas de comparad on, problema- solucion, yante cedente consewente en las
situaci ones comunicativas que lo requiean?*

NO

A En casopositive,valoredelag el nivel deimportanda que ustedle dasal empleode esta
metodol ogia,

IIVIP ORTANCIA

1 2

3

4

B. Valore, asimismo enun rango de 1a g, con guéfrecuendaincorporausted estatécnica en su
metodol ozia docente.

FRECLUEMCIA

En caso negativo (*), pase ala prequnta 13

13. ; En las actividades de integracion ensefia los pronombres, adjetivos, los sustantivos, verbos,
adverbiosy sus modificad ores?

NO

A En casopositivo, valoredelag el nivel deimportanda que ustedle daal empleode esta
metodol ozia.

1P ORTANCIA

1 2

3

4

B. Walore, asimismo enun rango de 1a &, con guéfrecuendaincorporausted estatécnica en su
metodol ceia docente,

FRECLIEMCI &

En caso negativo (*), pase a la pregunta 14
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14. ;En las dtuadones comunicativas trabaja usted integradamente la secuencia logica, manejode si NO
conectoresy coherenda en el uso de |a persona y iempo verbal?*

A, En casopositive, valore de 1a G el nivel deimportancia gueusted le da al empleo deesta IWPORTANC A
metodalogia, 1 | 2 3 4 5
B. Walore, asimismoenun rangodel a & con guéfrecuenda incorpora usted esta téonica en su —— 1 2 3
rmetodologia docente,

En casohegativo [*), pasealapregunta 15

15. ; Utiliza los recursos de las TIC para emplearlas como medio de comunicaddn, aprendizaje ¥ si NO
desarrollo del pensamiento?*

A En caso positive,valore de Lag el nivel deimportancia gueusted le da al ampleo de esta I WP ORTAMNC A
metodologia. 1 2 3 4 5
B. Walore, asimismoenun rangode 1l a6 con guéfrecuenda incorpora usted esta téonica en su T 1 2 3
rmetodologia docente,

En casonegativo [*), pasealapregunta 16

16. i Trabaja la sinonimia y antonimia con sus estudiantes?* si NO
A, En caso positivo, valore de 1a6 el nivel deimportancia queusted le da al empleo de esta I WP CRTANCIA
metodologia. 1 2 3 4 5
B. Valore, asimismoen un rangodel ag con gquéfrecienda incorpora usted esta téonica en su FEEELELELA 1 2 3
metodolozia docente.

En caso negativo (*); pasealapregunta 17

17. i Utiliza el vocabulario segin el campo temdtico, para lograr daridad ¥ precision en la produccidn si NO
escrita?™

A, En caso positivo, valore de 1 a6 el nivel deimportancia queusted le da al empleo de esta I WP CRTANCIA
metodologia, 1 2 3 4 5
B. Walore, asimismeoenunrangodel a6 con quéfrecuenda incorpora usted esta téonica en su - 1 2 3
metodolozia docente,

En casohegativo (*) pacealapregunts 18

18. ;Da pautas de cuindo un texto no estd bien escritoy como se puede mejorar?™ si NO
A, En casopositive, valore de 1a G el nivel deimportancia gueusted le da al empleo deesta I WP ORTANC A
metodalogia, 1 2 3 4 5
B. Valore, asimismoenun rangodel a6 con guéfrecuenda incorpora usted esta téonica en su e — 1 2 3
rmetodologia docente,

Eh casoheoativo (*) pacealaprecunts 13

19. i Trabaja la secuencia ldgica ¥ la coherencia en el usode la persona y tiempo verbal?* si NO
A En caso positive,valore de Lag el nivel deimportancia gueusted le da al emplec deesta WP ORTANCI A
metodologia. 1 2 3 4 5
B Walore, asimismoenun rangode 1 a & con guéfrecuenda incorpora usted esta téonica en su e 1 2 3
rmetodologia docente,

En casonegativo (*) pasealapregunta 20

. iEnlos ejercicios de escritura, trabaja el uso de conectores temporalesy de orden?™ si NO
A, En casopositivo, valore de Lag el nivel deimportancia gueusted le da al empleo de esta I WP ORTANC A
metodologia, 1 2 3 4 5
B. Valore, asimismoen un rangode 1 a § con gué frecuendaincorpora usted estatéconica en su FEEELELELA 1 2 3
metodologia docente,

En casp negativo (*): pasealapregunta 21

21. ;Desarrdlla progresivamente auton omia ¥ calidad en el proceso de escritura [1éxica, semantica, si NO
sintdctica y fonoldgica) #*

A, En caso positivo, valore de 1 a6 el nivel deimportancia queusted le da al empleo de esta | WP CRTANCIA
metodologia, 1 2 3 4 5
B. En caso positive, valore de 1 a6 el nivel de importancia gqueusted le da al empleo de esta FEEELELELA 1 2 3
metodologia,

En casonegativo(®), ha terminado de responder.
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