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La aventura de investigar en educacion

Un escenario de encuentro y
cooperacion

La presentacion de este nuevo nimero de La Briju-
la de Papel va a caminar de 1a mano de dos autores,
hombre y mujer, muy cercanos desde el punto de vista
del sustrato te6rico que comparten, pero més por for-
mar parte del escenario mental de qulcn escribe, por

Luz Gonzilez Ballesteros

«Lo mismo que cualquier otra cosa, la realizacion de una inves
tigacion requiere una actitud mental y psicolégica adecuada. La
igacion es una ind: una bisqueda de nuevo cono-
cimiento y de nueva comprensidn, Por tanto, se ha de ser curio-
50, sc ha de desear saber algo nuevo, se ha de tener algo de
espiritu de aventura. Esto uuphca un remmcilme.mn de que el
imiento que se posee es 1
(P. Wmds [.u escl u(la por dentro)

que habian tenido los companeros y companeras que
Ia habfan preparado a través de sus informes de in-
vestigacion y de la experiencia que comunicaban. ',

La finalidad de la revista es, pucs, instrumental: fa-
cilitar el camino de aprendizaje del alumnado en el
dmbito de la investigacion cientifica en educacidn.
Perop d der los limites iales de una

haber inspirado algunas decisi en

la organizacion de la actividad doccmc que desem-

aula universitaria y el tiempo de encuentro docente.
Querriamos -al menos el esfuerzo se orienta en esa

boeé en el desarrollo de este Proyecto de I i
a la Investigacion Psicoeducativa. Me refiero a Peter
Woods y Antonia Candela. Cuando andaba pensan-
do qué decir de toda la experiencia de trabajo colec-
tivo que ha supuesto la elaboracion de la revista, re-
cordé la frase de Woods que encabeza estas reflexio-
nes y que habia utilizado ya, precisamente para tra-
tar de contagiar una actitud mental propicia al
alumnado que protagoniza esta revista.

Pero antes de continuar alrededor de las ideas que
nos regala Woods sobrc las que volveré ms tarde,
seria muy a los
nuevos lectores de la revista (esperamos que sean
muchos) en el proyecto que supuso su creacion. La
Brijula de Papel se coneibié como un instrumento
de iniciacion a la investigacion psicoeducativa para
el alumnado que cursaba asignaturas de metodolo-
gla en Psicopedagogia y Magisterio, La idea consis-
tia en realizar disedios sencillos de investigacion en
grupo que se seleccionaban y hacfan pablicos en for-
ma de revista. Al siguiente curso esa revista se utili-
zaba para aprender de los logros y las limitaciones

direccidn- que quienes vivieron esa experiencia sa-
quen como conclusion profesional:

+Que la ciencia es un conocimiento que se cons-
truye a través de la cooperacion entre las per-
sonas, més alld del tiempo y del espacio local
en el que vivimos, y que ese esfuerzo comin
es el que nos engrandece y nos permite “lle-
gar més alla”™.

* Que esa cooperacion no s6lo se plasma en el
trabajo del grupo que realiza la indagacion
conereta, s$ino en lo que nos aporta la expe-
riencia, el pensamiento, de otras muchas per-
sonas que nos regalan su esfuerzo y su cono-
cimiento a través de las palabras escritas. Es
ese también el caso de sus propios compafie-
ros y compafieras en La Brijula de Papel con
la que han trabajado y lo serd en su caso con
¢l nimero que ahora estd en tus manos.

* Que la experiencia y el conocimiento que re-
galamos debe ser algo valioso. El valor tiene

! Pars comocer la metodologia que se ha seguido, recomendamas leer la presentacion de Lo Brifula de Papel o 2
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muchas facetas, pero ls investigacion en edu-
n.auon dcbcn: aportar algo que propicie

bios en quienes © )
ese cononmncmu y cambios en las personas
objeto de la investigacion, mvolucradas en la
tarea de ensefiar y aprender.

Asi, pues, cooperacion como procedimiento v urili-
dad para transformar como finalidad son dos pila-
res donde se ha apoyado (o intentado, insisto) el tra-
bajo en el aula.

Pero hay una cuestién inicial que quizds seria im-
prescindible aclarar por mi parte para que nos enten-
damos, y es esto: ;de qué estoy hablando cuando me
refiero a la investigacidn cientifica? ;Qué es lo que
pretendemos que aprenda nuestro alumnado a traves
de esta experiencia?

<De qué hablamos cuando hablamos de
ciencia?

A pesar de los y d bi i l6gi
que se han producido en el contexto de las ciencias
hwmanas en las dltimas décadas, la imagen que se
vierte de lo que es “el conocimiento cientifico” des-
de los tratados al uso sigue siendo la misma que se
planteaba en el siglo XIX. Las condiciones que s¢
exigen a un conocimiento para adquirir carta de na-
turaleza cientifica son bastante coincidentes:

1. El cocimiento cientifico es el que se produce
por la aplicacion de un método cientifico.

2. Esto significa que la ciencia procede de for-
ma metddica, es decir, que sigue un camino
marcado de antemano para resolver un pro-
blema u obtener un resultado.

3. Es un conocimiento obtenido de forma siste-
mdtica, organizada, con un orden que respon-
de a criterios racionales.

4. Es un conocimiento empirico. Quiere decir
esto que versa sobre hechos, fenémenos exis-
tentes en nuestro mundo humano y no perte-
necientes a supuestos mundos a los que no
podemos tener acceso como seres humanos
normales y corrientes.

1 Kl

mento aceptable. Por ello. deben hacerse afir-
maciones que puedan ser avaladas o refuta-
das por los datos (esto es, fendmenos o he-
chos recogidos y analizados de forma acep-
tada por la ciencia).

>

. Objetive: debe cefirse lo mis posible a los
hechos tal y como se producen y eliminar
también al maximo la distorsion que puede
introducir la perspectiva personal del inves-
tigador/a.

7.5 I: Unliza nstr téenicas
de diverso tipo para obtener los datos que se
precisan.

8. Replicable. Esto significa en prncipio que ¢l
investigadorfa tienc que ser capaz de descri-
bir los pasos exactos que ha seguido para que
otros puedan repetirlos y obtener los mismos
re\ulmdos Esto implicarfa, por otra pau'\c que

0 reproducir exacta-
memc las mismas condiciones y situaciones
que los investigadores/as originales utiliza-
ron.

9. El¢ imi cientifico p er uni-
versal, ¢s decir, pretende tener validez inde-
pendientemente de las condiciones particula-
res en las que se ha obtenido. El concepto de
formulacion de una ley en ciencias estd rela-
cionado con el cardcter universal que preten-
de tener este conocimiento. Subyace aqui un
principio ontoldgico: la realidad tiene un or-
den, una estructura de relacion causal entre
los que puede ser ida.

Esto nos leva también a otra caracteristica
Si conocemos las causas por las que sucede
un determinado fenémeno, podemos prever
0 predecir como se comportard en el futuro
en condiciones semejantes.

Este conjunto de condiciones gue companen un de-
tummddn pamd:gmu cientifico (normas culturales,

o explicil por un colecti-
VO pr ntu:onul que rcguLm un moda conereto de
entender y de hacer ciencia) han sido, y siguen sien-
do, una referencia valiosa y forman parte de los c6-
digos epi lagicos que fund; las llama-
das “ciencias naturales™. Las ciencias humanas, du-
rante mucho tiempo, han seguido, se han esforzado

5. Conocimiento que debe ser
contrastable. No podemos aceptar que algo
es cierto simplemente porque alguien diga que
lo es. Ese alguien tiene que convencer a los
demis de que eso que afirma es un conoci-

por adap a ese paradi de el para-
digma que llamnmns ‘posmvxsla que plasma una
respetable vocacion experimental: control y mani-
pulacion por parte de la persona que investiga.




La idea espontiinea de las personas que no tienen
experiencia en investigacién estd también muy de-
terminada por esa imagen de ciencia. Muestra de ello
son los resultados obtenidos en un cuestionario que
pasé a mi alumnado de 2° de Educacién Especial al
iniciar la asignatura de /nvestigacion Psicoeducativa.
Les pedia que imaginaran a una persona “haciendo

ciencia” y que describieran qué hacfa y dénde. Pre-
tendia con ello explorar la imagen espontinea de
quehacer cientifico que dominaba en €l grupo y va-
lorar hasta qué punto, ya en segundo curso de for-
MACi6N COMO MAESLros y Maestras, ese Contexto era
© no un contexto de investigacion en su propio te-
reno.
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Grafica 1: Rey enp aje de los

que &l grupo de 22 de E. Especial asocia espontaneamente con

la investigacién cientifica (n=38).

Como se puede comprobar, la mayorfa (43,59%) ima-
ginaba una persona en un laboratorio con aparatos
sofisticados o las cldsicas probetas. Muy pocos aso-
ciaban la investigacién al contexto escolar (7, 69%)
Un 15,38% acer que cual
situacion puede ser buena para investigar.

La imagen predominante de la ciencia en nuestro en-
torno sigue siendo la imagen que implantaron histo-
ricamente las ciencias les y experi les. Sin

miento, ial las idas a la objetividad,

universalidad, prediccion y replicabilidad del pro-
cedimiento de produccion de conocimiento.

Cuando el reto de indagacion consiste, por ejemplo.
en prender mas prof “la reconstruc-
cién que hacen los alumnos de su experiencia con el
mundo fisicoen las clases de ciencias” (Candela, 1999:
17), podemos afrontarlo con varias estrategias

Aol

embargo, no es €sta la inica manera de concebir la
produccién de conocimiento cientifico. Jerome
Bruner (1988) insistia en que esas condiciones de
produceidn de conocimiento, a las que me referfa mas
wrriba, apuntan a un modelo idealizado de hacer cien-
cla propio de nuestra cultura occidental pero distan-
te de las practions reales de produccién cientifica.

Personalmente pienso que es un modelo valioso, aun-
que no es siempre aplicable ~jes mds, no siempre es
deseable!- para investigar en ciertos ambitos de las
ciencias humanas. En éstas, en la Psicologia por ejem-
plo. la investigacion ha abierto otros caminos
metodolégicos que obligan a matizar y cambiar al-
gunas de aquellas condiciones exigibles al conoci-

metc icas. La que decidié Antonia Candela la
llevéa e]egx.r una escuela ubicadaen el interior de los
cinturones de miseria en los alrededores de la ciudad
de México “porque interesaba estudiar la competen-
cia comunicativa de los alumnos en la escuela aun en
medios socialmente poco favorecidos, de los que se
ha dicho que carecen de los cédigos que les permitan
tener un d no adecuado para el aprendizaje de
laciencia” (Candela 1999: 244). Su investigacion no
pretende que los resultados tengan cardcter universal
¥, por supuesto, jamds serd replicable. Lo que en aquel
escenario se pmduju y la manera en que fue recons-
truido tampoco podrd ser prendido independien-
temente de la persona que lo comunica; es decir, no
es posible, jni deseable!, eliminar al sujeto mediador.
Su disefio, recogida de datos y andlisis responde a




:ados ¥ con una de %
perono posee valides mtemaoeutma ni las preten-
de. Las personas que hemos leido su trabajo hemos
aprendido cosas nuevas y valiosas, pero sabemos que
no nos servirdn para predecir el comportamiento de
otros nifios y nifias en situaciones semejantes. A pe-
sar de ello -0 quizds, precisamente por ello- ese co-
aporta fue lador y nos

MEjOr aSpectos imp ¥su-
ules de la manem en que profesorado y alumnado
construyen y reconstruyen su experiencia desde los
codigos de la ciencia, conocimiento que nunca po-
dria logi con otra iEsto también
es hacer ciencia!

q

Una revolucién paradigmitica en las
ciencias humanas

En el campo de las ciencias humanas, y muy espe-
cialmente en el ambito de la Psicologfa, Sociologia,
Pedagogia..., es patente que ha cambiado profunda-
mente el paradigma de ciencia que se compartia tra-
dicionalmente. No voy a intentar dilucidar las razo-
nes de ese cambio histérico profundo, pero si es un
hecho, para quienes intentamos “saber mds” en el
contexto de estas disciplinas cientificas y en ¢l esce-
nario profesional de la investigacién educativa, que
nos hallamos en un momento que Kuhn podria cali-
ficar de “revoluci6n cientifica™. Y tengo la impre-
5i6n -no sé si compartida por otras u otros colegas—
de que no es una revolucion que se geste mediante la
confrontacion de paradigmas ni que vaya encamina-
da, como preveria Kuhn, hacia el cambio de para-
digma dominante, sino que se percibe un momento
interesante y creativo de bisqueda, en el que convi-
ven formas muy dife de der qué t

cuando hacemos ciencia. Y esa convivencia parece
enriquecedora. Yo resaltaria tres cosas interesantes
de este cambio que percibo, apoydndome de nuevo
en palabras de Antonia Candela:

a) Por una parte, el viejo conflicto paradigmati-
coentre “positivistas” y “humanistas”, “cuali-
tativos™ y “cuantitativos”, parece periclitado.
Puede que haya atin muchas personas sensi-
bles a estas polémicas —en mi opinién bastan-
te estériles—. pero la impresidn es que se acepta
cada vez més que existen maneras diferentes,
estrategias y logicas simplemente distintas. de
tratar de entender el fendmeno humano. La
sociologia del conocimiento cientifico, nos
dice Candela, “ha cuestionado la pretension
de caracterizar de una manera definitiva a la
ciencia como un sisterna objetivo de conoci-

MieNto 07, por el contranio, “como un sistema
cultural interpretativo™ (Candela, 1999:31).
Entre ambas polos, que perfilan el “positiv
mo cientifice™ y el “relativismo cultural”, exis-
e amplhio cspmm para c\pku-arfmms distin-
ws (y p por
qué noj de construir un mnmn)nenln racio-
nal, sistemdtico y rigurose de la realidad
psicosocial humana.

b) Desde este enfoque de la sociologia del cono-
cimiento que comparto, la ciencia se define
como “una construccion social sujeta a cier-
tos procesos discursivos especificos que in-
cluyen tanto las versiones sobre ciertos temas
como la organizacion del discurso, las mane-
ras de hablar, de argumentar, de analizar, de
observar, de construir con palabras el resulta-
do de la experiencia, de validar un conocimien-
to y de establecer una verdad™ (Candela,
1999:32), La ciencia supone, pues, un discur-
so compartido sobre la realidad en el que las
experiencias de quienes lo generan se
redefinen en el marco de las mglm de pmduc~
dén y valid de C

ita 0 expli por la
uenlfﬁu" lnvchgnr desde una perspectiva
iplinar estas condici de produc-
cién «.untﬂ‘ua es uno de los temas emergentes
en estas nuevas maneras de hacer y entender
Ia ciencia. Esta pasaria, asi, de ocupar un lu-
gar idealizado e irreal a un lugar real y huma-
no; un lugar valioso, desde luego.

40

©) Hacer ciencia tampoco es una tarea exclusiva
de elites intelectuales en escenarios sofis-
ticados. Puede convertirse en una herramien-
ta de cambio y mejora en los contextos coti-
dianos, concretamente en los contextos edu-
cativos, “La escuela tiene reglas definidas de
interaccion social y en ella se aprende una
manera particular de describir el mundo que
nos rodea” (Candela, 1999:32). Asi que des-
cribir, analizar y comprender mejor esa pecu-
liar manera de interaccion social y cultural
para mejorar el desarrollo personal y social
de las personas, serd una valiosa aportacion
al progreso humano.

Me ha parecido importante transmitir a las personas
que se forman como educadores una imagen mds
cercana y cotidiana de la investigacion cientifica que
*no es sino la indagacion sistemdtica sobre la reali-
dad; es hacerse preguntas sobre la misma y tratar de
encontrar las respuestas: esto es, comprender lo que
sucede” (Blanco y otros, 2001). Para algunos auto-
res (Popper, 1977, por ejemplo) el pensamiento cien-
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tifico es, simplemente, un esfuerzo por aplicar el sen-
tido comin eliminando los aspectos que o limitan; y
estoy de acuerdo con ellos.

Puede que algunos o algunas colegas opinen gue es
una maners muy simplificadors de presentar la mves
tigacidn, y loes, por sug pero estoy

de que, por debajo de la sofisticacion y complejidad,
sigue existiendo lo esencial del conocimiento cienti-
fico: la curiosidad y \a voluntad de saber; saber para
comprender mejor el mundo real y cotidiano en e que
vivimos con el fin de hacerlo, de alguna manera, me-
Jor. Eso para mi es lo importante, Y el método que la
ciencia uulm pura acercarse i ese obgenvo puede
P quibl ey dtil para g po-
drdn aplicarlo en ese p S ion coti-
diana de las pcrsams que supone la educacion.

Investigar para mejorar nuestra
practica educativa

La investigacion forma parte esencial de las tareas
educativas y de la toma de decisiones de los docen-
tes, nos dice Stenhouse (1987). Convencer de esta
necesidad serfa, en mi opinion, una tarea que debe-
rimos asumir en el curriculum formativo de las per-
sonas que van a dedicarse # la enseianza, lo que sig-
nifica que lu formacién en Metodologia de Investi-
gacion deberfa ser materia obligatoria en los Planes
de Estudio de las Titulaciones de Magisterio.”

Desde mi punto de vista, Ja formacién en metodolo-
gia de investigacion psicoeducativa puede y debe
tener utilidad en un triple nivel:

a) Utilidad en la préctica profesional futura como
educadores.

b) Utilidad en su formacion actual como estu-
diantes.

¢) Utilidad para las personas de las que se Imn
gido los datos en de investiga
cidn educativa

En primer lugar debemos estar convencidos (y con-
vencidas, por supuesto; no hard falta que explicite la
duplicidad genérica) de que la l6gica y los instru-
mentos que ofrece la investigacion cientifica son Gti-
les para nuestro trabajo cotidiano como ensefiantes.
Qué nos puede aportar?

B fos Planes de Estudio de Magiterio, vigentes en la Universidad de Cérdo

poikcoedicativa en B apecial, £ Primaria y £ lofantil

Tomo como tespuestas algunas de las palabras del
alumnado de 2° de E. Especial porgue. :nucmmodo
4l no tener atin experiencia formal en g
expresan de forma fresca y espontdnes 1o que parece
obvio al sentido comtin. Se les preguntaba para qué
crefan que serfa itil en su profesion aprender a inves-
tigar. Estas fueron algunas de sus respuestas:

* Para mejorarme como profesional de la en-
seflunza; para saber el por qué de muchas
cosas; para facilitar el aprendizaje de esos
alumnos/as (se refiere a nifios y nifias con ne-
cesidades educativas especiales).

* Para intentar mejorar la ensefianza, recono-
ciendo los errores e intentando corregirios.

* Veo que es una cuestion fundamental la in-
vestigacion cientifica, ya que es necesaria
para poder orientar v ayudar a cada alum-
no. Si esto no se tiene en cuenta, surgen «pro-
Sesionales» que no evolucionan, no se plan-
tean metas y, por lo tanto, no desarrollan su
Sfuncion.

* Para saber qué hacer en un determinado mo-
mento, o, mds bien, para saber qué no hacer,
nos dice una chica con bastante agudeza.

¥ Para compartir ideas y diferentes puntos de
vista.

* Para observar los métodos de otros compaiie-
ros ante un problema que tal vez en un futuro
pueda tener yo y ver los resultados obtenidos.

* Para avanzar en la educacion en general y
la educacion especial en particular; para una
mejora de calidad de la ensefanza especial;
para un mejor conocimiento de los nifios, de
su entorno social, familiar, etc..

* Para recoger datos interesantes sobre diversos
aspectos con el fin de buscar métodos y téeni-
cas de solucion de determinados problemas.

* Es util porque no hay que quedarse con lo
que uno va sabe sino que hay que investigar
para conocer mds avances, técnicas, méto-
dos y no quedarnos estancados,

* Para poder mejorar la forma de vida de es-
tos nifios.

ha, yolamente se imparten asignuturis de Metodologia de investigacion
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Trece personas del grupo que contesto el cuestiona-
rio inicial no responds loque rep el342%
del total. Significa que aproximadamente a un tercio
de la muestra de pu\nml.s que atin no se han iniciado
i | en ion p ducativa no se
les ocurre para qué puede ser itil investigar en su
dmbito profesional.

Pero es obvio que la gran mayoria de las alumnas y
alumnos que contestaron tenfan claros, en conjunto,
los dos ejes que a mi también me parecen fundamen-
tales: investigar en educacion debe servir para reno-
var, para mejorar las estrategias de enseianza-
aprendizaje y. a su vez y en conexion con lo ante-
rior. para mejorar las condiciones de desarrollo de
las personas a las que se dirige nuestra actividad pro-
fesional. {Qué estéril una formacion universitaria des-
conectada de la vida!

Investigar es emprender una aventura

Creo que se justifica sobradamente el interés de la

formacion en investigacién para la prictica profe-

sional. El segundo nivel de utilidad se referia a las
fici de aprendi del propio al {

La utilidad de la investigacion en la formacion del
alumnado, aqui'y ahora, es, parece, una condicion de
la primera (utilidad para su formacion profesional),
pero no siempre se implican. Desde mi punto de vista
el problema radica en hacer ver, “sentir”, que el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje que se sigue aporta jya!
algn nuevo y valmso Creo que solamente entonces

Jo real de la utilidad que
tendri en el futuro como herramienta profesional de
comprension y mejora. Para intentar lograr esto (ob-
serva, lector o lectora, gue no me atrevo a hablar de
“lograr” a secas, sino de “intentarlo™), nos hemos ba-
sado en las siguientes orientaciones:

* Partir de los (.onocmnemos prevnos que tiene
elal ! en general, o insufici
temenle “asimilados™ desde el punto de vista
metodolGgico) e intentar conseguir metas dig-
nas pero realistas para un cuatrimestre, pri-
mando siempre un aprendizaje significativo.

I lnlemar aprovechar y conectar con los cono-
iridos en otras asi para

rentabilizar el tiempo y el esfuerzo y enrique-
cer la comprensién multidisciplinar de los
contenidos. En este aspecto se ha intentado la

coordinacion entre algunis asignaturas v se
les ha animado a que elijan problemas de in-
vestigacién que conecten con lemas gue es-
én trabajando en Otras materias con otros pro-
fesores y profesoras.

* Se ha organizado la asignatura de manera muy
préctica . tanto por las actividades en clase
como por la realizacion de un Informe de In-
vestigacion en el que se aplican los conoci-
mientos adquiridos.

* Se ha hecho, sobre todo, mucho hincapié en
propiciar una “actitud mental y psicolégica
adecuada™, tal y como aconsejaba Woods. La
cita que encabeza esta presentacion nos ser-
via para concienciamos de ello,

Con ese objetivo, se procurd que la eleccién de tema
de indagacién cumpliera cuatro reglas:

1) Elegir un tema que realmente nos despierte
curiosidad, que nos sugiera incognitas, que
nos movilice a la bisqueda de respues Si
no se cumple esta primera condicion, no me-
rece la pena iniciar una investigacion porque
la tarea, el esfuerzo, quedari reducido a un
mero ejercicio escolar que no transformard
nada ni a nadie.

2) Que el tema elegido tenga sentido en nuestra
formacién como futuros profesionales de la
educacion (ya sea como Psicopedagogos/as
o como Maestros y Maestras).

3) Que el problema de indagacion sea factible de
realizar, tanto por las exigencias metodolégicas
como por el tiempo que nos lleve. Esta es una
condicién de realismo bisico que equilibra la
tendencia comprobada a lo largo de estos aios,
¥ que ya hacfa notar J. L, Hayman (1981), de
que los y las aprendices de investigadores tien-
den a elegir temas ambiciosos y complejos.
Hemos optado por el tipo de método mis sen-
cillo, el descriptivo, y concretamente hemos
orientado la indagacion como estudio de cam-
poiralagente, alos contextos naturales, para
recoger informacion a través de entrevistas,
cuestionarios o téencas de observacion.

4) Finalmente, se planteaba que el tema elegido
o la investigacion en si, si era posible, fuera
util para las personas de las que recogemos
los datos.

* Se puede ver mis en detalle In metodologia docente o las presentaciones de Ly Brajula de Papel o 1y 2
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Recibimos un regalo valioso

El consejo que daba Woods para encarar el momen

0 de acceso al campo, |s et

de invest

s« reales

la que debemos conectar con los escenar

para recoger la informac

m necesaria, no tiene que

Ver, curiosamente, con estralegias para encaramelar
a los informantes y sacarles lo que buscamos. Tiene

nvestig

que ver con el corazdn de la
proyecto honesto!

cifn: jtener un

“La mejor maners {...) es fener un proyecto honesto,
€810 es, un proyecto disefiado con el fin de mejorar el
conocimiento, capaz a su vez de mejorar I ensefanza
propia y/o la de otros, o bien las condiciones de los
dirs
de sf mismo o de algén objetivo despro
gocéntrico” (Woods.

Otros, y no un proyecto, di do a la vanido

sa biisqued:
visto de valor y comple
1995:44)

mente

Un proyecto de ese tipo no es lo més recomendable
en el contexto de algunos hibitos muy arraigados en
cientos sectores de nuestras universidades, pero re-
cuperarfy el valor transformador que tiene el conoci
miento, y eso es imprescindible en educacidn. ;Para
qué, si no, investigar?

La utilidad de la investigacion para quienes nos
regalan la informacién sobre si mismos no es siem
pre patente ni ficil de ofrecer, més cuando se estd
aprendiendo a través de ellos. Me refiero 4 los cen-
ociaciones, a las maestras y maestros, profe-
sores y profesoras, personas de los equipos de orien
tacion, ninos y nifias, padres y madres..., tantas per-
sonas que forman la comunidad educativa que gene
rosamente han ayudado, y siguen 2
tro alumnado a mejorar su aprendi
narios reales. Tenemos que asumir sin més remedio

ros y

idando, a nues-
aje en los esce-

que s un intercambio totaimente desce nsado

favor de quiencs aprenden. Por ¢ emos es-

forzado por cuidar esa colaboracién y devolver algo

de lo que nos han ofrecido. Enumero algunas de las

entido porque

pautas que hemos seguido en este

Creo que son atiles

* Se ha insistido con especial énfasis en que
quienes nos ofrecen la informacion en escue-

tan

las, institutos, asociaciones, etc., nos e
haciendo un re,
guna obligacién de informarnos de su queha
cer. Pero, ademds, tienen derecho indudable
4 que se les informe sobre lo que se busca y
§€ cuente con su beneplicito, y nosotros te-
nemos la obligacién de respetar ese derecho,
Esto implica que también debemos informar
previamente a directores/as o responsables de
la institucion en
idea “positivista’

alo generoso, y no tienen nin-

amos a trabajar, 1

a que
de que la fiabilidad de una
informacion solamente se logra si el sujeto
investigado no sabe que se le investiga, ha
llevado a ocultar, disimular o “engafiar” so-
bre nuestros intereses, Esto
francamente ina able. Hay otras estrate-
gilas mds “respetuosas” para lograr una infor-
macion valiosa y fiable.

5. en mi opinién,

Aprovechar la experiencia de los profesiona-
les que nos ayudan es una buena manera de
evitar otro de los problemas que suelen tener
las personas que se inician en investigacién,
que es construir técnicas de recogida de in-

formacion insuficientemente adaptadas a las
condiciones reales de los contextos en los que
1. Esta colaboracion permite, a su
Vvez, que nuestros estudiantes puedan adaptar
su indagacion a objetivos que interesan




especificamente al profesorado de osos cen-
tros. Seria el tipo de colaboracion més desea-
ble.

* Para facilitar la conexi6n. se escribié una carta
de presentacion de los grupos de investigacion
dirigida a directores/as y profesorado, que
contextualizaba la tarea de las personas que
recababan su apoyo, se les aseguraba la
conﬁdcnaahdad de los datos obtmdos. ng,m'

la

it 5

papel crucial, “puesto que hacen posible una
mejor formacion de quienes tendrén que edu-
car a las ciudadanas y ciudadanos del futuro”.

* Los grupos se comprometieron a facilitar una
copia del Informe de Investigacion a los cen-
tros de donde habian obtenido los datos con
el fin de que tuvieran la oportunidad de cono-
cery, si era oportuno, utilizar la informacién
obtenida.

La publicaci6n conjunta de la revista entre el servi-
cio de Publicaci de la Universidad de Cérdoba
y el Area de Cultura de la Diputacién cordobesa per-
mitird algo que desedbamos desde el inicio las com-
ponentes del equipo que ha preparado la revista: ex-
tender su distribucion a los centros de Educacion
Infantil, Primaria y Secundaria de nuestra provincia,
de quienes han obtenido los datos nuestro alumnado

y con quienes han aprendido a ser mejores profesio-
nales.

En fin, siguiendo estas pautas, hemos querido trans-
mitir y hacer sentir a nuestro alumnado que hacer
ciencia estd en sus manos y que pucde emprenderse
esa tarea como un camino de mejom educativa a tra-
vés de la aplicacién de i y téeni-
cas senculas pero potentes, al alcance de quiencs
quieran hacer mejor la realidad que les compete.

iEs una aventura que merece la pena!

Los obstaculos son parte de la aventura

Los Informes de Investigacién que se publican han
sido realizados por al do de Métodos, Disenos
¥ Téenicas de Investigacion Psicologicas en Com-
plementos de Formaci6n de Psicopedagogia. Como
ya se exphcaba en los mimeros anteriores de la re-
vista, la d en as de Compl

€8, en algunos aspectos, una tarea heroica para
alumnado v profesorado. Hay tres razones que justi-
fican tamafia afirmacion:

a) El Ministerio de Educacién y Ciencia permi-
110, hace unos afos, que asignaturas que se
habian disefiado como “complemento de for-
macion” previa a la Licenciatura de Psicope-
dagogia (que debian tratarse como materias
de “introduccion™), pudieran cursarse en cual-
quier momento de la carrera. Como también
se ofertaban como materias de “libre confi-
guracién”, el resultado es un alumnado
variopinto, de cualquier curso de Psicope-
dagogia o de 2° y 3° de Magisterio.

b) El nivel de informacion y formacién, como
puede imaginarse, es también variopinto, lo
que obliga a actuaciones en frentes diversos
no siempre faciles de organizar y conjugar.
Algunos alumnos/as se quejaban de no llegar
y otros de tener ya sabido lo que se propone,

st Sificultad 1

¢) Porsi noera
cidn de la docencia de estos grupos hnce im-
posible evitar solapamientos entre asignatu-
ras, lo que propicia su distribucion en las fran-
jas horarias extremas. En nuestro caso, nos en-
contribamos dando clase de 20 h. a 22 h. con
un grupo.

Esta tiltima circunstancia propicioé una crisis docen-
te que se resolvio de forma positiva a través del did-
logo y una gran dosis de buena voluntad por parte de
todos.

Por todo ello, me es especialmente grato constatar la
calidad de los trabajos que se han realizado, la ilu-
sién que Jos ha dirigido a pesar de las adversidades y
la satisfaccién que la mayoria de los grupos ha teni-
do con los resultados y la experiencia.

Desde un punto de vista ya estrictamente asociado a
la mvestigacién, las dificultades que ha tenido el
alumnado para llevar a cabo el proyecto tienen que
ver con aspectos extra-metodolégicos (tiempo, difi-
cultad de conectar con centros) y metodoldgicos (de-
cidir el tema a investigar, prepararlo para ponerlo
“en condiciones de investigacion™ y elaborar el mar-
co tedrico, han sido los problemas principales). Es-
tas conclusiones se basan en los datos de los diarios
de campo realizados por los grupos de investigacion
y en el registro de dificultades en clase y tutorias.*

* Publicamos en este mismo ndmero los resultados del andlisis de los disrios de grupo dosde una perspectivas de aprendizaje cooperativo



P

=
La de igar en i ;:A

Investigacion, innovacién y desarrolio

Resaltaba mis armiba que ls investigacion en edu-
cacion deberfa servir para cambiar las estrategias

El tercer bloque de articulos recoge tres de los Pro-
yectos de Innovacién Educativa implementados en la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universi-
dad de Cérdoba (Jose Luis Alvarez. Luis Rodriguez y
Mar M son sus dores). Se public:

de prendi con el fin de mej

las condiciones de desarrollo de las personas. Pucs
bien, este ndmero de La Brijula de Papel ha preten-
dido aunar, de alguny maners, esa doble vertiente de
investigacidn-innovacion educativa,

La revista se organiza en cuatro bloques temiticos
relacionados con

1) Iniciacion a la i gaciGn psicoeducativa
por parte del alumnado.

2) Utilizacién de diarios como herramienta de
aprendizaje.

3) Innovacion en educacidn universitaria por
parte de profesorado de la Facultad de Cien-
cias de la educacion de Cordoba.

4) Experiencins educativas que propician el cam-
bio en contextos no universitarios.

La primera parte redne algunos de los Informes de
I igacié lizados por al do de Métados,
Diseitos y Téenicas de Investigacion Psicoeducativa
en Complementos de Formacion de Psicopedagogia.
Son temas diversos que puntean el amplio campo pro-
fesional de esta titulacion.

El segundo blogue se centra en tres experiencias dife-

que utilizan el diaric i ienta de apren-
dizaje. Rosario Mérida nos introduce en un interesante
y original trabajo en el que, a través de un diario de
grupo, su al do aprende los idos de la ma-
teria (Diddctica General) y la dindmica de trabajo co-
operativo. La segunda de estas experiencias se incliye
como ejemplificacion de los diarios de campo realiza-
dos porel al doenel lesu igaci
en Métodos, Diserios y Téenicas de Investigacion
Psicoeducariva. En este caso se trata de un diario indi-
vidual que ilustra ¢l interesante proceso de reflexion y
actuacion de la autora (Esperanza Samaniego) ¥, por

s6lo unas pocas de esas experiencias —las que cono-
clamos méds cercanamente y nos parecfan especialmen-
feint para comiin o, por loque
su seleccion no representa a los muchos proyectos que
se estdn realizando ni excluye el mayor interés que
puedan tener los que aqui no aparecen. Crefamos im-
portante resaltar come la investigacion educativa estd
hermanada con la innovacién. Ofrecer un pequenio
muestrario de ideas y proyectos originales, en muy
diferentes materias y con muy diferentes sustratos ted-
ricos, puede también generar, como la simiente, nue-
vas ideas y nuevos frutos.

El dltimo blogue, que llamamos ZONA ABIERTA,
nos p tres persp s di de profe-
sionales de la educacion no universitaria. Juan Mufioz
es maestro de Educacion Primaria en el C.P. Obispo
Osio de Cordoba, un centro de actuacion preferente.
Juan nos introduce en una experiencia educativa apa-
sionante que realiza con su alumnado de Primer Ci-
clo de Primaria. Con ella da respuesta a lo que
Francesco de Bartolomeis (1994) se planteaba en el
arranque de su obra £l color de los pensamientos y
de los i Bartolomeis se p a como
era posible, sin forzar las cosas, comparar la produc-
cion de un nifio con la produccion de un artista. La
respuesta le parecia simple: el nifio, como el artista,
trabaja en tres frentes, y para abordar cualquier pro-
ducto unitario, tiene que enfrentarse con problemas
(a) de contenido, (b) de materiales e instrumentos y.
(¢) de rendimiento formal. Juan Mufioz se ha enfren-
tado con su alumnado de 2° de Primaria a estos re-
tos, y ahi mostramos los resultados.* Nada de ello
hubiera sido posible a no ser por la creacién de un
escenario de aprendizaje muy especial. En él, la la-
bor de andamiaje de Juan Mufioz ha sido admirable,
pero ha estado entretejida en un esfuerzo colectivo
que conforma una verdadera comunidad de educa-
cion. Carmen Ruiz, nuestra segunda colaboracion,
es preci otro gjemplo de esa idad, Ha
sido maestra en el C.P. Obispo Osio de Cordoba des-
de 1977 y se jubild el curso pasado, El texto que
Bl :

extension, de otras personas que han estado embarca-
das en esta aventura de investigar. Se ha incluido, fi-
nalmente, un articulo en el que se analiza esta dltima
experiencia por parte de quienes organizaron ki activi-
dad (Luz Gonzilez y Pilur Jurado).

I recoge sus palabras para el H 1l

que la Delegacion de Educacion ofrecié a las maes-
tras y maestros jubilados durante ese inicio de
milenio, lo que nos permite compartir breves deste-
Hos de su memoria como educadora y luchadora por
una Escuela Piblica, en sus propias palabras, “abierta,

Fan Uustraomes que compuncn i porkach de Ju revista son miestra de exte ociginal y asomibroso trabajo de nios y ninas de 2° de Primaria del C.P. Obispo
Onst 0 Ia expesioncia que Juan Mufios namma en wu articulo, af kgual que la tmagen que Hsin esta presentacion.
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plural, inserta en su medio y comprometida
criticamente con su momento histérico™, en la tradi-
¢i6n mas hermosa de la Institucién Libre de Ense-
Aanza. Finalmente contamos con la colaboracion, la
reflexion optimista, de Rafacl Ayala, un joven con
parilisis cerebral, miembro de la Junta Directiva de
ACPACYS (Asociacion Cordobesa de Pardlisis Ce-
rebral y Afecciones Similares). Rafael nos presenta
brevemente su experiencia vital y anima a las perso-
nas afectadas pos su mismo problema “a que sigan
adelante y luchen para conseguir sus metas”.

La ilustraci6n de los articulos es el producto original
de la experiencia de colaboracion, ya reiterada, con
nuestra compafiera M* Luisa Torres y su alumnado
de “Dibujo” en diferentes cursos y titulaciones.

La existencia de la revista ha sido posible por el es-
fuerzo colectivo de los grupos A y B de Comple-

mentos de Formacién en Psicope
dagogia en la asignatura Métodos. Di
s

s v Técnicas de Investigacion Psi
coldgica y, COMO en olras Ocasiones,
por la colaboracidn eficaz y ennque-
cedora de Pilar Jurado, Maestra de
Educacion Especial, Psicopedagoga y
participante en el proyecto desde su
1nICLo,

Pero este esfuerzo colectivo no se hu

biera matenializado sin el apoyo y la
financiacién de dos instituciones: la
Universidad y la Diputacion de Cor

doba. La Unidad de Garantia de Ca

lidad de la Universidad de Cérdoba
aposto por el proyecto v ha seguido
apoydndolo desde el principio, al igual
que el Servicio de Publicaciones de
ia Universidad que edité el numero
anterior y cofinancia la publicacion de
éste. El apoyo del Area de Cultura de
la Diputacién de Cérdoba permite re-
forzar el proyecto v extender su difu

sidn a centros de enseianza Primaria
y Secundaria, posibilidad que desed
bamos las personas que la hemos ela-

borado. jGracias sinceras a todos!
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