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1. LA FUNCION DOCENTE
La profesion docente se desarroll6 en Espana gracias a pedagogos como San Isidoro de Sevilla
o San Jos¢ de Calasanz (Dominguez, 1983, p.165) y desde entonces no ha hecho mas que
evolucionar en el ambito nacional e internacional. La docencia y los docentes han tenido que
adaptarse a los cambios socio-histdrico-culturales para dar respuesta a las necesidades de sus
estudiantes y cumplir asi con uno de los Derechos Humanos fundamentales:

Articulo 26: Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos

en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental sera

obligatoria. (Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948, p.36).
No se trata, por tanto, de una profesion estanca, puesto que, en palabras de Borghesi (2005):
«El maestro no es el técnico que, neutral, se limita a encauzar la informacién. Al contrario, es
aquel que hace posible el vinculo entre conocimiento e interés» (p.18). La escuela es una de las
instituciones que, junto con la familia, tiene la responsabilidad de educar, por tanto, el docente
no solo es un transmisor de conocimientos sino también un importante agente socializador
(Prieto, 2008, p. 327). En la actualidad, los docentes se encuentran con grupos de estudiantes
cada vez mas heterogéneos a los que deben adaptarse para conseguir buenos resultados
educativos no solo en cuanto a contenidos y competencias, sino también en cuanto al desarrollo
personal de sus estudiantes. Las sociedades globalizadas del siglo XXI en las que se prima lo
rapido, lo inmediato y lo tecnologico, el docente se enfrenta a retos cada vez mas complejos
que requieren de una constante actualizacion de sus competencias y funciones.

1.1. Funciones y competencias del profesorado

Con el objetivo de homogeneizar y delimitar la mision del profesorado como agente educativo
para que este pueda desempenar su tarea de manera correcta (Prieto, 2008, p. 326), la legislacion
espafiola doce funciones principales que debe desempefiar el docente. Si bien es cierto que estas
funciones ya aparecian en la Ley Orgéanica de Educacion 2/2006, del 3 de mayo, estas fueron
reformuladas en la posterior Ley Organica de Educacion 3/2020, del 29 de diciembre.
Actualmente, cubren aspectos que van desde la programacion y la ensefianza del area curricular,
hasta la atencion al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral, pasando por la
contribucion al respeto en las actividades del centro y la investigacion para mejorar de manera
continua los procesos de ensefianza.
Las funciones propuestas por la legislacion permiten ver como la escuela ha cambiado en los
ultimos afios, especialmente en lo que concierne a involucrar a las familias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y en la accion tutorial. Las doce funciones mencionadas en la ley estan

intimamente relacionadas con las competencias que un docente debe poseer para ejercer la



profesion, entendiendo competencias como «la capacidad de movilizar varios recursos para
hacer frente a un tipo de situaciones» (Perrenoud, 2004, p.8). En el marco actual del aprendizaje
competencial promovido desde las instituciones europeas, el docente y sus funciones también
pasan por la adquisicion de competencias, ya que «una profesion, ademas de identidad, debe
tener competencia, lo que supone capacidad para resolver de manera eficaz y socialmente
aceptada los problemas que le son propios» (Castro, 2005, en Sarramona, 2007, p.34). Aunque
existen numerosas propuestas para determinar las competencias del profesorado, las divulgadas
por Perrenoud (2004) han sentado las bases de la formacion para futuros docentes. Estas
competencias son: Organizar y animar situaciones de aprendizaje; gestionar la progresion de
los aprendizajes; elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion; implicar al
alumnado en su aprendizaje y en su trabajo; trabajar en equipo; participar en la gestion de la
escuela; informar e implicar a los padres; utilizar las nuevas tecnologias; afrontar los dilemas y
los deberes éticos de la profesion, y organizar la propia formacién continua (Perrenoud, 2004,
en Sarramona, 2007, p.34).
Las competencias y, por ende, las funciones docentes superan el nivel de conocimientos
técnicos sobre la materia, en nuestro caso Lengua Castellana y Literatura. Es preciso comentar
que el area de Lengua Castellana y Literatura es la de mayor repercusion en el contexto
educativo y social, puesto que el aprendizaje y uso de la lengua es vehicular a la ensefianza de
cualquier otra materia (Mendoza, 1998, p.237). Esta transversalidad con el resto de
conocimientos trae consigo una mayor responsabilidad del docente de Lengua Castellana y
Literatura en cuanto a su funcion docente y competencias.
Los retos del siglo XXI han transformado la escuela instructiva basada en la adquisicion de
conocimiento en una escuela educativa que es el medio a través del cual el aprendiz puede
construir su propio proyecto vital y convertirse en un ciudadano del mundo globalizado (Pérez,
2019, p.7). Ademas, si se considera la ensefianza como la actividad compleja que es, las listas
de competencias que se puedan compilar nunca van a poder reflejar totalmente la realidad
educativa (Muriel, 2008, p.58) y, por tanto, solo deben tomarse como referentes en la formacion
permanente del docente que cumplimente su formacion inicial pedagogica y técnica. La clave
de la funcion docente es la formacion permanente del profesorado mediante cursos, aprendizaje
auténomo e investigacion para poder acompafiar a sus estudiantes y no ser meros transmisores
de conocimiento.

1.2. Roles docentes fundamentales para la LOMLOE
En el marco educativo actual promovido por la nueva Ley de Educacion LOMLOE, del 30 de

diciembre de 2020, hay tres aspectos relacionados con la funcidon docente que requieren una
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especial atencion: la labor de accion tutorial y orientacion, la atencion a la diversidad y la
relacion entre el profesorado, el alumnado y las familias.

1.2.1. Accion tutorial y orientacion
El art. 18 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, para Educacion Secundaria Obligatoria,
promueve una accidn tutorial y orientacién continua para todos los estudiantes. Tiene como
objetivo informar y orientar en su formacion evitando condicionamientos derivados de
estereotipos de género. El rol del docente como tutor del aprendizaje de todos sus estudiantes
(Pérez, 2019, p.11) requiere de un grado elevado de habilidades de coaching/mentoria. A pesar
de que la tutoria no siempre ha estado totalmente integrada en la formacion (Alvarez-Justel,
2015, en Gonzalez, 2020, p.142), hoy en dia los docentes consideran esta tarea como
fundamental para favorecer la adquisicion de competencias personales, sociales, académicas y
laborales en sus estudiantes (Gonzalez, 2020, p.142). Si bien hemos mencionado las
competencias y habilidades de los docentes, también debemos comentar las competencias
especificas que el profesorado tutor debe tener. Estas competencias estan principalmente
relacionadas con la gestion del marco legal, la dinamizacion del grupo, el seguimiento y
orientacion académica y personal del alumnado, el seguimiento y orientacion a las familias, la
mejora de la convivencia y la resolucion de los conflictos y la coordinacion con el equipo
docente y los servicios externos (Torrego, 2015, p.20-21). Teniendo en cuenta la complejidad
y la amplitud de la funcién tutorial, es preciso recalcar la importancia de una formacion inicial
completa y permanente del profesorado (Torrego, 2015, p.21) en la que se incluyan
metodologias innovadoras, estrategias de gestion de conflictos y conocimientos de psicologia
adolescente.
Con el objetivo de dirigir y coordinar la funcion docente, el plan de centro incluye un apartado
especifico con el Plan de Orientacion y Accion Tutorial (POAT). Su objetivo es detectar
carencias y necesidades del contexto educativo del centro, sus estudiantes, su profesorado y las
familias. Ademas, no solo se pone el foco en la orientacion académica y profesional, sino que
también se tienen en cuenta aspectos como la convivencia, el seguimiento de las medidas de
atencion a la diversidad, y las actividades realizadas en las horas lectivas de tutoria.
Respecto a la gestion de la convivencia, se debe tener en cuenta que el conflicto es un hecho
cotidiano en la escuela (Gutiérrez-Torres y Buitrago-Velandia, 2019, p.171). Es funcién del
tutor no solo atajar los conflictos, sino también gestionarlos con un objetivo educativo: corregir
la tendencia actual a la naturalizacion de la violencia y fomentar la paz, promoviendo el
desarrollo de habilidades sociales y emocionales (Gutiérrez-Torres y Buitrago-Velandia, 2019,

p.173).



1.2.2. Relacion entre el profesorado, las familias y el alumnado
En el articulo 118 de la LOE 2/2006, que mantiene intacto la LOMLOE 3/2020, se establece
que para hacer efectiva la corresponsabilidad entre el profesorado y las familias en la educacion
de los hijos, se adoptaran medidas que promuevan la colaboracion efectiva entre la escuela y la
familia. Esta mencion legislativa en cuanto al rol de las familias en el sistema educativo resulta
muy relevante, puesto que apoya el cambio de paradigma en el que la implicacion de las familias
en la labor escolar se ha convertido en un factor clave del éxito educativo (Llevot y Bernad,
2015, p.57). Autores como Fernandez-Enguita (1993) y Garreta (2008) han analizado la
cooperacion entre padres y escuela llegando a la conclusion de que la implicacion de las familias
en los centros es un hecho reciente (Alvarez de Sotomayor et al., 2022, p.1), puesto que ambas
partes se mostraban resistentes a colaborar y no veian los beneficios que podia suponer (Llevot
y Bernad, 2015, p.58).
También es preciso mencionar que este cambio en el papel de las familias supone
responsabilizarlas de parte de la educacion de sus hijos. Esto desmitifica la influencia de la
educacion y del profesorado como unicos agentes de socializacion (Bolivar, 2006, p. 122): ni
el profesorado, ni la escuela, ni la educacion bésica son los tnicos factores y contextos en los
que se desarrollan los estudiantes. Las expectativas sociales respecto a lo que puede conseguir
la educacion formal deben reconsiderarse y se debe establecer un «nuevo pacto educativoy»
como el propuesto por Tedesco (1995) en el que se articulen las funciones educativas escolares
y de las familias en un contexto de colaboracion y comunicacion fluida. Las Asociaciones de
Madres y Padres de Alumnos (AMPAS) creadas en los afios 70 son uno de los cauces mediante
los que las familias pueden intervenir en la gestion del centro, programar actividades y cooperar
en actividades educativas (Alvarez de Sotomayor et al., 2022).
Por otro lado, el profesorado también debe considerar la evolucion del modelo de familia y la
gran diversidad de estructuras familiares que existen a la hora de inculcar en las familias la
necesidad y el beneficio que supone participar activamente en la educacion de sus hijos. Es
ademas funcion del docente redefinir la profesionalidad docente que incorrectamente entendida
distancia a al profesorado de las familias (Bolivar, 2006, p. 131).

1.2.3. Atencion a la diversidad
Con el objetivo de adaptar el sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI y a los
objetivos de la Union Europea y la Unesco para la proxima década, la Ley Orgénica 3/2020 de
Educacion promueve la atencion a la diversidad mediante el Disefio Universal de Aprendizaje
como uno de los pilares educativos. Las aulas son espacios cada vez mas diversos, la

heterogeneidad es la norma y, por tanto, los centros y los docentes deben apoyar las distintas
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necesidades educativas de sus estudiantes para que todos alcancen su potencial de aprendizaje
(Fernandez, 2013, p.83). Una educacion inclusiva busca el éxito de todo el alumnado y se
fundamenta en una ensefianza de calidad y equitativa (Muntaner et al., 2016, p. 33) para que las
circunstancias personales, sociales, de género, origen étnico o antecedentes familiares no
obstaculicen el desarrollo de los estudiantes.
La LOMLOE 3/2020, para implementar una serie de estrategias de atencion a la diversidad,
clasifica como alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (ANEAE) a aquel
alumnado que afrontan barreras en su desarrollo. Dentro de esta categoria se encuentra el
alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) derivadas de una discapacidad o
trastorno de conducta; el alumnado de altas capacidades; el alumnado con incorporacion tardia
al sistema educativo; el alumnado con dificultades especificas para el aprendizaje; el alumnado
con condiciones personales o de historia escolar compleja, y el alumnado que presenta
desigualdades sociales.
Con el objetivo no solo de ayudar a que el alumnado ANEA alcance su maximo desarrollo, sino
también cualquier estudiante, surge el concepto de Disefio Universal de Aprendizaje (DUA en
adelante). Este concepto, acufiado en los afios 80, es un modelo tedrico-practico de ensefianza
que promueve la flexibilidad en las propuestas curriculares para que respondan a las
necesidades del alumnado (Alba, 2019, p. 57). Esta basado en las redes neuronales afectivas, el
porqué del aprendizaje, redes neuronales de reconocimiento, el qué del aprendizaje, y redes
neuronales estratégicas, el como del aprendizaje (Alba, 2019, pp. 58-59). De hecho, el art. 20
de la LOMLOE establece que este modelo de ensefianza se pondra en practica para aquellos
estudiantes con necesidades educativas especiales:

Las administraciones educativas estableceran las condiciones de accesibilidad y disefio

universal y los recursos de apoyo, humanos y materiales, que favorezcan el acceso al curriculo

del alumnado con necesidades educativas especiales (RD 217/2022).
Sin embargo, la educacion inclusiva no se plantea desde los enfoques asistenciales o
compensatorios, sino desde adaptaciones preventivas y globales (Muntaner et al., 2016, p. 34).
Por lo que no solamente se pone en marcha este modelo para un grupo de estudiantes, sino para
la totalidad del aula. La atencién a la diversidad debe contar con todos los estudiantes en todas
las situaciones y experiencias del grupo, todos deben poder participar aunque cada uno segin
sus capacidades y potencial, y todos deben trabajar hacia el progreso si se busca una educacion
verdaderamente inclusiva (Muntaner et al., 2016, p. 34).
Siguiendo las pautas del DUA, el proceso de ensenanza-aprendizaje adapta materiales,

resultados, tareas, busca la variedad de expresiones y productos, y proporciona medios, recursos



y herramientas para que todos los estudiantes lleguen a adquirir el nivel competencial 6ptimo.
Actualmente, esta adaptacion del proceso de ensefianza-aprendizaje es una funcion docente
clave que requiere de profesionales competentes en innovacion y comprometidos de manera
positiva con la diversidad (Fernandez, 2013, p. 85). Los docentes deben poseer una serie de
capacidades fundamentales con las que trabajar la diversidad del alumnado, entre las que
destacan la capacidad reflexiva, la de promover un aprendizaje cooperativo entre iguales, la de
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje y la de implicar al estudiantado con
metodologias activas (Ferndndez, 2013, p.84). La innovacion, la investigacion y la
colaboracion entre profesionales de distintos ambitos (psicologia, educacién, administracion,
informatica) son las estrategias que mejor pueden ayudar a los docentes a transformar la escuela
en un espacio de inclusion y diversidad.
2. DISENO DEL CURRICULUM Y PLANIFICACION DE LA ACTIVIDAD DOCENTE
2.1. Marco legal
«La escuela, como institucion, no escapa a las reglas formales de la organizacion, y en ella
pueden rastrearse las normas, los principios y aun las leyes con que diversas teorias
organizativas han pretendido explicar el funcionamiento institucionaly» (Saenz, 1993:11).
La practica educativa estd, por tanto, ligada a un marco legal establecido por la administracion
publica que sirve de referencia y que se adapta a los cambios y necesidades sociales. En el
presente curso 2022/2023 nos encontramos en un periodo de transicion legislativa en materia
de educacion en el que el sistema educativo ha pasado de regirse por la Ley Organica de
Educacion 8/2013 del 9 de diciembre (LOMCE) a guiarse por la Ley Organica de Educacion
3/2020 del 29 de diciembre (LOMLOE). En nuestro caso, como la programacion didactica va
dirigida a 3.° de la ESO y nos encontramos en Andalucia, los niveles de concrecion curricular

(N.C. en adelante) que se aplican son los siguientes:

1. N.C. Estatal: 3. N.C. Centro
a. Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre a. Plan de centro
b. Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo b. Proyecto educativo 2023
2. N. C. Autonémico 4. N. C. Departamento didactico
a. Ley de Educacion Andaluza 17/2007, de 10 de a. Programacion didactica
diciembre departamento
b. Instruccion Conjunta 1/2022, de 23 de junio b. Programacion de curso 3.° ESO
c. Decreto 102/2023, de 9 de mayo' 5. N. C. Docente
d. Orden, de 30 de mayo de 2023 c. Programacién de aula
6. N. C. Departamento de orientacion
a. Adaptacion curricular

del

! Por motivos metodologicos y de calendario, la programacion creada en este trabajo sigue las directrices de la
Instruccion Conjunta 1/2022 y no implementa los cambios establecidos por el Decreto 102/2023 del 9 de mayo y
la Orden de 30 de mayo para la ordenacion y el curriculum de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en
Andalucia.




Tabla 1: Niveles de concrecion curricular

Toda planificacion para un curso impar de secundaria debe partir del nivel estatal con la Ley
Organica de Educacion 3/2020, que modifica la Ley Orgéanica de Educacion 2/2006, del 3 de
mayo, y del Real Decreto 217/2022 en el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la etapa de ESO. Ademads, en el nivel autondmico se debe seguir la Ley de
Educacion Andaluza 17/2007 (LEA) y, excepcionalmente para el curso 2022/2023, la
Instruccion Conjunta 1/2022 que sirve de guia mientras se elabora el Decreto y la Orden que se
han publicado con fecha 9 y 30 de mayo de 2023 y que serviran de eje vertebrador en las
programaciones del curso 2023/2024.
En el centro educativo se concreta la planificacion gracias al plan de centro y al proyecto
educativo y a las programaciones tanto del departamento didactico como del propio docente y
el departamento de orientacion. De este modo, el proceso de ensefianza-aprendizaje se
contextualiza y adapta tanto al estudiante como a su entorno mas cercano.

2.2. Contextualizacion
La presente programacion esta disefiada para un curso de 3.° de la ESO y toma como referencia
para su contextualizacion el IES La Fuensanta de Cordoba, que se encuentra en la red de Centros
de Educacion Compensatoria. El instituto se encuentra en distrito sureste de la capital
cordobesa, junto al Santuario de la Virgen de la Fuensanta. Se trata de un distrito de nivel
socioecondmico y cultural entre medio y medio-bajo en la que predomina el sector servicios y
cuyos principales motores econdmicos son el Centro Comercial El Arcangel y Mercacordoba.
Los principales problemas del distrito estan relacionados con los bajos ingresos, el desempleo
y la vulnerabilidad de los mayores con pensiones escasas. Respecto a las dotaciones del barrio,
es posible mencionar la Escuela Taller Municipal, el Centro Civico Fuensanta y la Casa de la
Juventud.
El instituto surgioé en 1979 como un Centro de Formacion Profesional, rasgo que sigue estando
presente en la actualidad con una amplia oferta de ciclos formativos de Grado Medio y Superior,
cursos de especializacion, Formacion Profesional Basica y Formacion Profesional Basica
especifica. En términos cuantitativos, Educacion Secundaria y Bachillerato suponen alrededor
del 35% de los 1200 estudiantes del centro. En su mayoria, estos estudiantes provienen de los
CEIP “Santuario”, “Fernan Pérez de Oliva”, “Santa Barbara” en Cerro Muriano y “Via
Augusta” en Obejo, teniendo que utilizar el transporte escolar a diario en el caso de estos
ultimos. También es preciso mencionar que un porcentaje del alumnado provienen de los
centros de menores “Juan de Mairena” y “Lucano”. El centro cuenta con tres lineas por curso

en ESO, excepto en 1.°, donde hay 4 lineas. Un 47% de los estudiantes presentan Necesidades
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Especificas de Apoyo Educativo por diferencias a nivel académico, personal y social.
En cuanto al profesorado del centro, 120 imparten su docencia en secundaria y 25 en 3.° de la
ESO. Todos estan motivados y sensibilizados con las particularidades del centro. Aunque el
IES cuenta con una AMPA llamada “El Pocito” se necesita un mayor involucramiento de la
misma con el Departamento de Actividades Extraescolares y el Departamento de Orientacion.
En cuanto a los programas educativos y de innovacion docente que se desarrollan en el centro,
el programa ComunicA, intimamente relacionado con la Lengua Castellana y la Literatura,
busca ofrecer estrategias y recursos metodologicos para complementar el curriculum escolar y,
en el caso concreto del centro, sigue las lineas de alfabetizacion audiovisual y escritura creativa
como ejes vertebradores. Por otra parte, dentro del Proyecto Lingiiistico de Centro, la biblioteca
se presenta como un espacio fundamental en el que promover el aprendizaje y el disfrute por la
lectura.

2.3. Justificacion del curso seleccionado
Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa de escolarizacion que abarca desde los 12 a los
16 afos y que coincide con la adolescencia. Aunque los cambios en el desarrollo y la
maduracion no se producen de manera brusca, sino gradual, somos fruto de la interaccion y de
factores externos y contextuales (Mufoz Tinoco etal., 2011: 23). Por ello, la formacion
competencial enfocada al Perfil de salida de la etapa pretende lograr, segiin el Real Decreto
217/2022, que los estudiantes adquieran los elementos basicos de la cultura; desarrollen habitos
de estudio, trabajo y vida saludable; se preparen para incorporarse a estudios posteriores y al
mercado laboral, y se formen para ejercer sus derechos y obligaciones para con la ciudadania.
La seleccion de ESO, en lugar de Bachillerato, esta, por tanto, relacionada con el desarrollo
competencial y madurativo de los estudiantes. Por otro lado, en cuanto al curso particular,
debemos mencionar que, con el actual plan de implantacion de la LOMLOE, solo los cursos
impares emplean la normativa actualizada. Programar para 3.° resulta un reto realmente
interesante, ya que, ademas, es el ultimo curso del primer ciclo de secundaria que no tiene
caracter orientador hacia los estudios postobligatorios o la incorporacion a la vida laboral como
es 4.°
Puesto que en 3.° ya se tiene una cierta madurez competencial y desde el area de Lengua
Castellana y Literatura (LCL en adelante) se trabajan competencias que buscan la eficacia
comunicativa, el uso ético del lenguaje, la resolucion de conflictos y la construccion de vinculos
personales y sociales basados en el respeto y la igualdad (RD 217/2022, 2022: 115), el curso es
idoneo para introducir conceptos mas amplios y abstractos, presentar aspectos literarios mas

concretos y fomentar la lectura y el desarrollo de la lengua oral y escrita. Ademas, gracias a las
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practicas curriculares, esta programacion va a ser mucho mas realista, ya que parte de ella,
particularmente la unidad de programacion numero 5, se ha puesto en practica en el aula.
2.4. Elementos curriculares del ciclo educativo
Los elementos curriculares que se aplican en 3.° de la ESO, siguiendo tanto el RD 217/2022, de
29 de marzo, como la instrucciéon Conjunta 1/2022, de 23 de junio, son los siguientes.
2.4.1. Objetivos y competencias
Siguiendo las directrices de la Unién Europea y de la UNESCO, formalizadas en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI, el sistema educativo espafiol se
fundamenta en el aprendizaje competencial, autobnomo y reflexivo para todas las materias. Por
esta razon, las competencias clave y especificas vertebran el sistema educativo tal y como
indican las Recomendaciones del Consejo de la Union Europea del 22 de mayo de 2018.
2.4.1.1.  Competencias clave
Las competencias clave se definen en el RD 217/2022 como los «desempefios que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales». Estas competencias
clave se han recogido en el Perfil de salida y son transversales a todas las materias, por lo que
se convierten en un importante punto de la programacion para LCL: Competencia en
comunicacion lingiistica (CCL), competencia plurilingiie (CP), competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM), competencia digital (CD),
competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), competencia ciudadana (CC),
competencia emprendedora (CE) y competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)
La materia de LCL contribuye a la adquisicion de las competencias clave de una manera directa
y practica. Una de las competencias mas claramente desarrolladas en LCL es la CCL, ya que
esta supone interactuar de forma oral y escrita de manera coherente y adecuada en diferentes
ambitos. La materia de LCL trabaja, en el bloque B de saberes, todos los aspectos relacionados
con la comunicacion oral y escrita y el proceso comunicativo y, en el bloque D de saberes, la
reflexion sobre la lengua. Aunque pueda parecer lo contrario, desde LCL también se trabaja la
CP, puesto que se fomenta el aprendizaje sobre las lenguas de Espafia y su desarrollo
sociohistorico con el objetivo de frenar prejuicios y estereotipos lingliisticos.
La competencia STEM busca la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento matematico y la tecnologia, aspectos que en LCL se trabajan desde el estudio del
lenguaje como un sistema y mediante el desarrollo del pensamiento critico para resolver
problemas cotidianos. En cuanto a la CD, actualmente la informatica es parte de nuestra vida,

por lo que esta no puede ser ajena a la LCL. La elaboracion de trabajos y el uso ético y correcto
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de internet y de las redes sociales forma parte de los saberes que trabaja nuestra materia. Lo
mismo ocurre con la competencia CPSAA, que busca el autoconocimiento y el aprendizaje a lo
largo de la vida. En LCL el fomento del trabajo auténomo y el autodescubrimiento lingiiistico
son clave. La CC busca una ciudadania responsable y unos valores democraticos. En LCL se
trabaja gracias a aspectos como la lectura, que permite construir nuestra biografia lingiiistica,
el trabajo sobre el patrimonio autonémico, nacional e internacional, con el que aprendemos a
valorar la riqueza y la diversidad, y el conocimiento de las lenguas y su desarrollo, mediante el
que se practica la tolerancia.
Por su parte, la CE se trabaja en LCL a través del trabajo creativo y autoénomo de los estudiantes
y fomenta la creatividad y la autovaloracion. En cuanto a la ultima competencia, la CCEC, se
trabaja en LCL gracias a los textos literarios y de la vida cotidiana con los que podemos
comprender la manera de pensar de cada época o region. Ademas, conocer la propia biografia
lingliistica y la belleza de las variedades lingiiisticas permite apreciar la diversidad y las
manifestaciones artisticas.

2.4.1.1.1. Descriptores operativos
El aspecto aplicado de las competencias clave se especifica gracias a los descriptores operativos
que constituyen el marco de referencia para las competencias especificas de cada materia.
Puesto que el aprendizaje competencial es gradual y secuencial, los descriptores operativos que
orientan los niveles de desempefio se han definido tanto para segundo de la ESO, tomando como
referente el Perfil de salida al término de la Ensefianza Basica, como para cuarto de la ESO,
correspondiéndose con el Perfil de salida en si mismo. A modo de ejemplificacion, la tabla 1
muestra los dos primeros descriptores operativos de la competencia en comunicacion
lingiiistica, tal y como aparecen contextualizados a la realidad andaluza en la Instrucciéon
Conjunta 1/2022:

Al completar el segundo curso de la ESO, el alumno Al completar la ensefianza basica, el alumno o

o0 alumna... alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o CCLI1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal, inicidndose progresivamente en el uso de = multimodal con coherencia, correccion y adecuacion a
la coherencia, correccion y adecuacion en diferentes los diferentes contextos sociales, y participa en
ambitos personal, social y educativo y participa de interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
manera activa y adecuada en interacciones respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
comunicativas, mostrando una actitud respetuosa, conocimiento y transmitir opiniones, como para
tanto para el intercambio de informacion y creacion de = construir vinculos personales.

conocimiento como para establecer vinculos

personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
reflexiva textos orales, escritos, signados o @ critica textos orales, escritos, signados o multimodales
multimodales de relativa complejidad  de los &ambitos personal, social, educativo y
correspondientes a diferentes ambitos personal, social = profesional para participar en diferentes contextos de
y educativo, participando de manera activa e
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intercambiando opiniones en diferentes contextos y manera activa e informada y para construir
situaciones para construir conocimiento. conocimiento.
Tabla 2: Descriptores operativos 1y 2 de la CCL (Instruccion Conjunta 1/2022)

2.4.1.2.  Competencias especificas

Por otro lado, y siguiendo con la ensefianza competencial como marco de referencia, las
competencias especificas se definen en el RD 217/2022 como los «desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia o dmbito». Estas competencias especificas conectan el Perfil
de salida con los saberes basicos y los criterios de evaluacion de cada materia, LCL en nuestro
caso.

El eje sobre el que se establecen las competencias especificas para Lengua Castellana y
Literatura lo constituyen la interaccion oral y escrita en diferentes ambitos y contextos, el
fomento del habito lector, la interpretacion de textos literarios, la apropiacion de un patrimonio
cultural y la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua. Se han establecido diez
competencias especificas para LCL que son las siguientes:

1. Describir y apreciar la diversidad lingtiistica del mundo a partir del reconocimiento de
las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espafia, analizando
el origen y desarrollo sociohistorico de sus lenguas y las caracteristicas de las
principales variedades dialectales del espafiol, como el andaluz, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para combatir los estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido general y
la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para
formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de manera
activa e informada en diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propoésitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencidon del emisor, reflexionando sobre el contenido y

la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses
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comunicativos diversos y para construir conocimiento.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas concretas.

6. Seleccionar y contrastar informacidon procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e
integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autdbnoma obras diversas, como fuente
de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la
dimension social de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio andaluz, nacional
y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia
biogréfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos
entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos
de intenciodn literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente autonoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita
como de comprension e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de
la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del
lenguaje.

Todas estas competencias especificas se trabajan de manera secuenciada en las distintas
unidades de programacion mediante sus correspondientes saberes basicos y criterios de

evaluacion.
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2.4.1.3. Objetivos

Otro de los aspectos relevantes en la programacioén son los objetivos, definidos en el RD
217/2022 como «logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clavey. A pesar de que
se han establecido doce objetivos (identificados con letras de la a. hasta la /), en este apartado
solo vamos a comentar aquellos mas intimamente relacionados con la materia de LCL. El
objetivo b. hace referencia a desarrollar y consolidar hébitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo, un aspecto que se trabaja desde la LCL mediante las situaciones de
aprendizaje basadas en metodologias activas que promueven el trabajo colaborativo y
cooperativo. El objetivo e. estd centrado en desarrollar destrezas bdsicas para emplear las
fuentes de informacioén con sentido critico y ético, se trata de un elemento crucial en la
actualidad, sobre todo si tenemos en cuenta la influencia que las inteligencias artificiales de
creacion de textos estan teniendo en el marco educativo actual. En cuanto al objetivo 4. que se
basa en comprender textos y mensajes complejos y expresarse con correccion de manera oral y
escrita en castellano, asi como iniciarse en el conocimiento, lectura y estudio de la literatura,
podemos comprobar como es el objetivo mas cercano a nuestra materia. Los objetivos j. y L
estan muy relacionados entre si, ya que buscan conocer, valorar y respetar los aspectos basicos
de la cultura, asi como apreciar la creacion artistica en diversos medios de representacion y
expresion. La literatura que se trabaja en las clases de LCL es una de las grandes ventanas
gracias a las que nuestros estudiantes pueden conocer y apreciar su patrimonio espafol, y mas
especificamente andaluz.

Por otro lado, y partiendo de las competencias especificas, hemos desarrollado una lista de
objetivos de curso para la asignatura de LCL en 3.° de la ESO. Los objetivos de curso buscan
contextualizar la legislacion al centro educativo, al grupo concreto de estudiantes y a sus
necesidades. Por ello, para elaborarlos hemos partido de cada una de las competencias
especificas y las hemos segmentado en dos objetivos, A y B. De este modo, los objetivos de
curso son mas precisos y permiten abarcar toda la competencia especifica. Creando dos
objetivos para cada competencia también se consigue la paridad y es posible seguir la redaccioén
clasica que responde a las preguntas qué, como y para qué de una manera mucho mas concisa.
Aunque parezca que su nimero es elevado, es posible distribuirlos de manera equitativa a lo

largo del curso académico. Los objetivos de curso disefiados son los siguientes:
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Competencia
1

10

Objetivo A
Reconocer la diversidad lingiiistica de Espafia
analizando las lenguas cooficiales, su origen y su
desarrollo  sociohistérico para apreciar la
diversidad lingtiistica del pais como fuente de
riqueza cultural.

Comprender textos orales y multimodales,
académicos y de medios de comunicacion
analizando el sentido, las ideas principales, el
punto de vista y la intencion comunicativa, para
construir conocimiento y ampliar las opciones de
entretenimiento y tiempo libre.

Crear textos orales y multimodales de carécter
académico  apropiados a la  situacion
comunicativa, amoldandose a las convenciones
del  género  discursivo  para  construir
conocimiento.

Entender textos escritos, académicos y de medios
de comunicacion, analizando el sentido, las ideas
principales y secundarias, la informacion explicita
e implicita y la intenciéon comunicativa para
construir conocimiento.

Crear textos escritos y multimodales siguiendo los
principios textuales de coherencia, cohesion,
adecuacion y  correccion  para  construir
conocimiento.

Seleccionar informacion de diferentes fuentes,
analizando su fiabilidad y pertinencia al objetivo
buscado para reformularla en conocimiento nuevo
que se transmita de manera critica y personal sin
violar la propiedad intelectual.

Identificar obras relevantes de la literatura
contemporanea, reconociendo la lectura como
fuente de placer y conocimiento para disfrutar de
su dimension social.

Leer obras literarias clave de la literatura espafiola
¢ hispanoamericana, evaluandolas mediante los
conocimientos biograficos, literarios y culturales
para ampliar el disfrute de la lectura y fomentar la
creacion de textos literarios.

Ampliar el conocimiento explicito y sistematico
sobre la estructura de la lengua y su uso,
mejorando la  producciéon, comprension e
interpretacion oral y escrita para incrementar las
posibilidades comunicativas.

Emplear la lengua como instrumento de
convivencia, resolviendo los conflictos de manera
dialogada para favorecer un uso eficaz, ético y
democratico del lenguaje.

Objetivo B

Apreciar la variedad dialectal propia
(especialmente la variedad andaluza)
caracterizando los principales rasgos de
las variedades dialectales del espafiol para
combatir  estereotipos 'y  prejuicios
lingiiisticos.

Interpretar textos orales y multimodales,
académicos 'y de  medios de
comunicacion, valorando la fiabilidad, la
forma y el contenido para conformar
opiniones propias.

Tomar parte en interacciones orales,
cooperativas y respetuosas, fomentando
el establecimiento de vinculos personales
para participar de manera activa e
informada en diferentes contextos.
Apreciar textos escritos de manera critica,
reflexionando sobre el contenido, la
forma, la calidad y la fiabilidad para
responder ante las  necesidades
comunicativas.

Crear textos escritos y multimodales,
controlando las caracteristicas textuales

propias de los géneros discursivos
académicos para responder de manera
apropiada ante una situacion
comunicativa.

Contrastar la informacién de diferentes
fuentes, evitando la manipulacién y la
desinformacion para elaborar trabajos de
investigacion curriculares o literarios.

Leer de manera autébnoma ampliando el
bagaje literario personal en cuanto a
diversidad, complejidad y calidad para
construir una identidad lectora propia.
Apreciar obras literarias clave de la
literatura espafiola e hispanoamericana
empleando un metalenguaje especifico
para crear un mapa cultural literario
propio.

Reflexionar de manera auténoma sobre
las elecciones lingiiisticas discursivas
propias 'y ajenas, empleando la
terminologia adecuada para desarrollar
una conciencia lingiiistica comprometida.
Fomentar el uso de la lengua en pro de la
igualdad de derechos empleando un
lenguaje no discriminatorio para desterrar
los abusos de poder generados a través de
la lengua.

Tabla 3: Relacion de objetivos de curso

2.4.2. Saberes basicos
E1RD 217/2022 define los saberes basicos como aquellos «conocimientos, destrezas y actitudes
que constituyen los contenidos propios de una materia o &mbito cuyo aprendizaje es necesario
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para la adquisicion de las competencias especificas». En el caso de LCL, estos saberes basicos
estan divididos en cuatro grandes bloques que en la Instruccion Conjunta 1/2022 se han
contextualizado en la realidad andaluza.
El bloque A, la lengua y sus hablantes, se centra en los aspectos relativos a la biografia
lingtiistica, las lenguas de Espaia, la modalidad lingliistica andaluza y la lucha contra los
prejuicios y estereotipos lingiiisticos. Este bloque se relaciona directamente con la competencia
especifica 1 y sus respectivos criterios de evaluacion. El bloque B, comunicacion, se centra
tanto en los géneros discursivos y las secuencias textuales, como en la comprension y
produccion oral y escrita. Estd, por tanto, relacionado con las competencias 2-6. En cuanto al
bloque C, educacion literaria, este se centra en la lectura autdnoma y guiada, los géneros
literarios y la puesta en valor del patrimonio literario andaluz, nacional y universal desde un
enfoque tematico y genérico en lugar de cronologico. Este bloque de literatura estd intimamente
relacionado con las competencias especificas 7 y 8. El tltimo bloque denominado D, reflexion
sobre la lengua, se centra en la reflexion metalingiiistica sobre el propio sistema de la lengua y
esta relacionado con la competencia especifica 9. La competencia especifica 10 se relaciona de
manera transversal con todos los bloques de saberes basicos.
Los distintos saberes basicos de los cuatro bloques se reparten en cada una de las 12 unidades
de programacion para trabajarse de manera equilibrada.

2.4.3. Contenidos transversales
Los contenidos transversales son aspectos que se trabajan de manera interdisciplinar y conectan
diversas areas. En la actual ley educativa (LOMLOE) los contenidos transversales se han
actualizado y se centran en los siguientes elementos: la comprension lectora; la expresion oral
y escrita, la comunicacion audiovisual; la competencia digital; el fomento de la creatividad, del
espiritu cientifico y del emprendimiento; la igualdad de género; la educacion para la paz y para
el consumo responsable; el desarrollo sostenible; la educacion para la salud que incluye la salud
afectivo-sexual, la educacion emocional y en valores, y la potenciacion del aprendizaje
significativo que busca la autonomia y la reflexion. Un aspecto muy relevante y relacionado
con LCL es el fomento del habito y dominio lector para el que la ley establece que cada centro
dedicaréd un tiempo diario a la lectura.
Todos estos contenidos transversales se trabajan de maneras diversas en las distintas unidades
de programacion para contribuir al desarrollo integral de los estudiantes. Por ejemplo, en el
caso de la comprension lectora, las unidades de programacion emplean siempre textos de
distintas modalidades y periodos literarios aunando asi los cuatro bloques de saberes sin dejar

de lado los textos. La expresion oral y escrita se fomenta en los productos finales de las
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situaciones de aprendizaje en los que se desarrollan un telediario historico, un periédico, una
representacion dialogada, etc. En cuanto a la igualdad de género y la educacion emocional y en
valores, estos contenidos se trabajan asociados a las efemérides que vertebran la secuenciacion
de unidades de programacion como son el dia de la mujer y el dia de la mujer en la ciencia.
Ademas, los textos seleccionados para trabajar en clase buscan siempre la paridad y la
recuperacion de autoras poco conocidas por el alumnado. Por ultimo, aspectos como el
emprendimiento, la creatividad y el espiritu cientifico se promueven a través de las fases de
exploracion y aplicacion de las situaciones de aprendizaje (SA en adelante), en las que se
fomenta el trabajo en equipo, el desarrollo de ideas propias y la presentacion de los resultados
de manera visual, multimodal, creativa y original.
2.4.4. Secuenciacion de unidades de programacion

Con el objetivo de desarrollar todas las competencias especificas propuestas para 3.° de la ESO
en la legislacion mediante situaciones de aprendizaje que movilicen y contribuyan al desarrollo
de las actuaciones asociadas tanto a competencias clave como a especificas, hemos propuesto
12 unidades de programacion. Cada unidad de programacion estd centrada en una situacion de
aprendizaje con un producto final. Ademas, en cada una de ellas se explicitan los contenidos
transversales que se trabajaran y en muchos casos se han hecho coincidir las situaciones de
aprendizaje con efemérides concretas.

Hemos desarrollado 12 unidades de programacion, puesto que en 3.° de la ESO, LCL tiene 4
sesiones de docencia, lo que suma alrededor de 140 sesiones repartidas en tres trimestres. Cada
unidad de programacion esta pensada para entre 10 y 12 sesiones, teniendo en cuenta que la
planificacion puede verse afectada por imprevistos, actividades extracurriculares y por el propio

desarrollo del grupo. El objetivo es desarrollar cuatro UP por cada trimestre.
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UP 1: El Ministerio del Tiempo

Descripcion: Para crear el telediario histdrico, se van a estudiar las lenguas de
Espaiia, su origen y desarrollo hasta finales del siglo XV a través de textos de la
literatura espafiola de la Edad Media. Con esta informacion, se recopilara
informacion historica, cultural y literaria sobre la época para poder desarrollar las
distintas partes del telediario que debera narrarse siguiendo el espafiol de la época,
lo cual fomenta la reflexion sobre el sistema lingiiistico.

Producto final:
Telediario historico

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,2,3,4,6,7,9 CCl, CC2, CC3, CCECl1, CCEC2, CCEC3,
CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CDI,

CD2, CD3, CD4, CEl, CE3, CP2, CP3,

1-A, 2-A, 3-A, 4-B, 6-A,
7-A, 9-B.

Criterios de evaluacion:

CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5 STEMI,
STEM?2, STEM4,
Saberes basicos
LCL.4. A2. LCL.4.C.2.1. 1.1,2.1,3.1,4.1,6.1,7.1,9.1
LCL.4. B.3.4. LCL.4.C.2.6.
LCL.4.B.A4. LCL.4.D.1.
LCL.4.C.2.

Temporalizacién: 11 sesiones

y comunicacion audiovisual.

Contenido transversal: comprension lectora, fomento de la creatividad

UP 2: Los boomers contra los Z

Descripcion: Con el objetivo de apreciar las diferencias entre los sociolectos y
registros que se emplean en los géneros discursivos, personales y educativos, se
van a trabajar los recursos lingiiisticos y los aspectos pragmaticos que se emplean
para adecuarse al registro y a la situaciéon comunicativa. Como se quiere mostrar el
valor de apoyarse entre generaciones, se van a utilizar fragmentos de obras de la
literatura universal que alinen a jovenes y mayores.

Producto final:
Representacion dialogada
entre boomers y
estudiantes de la
generacion Z.

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,2,3,7,9 CCl, CC2, CC3, CCECl1, CCEC2, CCEC3,
CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CDI,

CD2, CD3, CD4, CEl, CE3, CP2, CP3,

1-B, 2-B, 3-A, 3-B, 7-A,
9-B.

CPSAAI1, CPSAA4, CPSAA5, STEMI,
STEM?2,
Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL4.AA4. LCL4.C.1.3. 1.1,2.2,3.1,3.2,7.2,9.3
LCL.4.B.2.3. LCL4.C.2.7.
LCL.4.B.2.4. LCL4.D.2.
LCL.4.B4.2

Temporalizacién: 10 sesiones

valores y aprendizaje significativo.

Contenido transversal: expresion oral, educaciéon emocional y en

UP 3: Periodistas hasta la muerte

Descripcion: Como el producto final es elaborar un peridédico con las noticias de
la localidad y el centro, se van a trabajar primero las distintas secciones y formatos
de los periddicos. El alumnado va a tener que incluir secciones relacionadas con la
situacion del espafiol en el ambito legislativo, articulos de opinion, noticias del
centro y relatos. De este modo se trabajan textos legales, argumentativos,
expositivos y convenciones literarias. Para que los textos sean ricos y se fomente
la expresion escrita se va a trabajar también la subjetividad, los mecanismos de
cohesidn, la correccion lingiiistica y la relevancia de la sintaxis en los titulares.

Producto final:
Periodico del instituto

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

4,5,6,8,9 CCl, CC2, CC3, CCECl1, CCEC2, CCEC3,
CCEC4, CCL1, CCL2,CCL3, CCL4, CCLS,

CD1, CD2, CD3, CD4, CEl, CE3, CP2,

4-A, 4-B, 5-A, 5-B, 6-A,
8-A, 9-A.
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CP3, CPSAA4, CPSAAS, STEMI1, STEM2,

STEM4.

Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL4.A.7. LCL.4.B4.4. 4.1,5.1,52,6.3,83,92
LCL.4.B.2.1. LCL.4.B4.5.

LCL4.B.2.2 LCL.4. B4.6.

LCL.4.B.3.5. LCL.4.C.2.9.

LCL.4.BA4.1. LCL.4.D.3.

LCL.4.B4.3. LCL.4.D.5.

Temporalizacién: 12 sesiones

emprendimiento

Contenido transversal: expresion escrita, competencia digital y

UP 4: ;Eres un fake?

Descripcion: A través de los conceptos sobre la identidad lingiiistica y la
imagen que proyectamos en redes sociales se trabaja como la identidad
de los autores y su época pueden verse en sus textos. Los textos seran
fragmentos literarios del Renacimiento y serviran de apoyo para crear el
tutorial.

Producto final:
Tutorial de YouTube para no ser un
fake

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,3,4,6,8,9 CCl, CC2, CC3, CCECl, CCEC2,
CCEC3, CCEC4, CCLI1, CCL2,
CCL3, CCL4, CCL5, CDI, CD2,
CD3, CD4, CEl, CE3, CP2, CP3,
CPSAA4, CPSAAS STEMI,

STEM2, STEM4,

1-B, 3-A, 4-B, 6-B, 8-A, 9-B.

Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL4. A.l. LCL.4.B.3.6. 1.1,3.2,4.1,6.3,8.2,9.3
LCL4.AA4. LCL4.C.24.

LCL.4. AS. LCL4.D.1.

LCL.4.B.2.5.

Temporalizacién: 10 sesiones

| Contenido transversal: comprension lectora y aprendizaje significativo.

UP 5: Bro, si yo hablo to bien

Descripcion: Para poder identificar y corregir errores lingiiisticos,
primero es necesario que se trabajen los prejuicios y estereotipos ligados
al habla, la norma y las instituciones reguladoras del espafiol. Para
ahondar en las instituciones reguladoras de la lengua se van a trabajar
textos del Barroco mediante los que comprender los cambios del sistema
lingtiistico y su motivacion. Ademads, con el objetivo de que el alumnado
vea la relevancia de hablar correctamente, se trabaja la expresion oral en
la resolucion oral de conflictos.

Producto final:
Padlet colaborativo con errores
lingiiisticos y sus correcciones

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,2,7,9 CCl, CC2, CC3, CCECl, CCEC2
CCEC3, CCL1, CCL2, CCLA4,
CCL5, CD2, CD3 CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS

STEM1, STEM2, STEM4.

1-B, 2-A, 7-B, 9-A.

Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL.4. A6. LCLA4.C.1. 1.2,2.1,7.1,9.1,9.2,9.3
LCL.4.B.1. LCLA4.C.2.
LCL.4.B.2. LCL4.D.1.
LCL.4.B.3.1. LCL.4.D.6.
LCL.4.BA4. LCL4.D.7.

Temporalizacién:11 sesiones

creatividad.

Contenido transversal: expresion oral, educacion para la paz y
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UP 6: Los famosos también buscan trabajo

Descripcion: Dentro de los géneros discursivos del &mbito profesional se
encuentran las entrevistas, los curriculums y las cartas de motivacion, por
lo que durante las sesiones de esta SA se van a trabajar los registros y
componentes del hecho comunicativo, los mecanismos de correccion
lingiiistica y los recursos para adecuarse al registro. Como el dossier de
trabajo esta relacionado con un personaje famoso de la literatura, se va a
fomentar la experiencia lectora y se van a aportar ejemplos de obras
relevantes de la literatura universal.

Producto final:

Dossier de un personaje famoso de
la literatura que busca trabajo en
2023

Concrecion curricular

Objetivos de curso

4-A, 5-B, 6-B, 7-A, 9-A, 10-A.

Competencias especificas Descriptores operativos

4,5,6,7,9,10 CC1, CC2, CC3, CCECl, CCEC2,
CCEC3, CCL1, CCL2, CCL3,
CCL4, CCLS, CD1, CD2, CD3,
CD4, CEl1 CE3, CP2, CP3,
CPSAAI1, CPSAA3, CPSAA4,
CPSAAS, STEMI1, STEM2,
STEMA4.

Saberes basicos Criterios de evaluacion

LCL.4. AS. LCL.4. B4.6. 4.1,5.1,5.2,6.1,7.2,9.2,10.2

LCL.4. B.1. LCL.4.C.1.5.

LCL.4.B.2.6. LCL.4.C.2.1.

LCL.4.B4.2. LCL4.D.5.

LCL.4. B4.5. LCL.4. D.6.

Temporalizacion: 10 sesiones

| Contenido transversal: comprension lectora y expresion oral y escrita.

UP 7: Yo conozco a una cientifica

Descripcion: Durante las sesiones de esta SA, se van a tratar las
biografias de mujeres en la ciencia, para lo que hace falta trabajar los
conceptos de biografia lingliistica y de estereotipos lingiiisticos,
particularmente los que afectan a las mujeres. Puesto que los textos que
tienen que producir son expositivos, se mostrara la teoria relacionada con
esta tipologia, asi como la coherencia, la planificacion y la busqueda de
informacion en internet, promoviendo la alfabetizacion mediatica. A
través de los textos del Romanticismo se van a analizar los usos
discriminatorios del lenguaje. Para fomentar la lectura autébnoma y las
estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras
se presentaran las historias de Cuentos de buenas noches para ninias
rebeldes.

Producto final:
Exposicion oral sobre la biografia
de mujeres cientificas de ayer y hoy

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1-B, 2-B, 3-B, 5-B, 7-A, 10-B.

1,2,3,5,6,7,10 CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCL1, CCL2, CCL3,
CCL4, CCL5, CD1, CD2, CD3,
CD4, CEl, CE3, CP2, CP3,
CPSAAI1, CPSAA3, CPSAA4,
CPSAAS, STEMI.

Saberes basicos Criterios de evaluacion

LCL4. A.l. LCL.4.B.3.4. 1.2,2.1,3.1,5.2,6.2,7.2,10.1

LCL.4. A6. LCL.4.B.3.6.

LCL.4.B.2.1. LCLA4.C.1.

LCL.4.B.2.2. LCL.4.C.2.2.

LCL.4. B.3.3. LCL.4.D.3.

Temporalizacién: 12 sesiones que
coincidiran con las fechas del Dia
de la Mujer en la Ciencia (11 de
febrero) y el Dia de la Mujer (8 de
marzo)

educacion para la salud.

Contenido transversal: espiritu cientifico, igualdad de género y
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UP 8: Ubi... cate

Descripcion: Mediante el texto de la Celestina se trabajan las variedades
dialectales en su representacion escrita, asi como los elementos no
verbales en la produccion oral. La dramatizacion del texto fomenta las
estrategias de interpretacion de los textos como respuesta a una serie de
valores culturales, éticos y estéticos. Ademas, estas sesiones permiten
trabajar la diferencia entre la lengua oral y escrita en su caracter literario.

Producto final:
Representacion teatral de La
Celestina ambientada en 2023

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,3,7,8,9 CCl, CC2, CCEC1, CCEC2,
CCEC3 CCEC4, CEl, CCLI,

CCL2, CCL3, CCL4, CCL5, CD2,

1-B, 3-A, 7-B, 8-B, 9-A.

CD3, CP2, CP3, CPSAAI,
CPSAA5 STEM1, STEM2.
Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL.4. A.3. LCL.4.C.2.8. 1.1,3.2,7.1,7.2,8.2,9.3
LCL.4.B.3.3. LCL.4.D.2.
LCL.4.C.2.6.

Contenido transversal:
creatividad.

Temporalizacién: 12 sesiones que
coincidiran con el Dia del Teatro
(27 de marzo)

comprension lectora,

expresion oral y

UP 9: Hoy me he levantado sintactico

Descripcion: El principal foco de esta SA es trabajar la sintaxis y para
ello se comienza estudiando los prejuicios lingiiisticos que acarrea el uso
de expresiones no normativas como el laismo o el loismo. Ademas, para
ver el reflejo de la sintaxis en textos de la literatura Realista, se estudian
los deicticos, las oraciones de relativo y las oraciones compuestas. Esta
SA también busca que el alumnado conozca la relacion entre la semantica
y la sintaxis. Todas las normas sintacticas conformaran las distintas
casillas del juego de la oca.

Producto final:
La oca sintactica

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,4,5,7,9 CCl, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCL1, CCL2, CCL3,
CCL4, CCLS, CDI, CD2, CD3,
CEl, CP2, CP3, CPSAAI,
CPSAA4, CPSAA5, STEMI,

STEM2, STEM4.

1_B9 4_Ba S'A, 7'A, 9'A, 9-B

Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL.4. A.6. LCL.4.C.2.1. 1.2,4.1,52,7.1,9.3
LCL.4. A7. LCL.4.C.2.9.

LCL.4.BA4.1. LCL.4.DA4.

LCL.4.B4.2. LCL.4.D.5.

LCL.4.B4.4.

Contenido transversal:
responsable.

Temporalizaciéon: 10 sesiones

creatividad,

emprendimiento y consumo

UP 10: Resefias a lo bestia

Descripcion: Para poder elaborar la resefia, se estudia el formato de las
mismas con el objetivo de mostrar y animar a los demas a leer nuestras
obras favoritas. De este modo, se fomenta el desarrollo de la reflexion
sobre la lengua a través de una serie de comentarios lingiiisticos sobre las
obras que se resefian. También se trabaja la producciéon escrita, los
mecanismos de cohesion y las oraciones subordinadas. El objetivo es que
las resefias multiformato se presenten durante la semana del dia del libro.

Producto final:
Resefia multiformato de sus libros
favoritos

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,3,4,5,7,8,9 CCl, CC2, CC3, CCECl1, CCEC2,

1-A, 3-B, 4-B, 5-A, 7-A, 8-B, 9-A.
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CCEC3, CCEC4, CCLI1, CCL2,
CCL3, CCL4, CCL5, CDI, CD2,
CD3, CEl, CP2, CP3, CPSAAI,
CPSAA4, CPSAAS5, STEMI,
STEM2, STEM4.

Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCL.4. AA4. LCL.4.C.1.2. 1.1,3.1,4.1,5.1,7.2,8.1,9.1
LCL.4.B.3.5. LCL.4.C.1.4.

LCL.4.B4.3. LCL.4.C.1.6.

LCL.4.B4.4. LCL.4.C.2.3.

Contenido transversal:
audiovisual y desarrollo sostenible.

Temporalizacién: 12 sesiones que
coincidiran con el Dia del Libro (23
de abril)

expresion oral y escrita,

comunicacion

UP 11: Juro que

Descripcion: Esta cancion de Rosalia estd muy relacionada con el
flamenco y se va a emplear como motivacion para trabajar los dialectos y
la variedad andaluza en la musica y en la literatura modernista y de la
Generacion del 27. Se van a estudiar los palos flamencos y se va a analizar
las palabras y expresiones empleadas, su formacion y su origen.

Producto final:
Nuevos palos flamencos

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos Objetivos de curso
1,2,4,8,9 CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, | 1-B, 2-A, 4-B, 8-B, 9-B.
CCEC3, CCEC4, CCL1, CCL2,
CCL3, CCL4, CCL5, CDI, CD2,
CD3, CP2, CP3, CPSAA4,
CPSAAS5, STEMI1, STEM2,
STEMA4.
Saberes basicos Criterios de evaluacién
LCL.4. A3. LCLA4.C.1.1. 1.1,2.1,4.2,8.2,83,9.3
LCL.4. B.3. LCL.4.C.2.2.
LCL.4.B.3.2. LCL.4.C.2.4.
LCL.4. B.3.6. LCL.4.C.2.5.
LCL.4.B4.1. LCL.4.DA4.

Temporalizacién: 10 sesiones

Contenido transversal: igualdad de género, educacion para la paz y
educacion para la salud afectivo-sexual®.

UP 12: Trending topic

Descripcion: Para poder crear una vanguardia, primero se estudian los
fenomenos de contacto entre lenguas y los géneros de las redes sociales,
ya que es en este formato en el que se van a presentar las vanguardias. Se
trabajan también los textos de las vanguardias en la literatura para
fomentar la comprension escrita y la valoracion de la forma y del
contenido, asi como la comunicaciéon y difusion creativa del
conocimiento mediante redes sociales. Las vanguardias inventadas por
los estudiantes se pueden presentar durante la semana cultural a los
estudiantes mas pequefios para recomendarles la lectura de obras
espaiiolas de las vanguardias. No solo se debe redactar el manifiesto de la
vanguardia, sino también textos que la sustenten, por lo que se debe usar
informacion cultural y artistica para crearlos y estrategias de formacion
de palabras para que resulte novedosa.

Producto final:
El perfil de Instagram de mi
vanguardia

Concrecion curricular

Competencias especificas Descriptores operativos

Objetivos de curso

1,2,3,6,7,8,9 CCl, CC2, CC3, CCECl, CCEC2,
CCEC3, CCEC4, CCLI1, CCL2,

CCL3, CCL4, CCL5, CD1, CD2,

1-A, 2-B, 3-B, 6-B, 7-A, 8-A, 9-B.

2 La cancidn de Rosalia estd intimamente relacionada con la violencia de género, por lo que resulta muy
interesante trabajar el contenido transversal de igualdad de género desde la representacion musical.
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CD3, CD4, CE1, CE3 CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS
STEMI1, STEM2.
Saberes basicos Criterios de evaluacion
LCLA4. A6. LCL.4. C.1.6. 1.2,2.1,3.2,6.3,7.2,8.3,9.3
LCL.4.B.2.5. LCL.4.C.2.4.
LCL.4.B.3.4. LCL.4.C.2.9.
LCL.4.B.3.6. LCL.4.D.6.
LCLA4.C.1.2.
Temporalizacion: 10 sesiones Contenido transversal: expresion oral, comunicacion audiovisual,
competencia digital y creatividad.

2.4.4.1. Plan Lector

Fomentar el habito y el dominio de la lectura es uno de los principios pedagogicos de la
LOMLOE vy, de hecho, se propone que los centros educativos dediquen un tiempo diario a la
lectura. La materia de LCL es una de las idoneas para fomentar la lectura y mostrar la riqueza
y los beneficios que esta aporta a nuestro dia a dia. Ademas, una colaboracion estrecha con la
biblioteca del centro resulta muy util para este aspecto. Consideramos que obligar a leer un libro
concreto para responder a un cuestionario sobre el mismo no es una metodologia 6ptima para
que los estudiantes aprecien la lectura, asi que hemos optado por un «lectémetro». Todos los
dias, al comenzar la clase, se dedicaran 15 minutos a la lectura. Todos los estudiantes deben
leer durante ese momento de concentracion en el aula. Para fomentar la diversidad de lecturas
y oportunidades, cada estudiante podra o bien traer de casa un libro, o bien escoger uno de la
biblioteca del centro. Puede tratarse de novelas, cuentos, obras de teatro, poemarios, novelas
graficas o comics. Cuando cada estudiante termine de leer su libro, debe crear un marcapaginas
con el titulo del mismo, su autor o autora y colocarlo en el «lectometro», una estanteria dibujada
a papel colgada en clase mediante la que se pueden ver todos los libros leidos durante un curso
por la clase.

Por otra parte, y con el objetivo de entrelazar el plan lector y las actividades complementarias
y extracurriculares, hemos preparado las siguientes lecturas. Los fragmentos seleccionados de
estas lecturas, que se pueden encontrar en la biblioteca del centro, se trabajaran en conjunto

durante la semana previa a cada actividad:
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Periodo Lectura conjunta Actividad de referencia

1.° trimestre Invisible, Eloy Moreno Charla con Eloy Moreno y Nando
Cuentos para entender el mundo, Eloy Moreno Lopez
La edad de la ira, Nando Lopez
2.° trimestre Va de poesia, Victor Moreno Bayona Maraton de poesia
Antologia de la lirica amorosa, Manuel Otero Toral y Representacion de fragmentos de
Juan Ramoén Torregrosa (eds.) La Celestina
La Celestina, Fernando de Rojas
3.° trimestre El diario de Ana Frank, Ana Frank Encuentro «Personas libro»

Orgullo y prejuicio, Jane Austen
Campos de fresas, Jordi Sierra i Fabra
El principe de la niebla, Carlos Ruiz Zafon
Sin noticias de Gurb, Eduardo Mendoza
Tabla 4: Lecturas seleccionadas

2.4.5. Metodologia

El Decreto 102/2023 establece que la metodologia que vertebra el disefio de situaciones de
aprendizaje tendra «un caracter fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de
los intereses del alumnado, favorecerd el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre
iguales [...]». Ademas, se busca la variedad de metodologias y recursos para adaptarse a las
necesidades de cada estudiante. Estas metodologias docentes estratégicas, que propone la
legislacion, parten de las teorias implicitas que posee el alumnado para ir cediendo, de manera
progresiva, el control de la formacion, siempre fomentando la motivacioén y el pensamiento
critico. Buscan un aprendizaje significativo que ya fue sugerido por autores como Novak a
finales de los afios 80 (Pertusa Mirete, 2020, p.2) y que se manifiesta en las llamadas
metodologias activas.
La presente programacion se ha disefiado teniendo como fundamento el Disefio Universal de
Aprendizaje que busca atender a la diversidad del aula de manera personalizada e inclusiva y
las metodologias activas que promueven la adquisicion de conocimientos, habilidades, valores
y actitudes involucrando al estudiante en su propio proceso de ensefianza-aprendizaje (Pertusa
Mirete, 2020, p.4). En cuanto a la metodologia DUA, para ofrecer alternativas en la
representacion, la accion y el compromiso, se han tenido en cuenta los recursos que aporta la
Rueda del DUA de Antonio A. Marquez (2022). Se trata de una serie de herramientas que se
han implementado en las distintas situaciones de aprendizaje para que la programacion esté
basada en la minimizacion de las barreras al aprendizaje. Ademas, las principales metodologias
activas® seguidas en las distintas situaciones de aprendizaje son:

— Aprendizaje cooperativo: el aprendizaje se consigue en grupos heterogéneos que

trabajan de manera coordinada. Es la metodologia principal de la programacion, puesto

3 Las contextualizaciones de cada metodologia activa provienen de las fichas resumen de la Junta de Castilla y
Leoén disponibles en https://rb.gy/ix3dt [22/05/2023]
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que persigue el desarrollo de la cooperacion y la tolerancia. Es preciso mencionar que
hemos concebido los agrupamientos como flexibles (cada SA creara grupos nuevos) y
variados (grupos pequefios, medianos y grandes) con el objetivo de que, cuando acabe
el curso, todos los estudiantes hayan trabajado todos, o al menos la mayoria de sus
companeros.

— Aprendizaje basado en proyectos: la resolucion de un problema o la investigacion sobre
un aspecto vertebra el aprendizaje del alumnado y promueve su autonomia. En esta
programacion, varias SA tienen como producto final la presentacion de un trabajo de
investigacion autdbnomo, aunque guiado por el profesorado, con el que los estudiantes
toman el control sobre su propio proceso de ensefianza-aprendizaje.

— Flipped Classroom: el proceso de ensefanza-aprendizaje se lleva a cabo en casa
mediante los materiales del docente y en el aula se realizan tareas. En nuestro caso,
buscamos emplear la flipped classroom en proyectos de investigacion que se llevan a
cabo en casa siguiendo las directrices y los recursos aportados por el docente y se
exponen y comentan en clase.

De manera mas sucinta, también se pretende trabajar con gamificaciones, porfolios y
aprendizaje basado en servicio. A pesar de que cada situacion de aprendizaje estd centrada en
un tipo de metodologia activa, estas tres Gltimas tienen un carécter casi transversal, puesto que
se ajustan a las distintas fases de las SA como un complemento a la metodologia principal.
2.45.1. Recursos
En cuanto a los recursos que van a utilizarse a lo largo de la programacion, debemos mencionar
los cambios legislativos actuales, para los que no solo no existen todavia libros de texto
actualizados y adaptados, sino que ademads esta herramienta deja de ser el elemento central del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por todo ello, la plataforma Google Classroom sera la
herramienta principal para facilitar materiales y recursos, recopilar, a modo de porfolio digital,
las producciones del alumnado, aportar retroalimentacion al trabajo presentado por los
estudiantes y resolver dudas que surjan fuera del aula.
Tal y como menciona la legislacion, no solo deben ser variadas las metodologias empleadas,
sino también los recursos. De esta manera, se pueden adaptar a las necesidades de cada
estudiante y se pone en funcionamiento la aplicaciéon del DUA en cuanto a formatos de
presentacion y representacion. Los recursos materiales que se pretende emplear en esta
programacion son, en su mayoria, de elaboracion propia y estan clasificados siguiendo las fases
de las SA:
— Motivacién: lluvias de ideas (Mentimeter, PollOnline), gamificaciones (Genial.ly,
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Quizziz y Kahoot) y pddcast.

— Activacion: fichas de trabajo y cuestionarios sobre ideas previas.

— Exploracion: seleccion de textos orales, escritos y multimodales (fragmentos literarios,

textos periodisticos y publicitarios, letras de canciones, textos legales y videos de

YouTube).

— Estructuracion: esquemas, resimenes, mapas mentales y presentaciones digitales.

— Aplicacion: herramientas TIC para la creacion del producto final (formularios de

Google, Padlet, Pixton, Audacity, edicion de videos), diccionarios online y material de

papeleria fisico (cartulinas, rotuladores, etc.).

2.4.6. Actividades complementarias y extraescolares

Las actividades complementarias, que se realizan en el horario lectivo, y las extraescolares, que

ocupan periodos no lectivos, buscan proyectar fuera del aula todo lo aprendido. Ademas, son la

manera ideal de potenciar contenidos transversales tales como el respeto, la participacion en

igualdad, la educacion para la paz o la creatividad. Desde el area de LCL se han planeado las

siguientes actividades para el curso de 3.° de la ESO:

Actividades complementarias

1.° trimestre

2.° trimestre

3.° trimestre

Visita a la redaccion del Diario Cordoba: Puesto que en clase se trabaja el texto periodistico,
acercar el trabajo del aula a la realidad de la ciudad resulta muy enriquecedor y puede, ademas,
dar a conocer la profesion del periodismo a los estudiantes.

Charla con Floy Moreno y Nando Lopez: Ambos autores tratan en sus libros temas de actualidad
relacionados con los contenidos transversales como el acoso escolar o las relaciones personales.
Con sus charlas no solo se invita a los estudiantes a leer obras cercanas a su realidad, sino que
también se trabajan contenidos transversales.

iMe han traido una carta!: Mediante un intercambio de cartas personales y felicitaciones con
motivo de las vacaciones navidefias se busca fomentar un clima positivo en las aulas y
desarrollar la escritura en el ambito personal.

Erase una vez... el Teatro: Esta actividad recogida dentro del programa conoce tu ciudad del
ayuntamiento pretende fomentar la participacion de los estudiantes en las actividades culturales
de su ciudad. No solo se busca que visiten el teatro y acudan a una representacion teatral, sino
que conozcan, de la mano de actores profesionales, los entresijos del teatro.

Visita guiada a la Biblioteca Central: Esta actividad recogida dentro del programa conoce tu
ciudad del ayuntamiento muestra a los estudiantes los entresijos de las bibliotecas, los sistemas
de clasificacion y todas las actividades culturales que se llevan a cabo ellas.

Representacion teatralizada de fragmentos seleccionados de La Celestina: Esta actividad lleva
a la practica el trabajo de clase sobre el teatro en la literatura espafiola. El teatro esta pensado
para ser representado, por lo que trabajar elementos como el miedo escénico, el hablar en
publico y la memorizacion de pequeiios dialogos es muy enriquecedor para el alumnado.
Entregar la lectura: Leer no siempre es una actividad individual, por lo que con un recital de
fragmentos literarios en una residencia de mayores y en un colegio de primaria se busca
fomentar la lectura compartida y el aprendizaje servicio a la comunidad.

Encuentro «Personas Libro» con institutos de Cérdoba y Sevilla: A través de este encuentro se
busca fomentar las relaciones interpersonales utilizando la lectura como elemento aglutinante
entre los jovenes.

Las humanidades también cuentan: Puesto que los estudiantes de 3.° de la ESO tienen cercanas
sus primeras decisiones sobre su futuro laboral, esta jornada informativa y de orientacion sobre
las carreras de humanidades es una actividad realmente til para presentar las distintas opciones
disponibles.
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Actividades extraescolares

1.° trimestre  Semana de la lectura: Durante esta semana se hard un concurso de relatos, se crearan knolling
literarios y se expondran poemas visuales en los pasillos del centro para fomentar la lectura y
dar a conocer otras formas de literatura al alumnado.

2.° trimestre = Descubrimos Ciudad Real: Se trata de un viaje de un dia para conocer Almagro, asistir a una
representacion en el Corral de Comedias y conocer las Tablas de Daimiel. Mediante la actividad
se busca mostrar de primera mano todo lo aprendido en clase sobre el origen del teatro en
nuestro pais. Ademas, mediante la visita a las Tablas de Daimiel se pretende concienciar sobre
la importancia de respetar la naturaleza dentro de los contenidos transversales.
Maratén de poesia: Con el objetivo de acercar la poesia a la vida de los estudiantes se va a llevar
a cabo un recital encadenado entre todos los cursos y grupos el 21 de marzo, dia mundial de la
poesia.

3.° trimestre Club de lectura: De cara a fomentar la lectura en el tiempo libre que hay en verano, se pretende
crear un espacio en el que comentar, compartir y recomendar lecturas durante los recreos del
ultimo trimestre.

Tabla 5: Actividades complementarias y extraescolares

2.4.7. Atencion al alumnado con necesidades educativas especiales

Tal y como hemos mencionado anteriormente, una de las funciones del docente es la atencidon
al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE de aqui en adelante) en el
marco de la educacion en equidad, inclusion e igualdad de oportunidades. Seglin la normativa
vigente, la atencion al alumnado NEAE se debe llevar a cabo siguiendo la normalizacion y la
inclusion, proporcionando los recursos y apoyos necesarios.

Existen dos tipos de respuestas de atencion a la diversidad: las medidas generales y las medidas
especificas. En cuanto a las medidas generales, en las que se inserta la aplicacion del DUA, se
deben adaptar tanto materiales como resultados y tareas, proporcionando medios, recursos y
herramientas para que todos los estudiantes lleguen a adquirir el nivel competencial 6ptimo.
Ademas, si el equipo docente, aconsejado por el departamento de orientacion, lo considerase
oportuno, podrian aplicarse medidas tales como la creaciéon de desdobles, apoyos por un
segundo docente, agrupamientos flexibles y programas de diversificacion curricular. En el caso
concreto del grupo de 3.°, al que estd enfocada esta programacion, se pretende ejercer
codocencia durante la asignatura de LCL, asi como tener muy presentes los programas de
profundizacion para los estudiantes con altas capacidades intelectuales y los programas de
prevencion y control del absentismo. Ademas, todas las SA contemplan la aplicacion de las

pautas DUA siguiendo los siguientes puntos de verificacion:

Representacion

2

Los estudiantes pueden personalizar el aspecto de los materiales
suministrados.

Se ofrecen alternativas para la informacion auditiva.

Se ofrecen alternativas para la informacion visual.

La tarea contiene aclaraciones de los simbolos y el vocabulario empleados.
Las nuevas estructuras se explican a partir de estructuras familiares.

Se ofrece la informacion escrita mas relevante en audio digital para facilitar
la decodificacion.

La informacion clave esta disponible en las lenguas maternas del alumnado.
La informacion escrita se acompana de ilustraciones u otras representaciones

il

L
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alternativas.

La tarea activa conocimientos previos del alumnado o los suministra a priori.
Los elementos clave de la tarea aparecen destacados.

Se proporcionan indicaciones explicitas para cada paso de la tarea.

La tarea contempla la generalizacion o transferencia del aprendizaje a nuevas
situaciones.

El alumnado con limitaciones motoras puede realizar en igualdad de
condiciones la tarea.

Los materiales y recursos didacticos son accesibles con teclado, raton y de
manera tactil.

Los estudiantes pueden elegir el medio de expresion del resultado de la tarea.
La tarea promueve la utilizacion de recursos tecnologicos y/o digitales.

La tarea ofrece diferentes niveles de apoyo en funcion de las caracteristicas
del alumnado.

El objetivo de la tarea aparece en un lugar visible.

Se proporcionan plantillas para planificar la consecucion del objetivo de la
tarea.

Se proporcionan plantillas para la recogida y organizacion de la informacion.
Se proporciona retroalimentacion a través de riibricas o listas de cotejo.

Los estudiantes participan en el disefio de la actividad o de parte de ella.

La tarea promueve la creatividad, estd contextualizada y es socialmente
relevante.

La tarea se inserta en la rutina de clase sin que se pueda considerar monotona.
Los estudiantes reciben recordatorios acerca de cual es el objetivo de la tarea.
La tarea puede dar lugar a diferentes resultados validos.

La tarea promueve la interaccion entre iguales.

La retroalimentacion promueve la mejora o la aproximacion a un estandar.
La tarea contempla estrategias para prevenir la frustracion y promover la
confianza.

La tarea parte de situaciones reales o de simulaciones de situaciones reales.
Los estudiantes pueden hacerse una idea de su progreso durante la realizacion
de la tarea.

Tabla 6: Puntos de verificacion del DUA. Fuente: Departamento de LCL del IES La Fuensanta.
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En cuanto a las medidas especificas, estas modifican elementos organizativos y curriculares en
casos en los que las medidas generales no han dado un buen resultado. Algunas de ellas son la
adaptacion del acceso, la flexibilizacion de la ensefianza en primera lengua extranjera o el apoyo
de profesionales de pedagogia terapéutica. Al inicio del curso escolar 2022/23 y tras las
reuniones con el departamento de orientacion, se ha decidido aplicar medidas especificas para
tres estudiantes que necesitan del apoyo de PT en las materias troncales, entre las que se
encuentra LCL. Sin embargo, conforme avance el curso puede ser necesario modificar estas
medidas o implementar nuevas.
2.4.8. Evaluacion

La evaluacion del proceso de aprendizaje, tal y como determina el RD 217/2022, debe ser
continua, formativa e integradora. Estos tres puntos de referencia vertebran el proceso de
ensenanza-aprendizaje y son la base de las decisiones sobre promocion y refuerzo de
contenidos. De hecho, la legislacion ya no recoge la calificacion numérica de los estudiantes,

sino la evaluacion cualitativa sobre sus niveles de desarrollo y aprendizaje alcanzados mediante
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rubricas.
La evaluacion continua busca abarcar todo el proceso de aprendizaje para valorar los resultados
obtenidos y poder establecer medidas de refuerzo educativo. Por otro lado, la evaluacion
formativa, en contraposicion a la evaluacion sumativa, evaltia procesos y orienta el aprendizaje
para mejorarlo. Por tltimo, la evaluacion integradora es aquella que tiene en cuenta todas las
materias en el logro, puesto que se orienta a los objetivos de etapa y el grado de adquisicion de
competencias del perfil de salida. Es preciso mencionar que una evaluacion integradora no
impide que la evaluacion de cada materia también se lleve a cabo de manera individual
siguiendo una serie de criterios de evaluacion. Teniendo en cuenta estos tres pilares, podemos
llegar a la conclusion de que la evaluacion debe adaptarse a las necesidades del estudiante y de
que la evaluacion, a su vez, responde al derecho del estudiantado de ser evaluado de manera
objetiva y durante todo su proceso formativo.
Resulta también muy relevante la mencion a la autoevaluacion del profesorado en el punto 8
del articulo 15 del RD 217/2022: «El profesorado evaluaré tanto los aprendizajes del alumnado
como los procesos de ensefianza y su propia practica docente a fin de conseguir la mejora de
los mismos». No solo se debe evaluar el aprendizaje de los estudiantes, sino también la
ensefianza del profesorado, siempre en aras de la mejora y la adaptacion a las necesidades de
cada estudiante.

2.4.9. Criterios de evaluacion
En todas las materias o &mbitos se han establecido, por parte de la legislacion, unos criterios de
evaluacion. Estos criterios estdn asociados a cada una de las competencias especificas y en ellos
se contextualiza y concreta el grado de adquisicion y desarrollo de la competencia especifica
en cuestion. Los criterios tienen un enfoque competencial y atienden tanto a los procesos de
ensefanza como a los productos, por lo que, necesariamente, los instrumentos y herramientas
de evaluacion deben ser variados y diversos. Puesto que LCL tiene diez competencias
especificas, la Instruccion Conjunta 1/2022, siguiendo lo establecido en el RD 217/2022, ha

establecido entre dos y tres criterios de evaluacion para cada una de las competencias, que

ademas van in crescendo en lo que respecta a su complejidad. Los criterios establecidos son los

siguientes:
Criterio de evaluacion 1 Criterio de evaluacion 2 Criterio de evaluacion 3
(8()11i| Reconocer ¢ iniciarse en la Identificar y  cuestionar
E. 1 valoracion de las lenguas de prejuicios y  estercotipos

Espafia 'y las variedades linglisticos adoptando una
dialectales del espafiol, con actitud de respeto y valoracion
atencion especial a la modalidad de la riqueza cultural,
lingiiistica andaluza a partir de la lingiiistica y dialectal, a partir
explicacion de su origen y su del analisis de la diversidad
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Comp.
E.2

Comp.
E.3

Comp.
E. 4

Comp.
E.5

desarrollo historico y
sociolingliistico ~ en  algunas
manifestaciones orales, escritas o
multimodales.

Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del
emisor en textos orales y
multimodales de cierta
complejidad  de diferentes
ambitos, incorporando practicas
discursivas que sean
significativas para el alumnado,
analizando la interaccion entre los

diferentes codigos y
desarrollando  las  destrezas
especificas  bésicas que se

requieren para la comprension e
interpretacion de mensajes orales.
Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de cierta
extension y complejidad,
organizando el contenido sobre
temas de interés personal, social,

educativo, ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,

para estructurar el discurso y para
adecuar el registro y el
comportamiento no verbal, con
fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado en diferentes
soportes, utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no
verbales.

Comprender ¢ interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante y la
intencion del emisor de textos
escritos y multimodales,
progresivamente ~ de  cierta
complejidad que respondan a
diferentes propdsitos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias y con diferentes
propositos de lectura que
permitan reconstruir la relacion
entre sus partes, formular
hipotesis acerca de la intencion
comunicativa que subyace a
dichos textos, y reflexionar con
sentido critico sobre su forma y
contenido.

Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales de cierta
extension atendiendo a la
situacion comunicativa,
destinatario, proposito y canal

lingiiistica en el entorno social
proximo.

Valorar de manera
progresivamente autébnoma la
forma y el contenido de textos
orales y multimodales de
cierta complejidad, evaluando
su calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado,
asi como la eficacia de los
procedimientos

comunicativos empleados
para hacer frente a los riesgos
de manipulacion y
desinformacion.

Participar de manera activa y
adecuada en interacciones
orales informales, en el trabajo
en equipo y en situaciones
orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional y
cortesia lingiiistica.

Valorar  criticamente el
contenido y la forma de textos
escritos y  multimodales
progresivamente de cierta
complejidad evaluando su
calidad y fiabilidad, asi como
la eficacia de los
procedimientos lingiiisticos
empleados.

Incorporar  progresivamente
algunos procedimientos para
enriquecer los textos

atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
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Comp.
E.6

Comp.
E.7

Comp.
E.8

Comp.
E.9

enfatizando los usos de la
escritura para la toma de apuntes,
esquemas, mapas conceptuales o
resiimenes, y en la elaboracion de
textos de caracter académico;
redactar borradores y revisarlos
con ayuda del dialogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y
con el registro adecuado.
Localizar, seleccionar y
contrastar informacién de manera
autonoma procedente de
diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla
en  esquemas  propios, y
reelaborarla, adoptando un punto
de vista critico respetando y
comprendiendo los principios de
propiedad intelectual.

Leer de manera autonoma textos
preseleccionados, en funcién de
los propios gustos, intereses y
necesidades, y dejar constancia
del progreso del propio itinerario
lector y cultural, y la experiencia
de lectura.

Explicar 'y argumentar la
interpretacion de las obras leidas
a partir del analisis de las
relaciones internas y externas de
sus elementos constitutivos con el
sentido de la obra y su forma,
atendiendo a la configuracion y
evolucion de los géneros y
subgéneros literarios.

Revisar los textos propios de

manera progresivamente
autonoma y hacer propuestas de
mejora argumentando los

cambios a partir de la reflexion
metalingiiistica e interlingtiistica
con el metalenguaje especifico, e
identificar y subsanar algunos
problemas de  comprension
lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la
lengua y su uso.

estilo, con precision Iéxica y
correccion  ortografica y
gramatical, asi como la
coherencia, la cohesion y la
adecuacion.

Elaborar trabajos de
investigacion de  manera
progresivamente autonoma en
diferentes  soportes  sobre
diversos temas de interés
académico, personal o social a
partir de la informacion
seleccionada.

Compartir la experiencia de
lectura en soportes diversos,
relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

Establecer de manera
progresivamente  auténoma
vinculos argumentados entre
los textos leidos con otros
textos escritos, orales o
multimodales y otras
manifestaciones artisticas y
culturales en funciéon de
temas, topicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y
estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta
personal del lector en la
lectura.

Explicar y argumentar la
interrelacion entre el proposito
comunicativo y las elecciones
linghiisticas del emisor, asi
como sus efectos en el
receptor, utilizando de forma
progresivamente autébnoma el
conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.
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Iniciarse en hébitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
busqueda y la comunicacion de
la informacion.

Crear textos personales o
colectivos con  intencion
literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes, a partir de
la lectura de obras o
fragmentos significativos del
patrimonio andaluz nacional y
universal en los que se empleen
convenciones formales de los

diversos géneros y estilos
literarios.
Formular generalizaciones

sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua a
partir de la manipulacion,
comparacion y transformacion
de enunciados, asi como la
formulacion de hipdtesis y la
btsqueda de contracjemplos,
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de
manera progresivamente
autonoma diccionarios,
manuales y gramaticas.



Comp.
E. 10

Identificar, comentar y desterrar
los usos discriminatorios de la

lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a
partir de la reflexion y el analisis
de los elementos lingiiisticos,
textuales y discursivos utilizados,
asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.
Tabla 7: Criterios de evaluacion para 3.° ESO en LCL

2.4.9.1.

Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y
social, mostrando respeto por

las normas y empatia.

Estandares de aprendizaje: indicadores de logro

Con el objetivo de determinar el nivel de desempeiio de cada uno de los criterios de evaluacion

y para establecer un marco objetivo para la observacion, la legislacion vigente establece que

deben crearse una serie de indicadores de logro a modo de ribrica para cada uno de los criterios.

Las graduaciones de la ribrica van desde insuficiente (1-4) al sobresaliente (9-10). Estos

indicadores de logro se concretan en cada programacion y se adaptan al contexto y al grupo de

estudiantes. Ademads, no solo pueden estar centrados en procesos cognitivos, sino también en

contextos de aplicacion. A modo de ejemplo, la siguiente rubrica muestra los indicadores de

logro para el criterio de evaluacion 10.1, relacionado con los usos discriminatorios de lengua:

discriminatorios de
la lengua, los abusos
de poder a través de
la palabra y los usos
manipuladores del
lenguaje a partir de
la reflexion y el

andlisis de los
elementos
lingiiisticos,
textuales y
discursivos

utilizados, asi como
de los elementos no
verbales de la
comunicacion.

discriminatorios de
la lengua, los abusos
de poder a través de
la palabra y los usos
manipuladores  del
lenguaje a partir de
la reflexion y el

analisis de los
elementos
lingtiisticos,
textuales y
discursivos

utilizados, asi como
de los elementos no
verbales de la
comunicacion.

lengua, los abusos de
poder a través de la
palabra y los usos
manipuladores  del
lenguaje a partir de la
reflexion y el analisis

de los elementos
lingiiisticos, textuales
y discursivos

utilizados, asi como
de los elementos no
verbales de la
comunicacion.

discriminatorios de la
lengua, los abusos de
poder a través de la
palabra y los usos
manipuladores  del
lenguaje a partir de la
reflexion y el analisis

de los elementos
lingiiisticos,
textuales y
discursivos

utilizados, asi como
de los elementos no
verbales de la
comunicacion.

INDICADORES DE LOGRO
INSUFICIENTE SUFICIENTE BIEN NOTABLE SOBRESALIENTE
1-4 5-6 6-7 7-8 9-10
Nunca o casi nunca | En ocasiones | A menudo identificay | Generalmente, Siempre identifica y
identifica y comenta | identifica y comenta | comenta los usos | identifica y comenta | comenta los  usos
los usos | los usos | discriminatorios de la | los usos | discriminatorios de la

lengua, los abusos de
poder a través de la
palabra 'y los wusos
manipuladores del
lenguaje a partir de la
reflexion y el analisis de
los elementos
lingiiisticos, textuales y
discursivos  utilizados,
asi como de los
elementos no verbales de
la comunicacion.

Tabla 8: Indicadores de logro del criterio de evaluacion 10.1

2.4.9.2.

Instrumentos de evaluacidon

Tal y como determina la legislacion (Instruccion Conjunta 1/2022), la evaluacion del alumnado

se lleva a cabo, preferiblemente, mediante la observacion continua de la evolucion del proceso

de ensefianza-aprendizaje, siempre teniendo como referencia el marco establecido por los

criterios de evaluacion y las competencias especificas. Las técnicas de observacion permiten
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evaluar mediante las actividades disenadas para el proceso de ensefianza-aprendizaje y no
mediante actividades tUnica y exclusivamente creadas para la evaluaciéon como son las técnicas
de experimentacion. Una evaluacidon continua se ve favorecida por las técnicas e instrumentos
de evaluacion basados en la observacion, puesto que no requieren que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se detenga para evaluar.

Por otro lado, dependiendo de si se busca conocer el comportamiento natural del alumnado,
evaluar procedimientos o evaluar conceptos y procedimientos, las técnicas e instrumentos de
evaluacion varian. Algunos de los instrumentos de evaluacion que vamos a emplear son:

— Listas de comprobacion: abarca listas de control, listas de cotejo y listas de evidencias.
Son instrumentos sencillos y rdpidos que indican presencia o ausencia de un
comportamiento, un conocimiento o una caracteristica, pero no permiten graduar los
desempenios.

— Escalas de valoracion: permite valorar en un rango definido, el grado de cumplimiento
de un desempefio, procedimiento o cualidad. En este caso, requieren especificar los
indicadores y sus grados o bien de manera numérica o bien de formas mas creativas
como las dianas de evaluacion.

— Raubricas: son escalas de observacion descriptivas que evidencian los aprendizajes en
una progresion de niveles de desempeno. Aunque requieren tiempo de elaboracion y
calibracion, son el elemento mas util para evaluar el nivel competencial.

— Registros y diarios observacionales: con el objetivo de recoger comportamientos no
previsibles que pueden aportar informacion significativa se prevé la utilizacion de fichas
anecdoticas, al igual que la revision de los cuadernos, informes y portafolios del
alumnado.

Cabe destacar también que, desde la legislacion, se promueve la coevaluaciéon y la
autoevaluacion del alumnado con el objetivo de hacerles participes activos de su proceso de
ensenanza-aprendizaje. Para ello se elaboraran listas de cotejo y rubricas en las tareas que
promuevan la autoevaluacion y se pondra a disposicion del alumnado, a través de Classroom,
la rabrica o el instrumento de evaluacidon de cada una de las tareas para que siempre estén
presentes.
2.4.93.  Criterios de calificacion

Si bien es cierto que se pretende evaluar a los estudiantes de manera continua, formativa e
integradora, también es preciso llevar a cabo una evaluacion sumativa de productos que valore

los logros adquiridos y permita la consecucion de una acreditacion. La legislacion establece que

32



«en los cursos primero y tercero, la totalidad de los criterios de evaluacion contribuyen en la
misma medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el mismo
valor a la hora de determinar el grado de desarrollo de la misma» (Instruccion Conjunta, p.7).
Por ello, la calificacion resultara de la media aritmética de todas las calificaciones obtenidas en
cada uno de los criterios. Se considerara calificacion negativa el insuficiente y calificacion
positiva el suficiente, bien, notable y sobresaliente.
2.49.4.  Criterios de recuperacion

Puesto que la promocion del alumnado se adopta de manera colegiada entre todos los miembros
del equipo docente y el asesoramiento del departamento de orientacion, los criterios para la
recuperacion tendran en cuenta la evolucion positiva del alumnado en todas las actividades
propuestas y la participacion activa en las medidas de refuerzo educativo que se hayan
propuesto.
Dentro del informe de LCL de aquellos estudiantes que no hayan superado la materia se
detallaran, al menos, las competencias especificas y los criterios de evaluacion no superados.
Este informe servird de base para los programas de refuerzo que constaran de ayuda
individualizada dentro del aula, para lo que la codocencia resulta realmente 1til, y de un plan
de trabajo de recuperacion en el que se contemplen tareas que movilicen las competencias
especificas no adquiridas, ejercicios complementarios de un caracter eminentemente practico,
materiales y orientaciones bibliograficas.

2.4.10. Revision y seguimiento de la programacion
A la hora de crear una programacion didactica, se debe tener en cuenta la existencia de un
margen de variabilidad. Aunque cada programacion estd contextualizada para un curso y grupo
concretos, el desarrollo del aula puede variar respecto a lo que se prevé en septiembre. Por esta
razon, hacer un seguimiento de la programacion puede resultar muy beneficioso tanto para el
desarrollo del curso como para la organizacion del docente.
Creemos que la revision y el seguimiento de la programacion se puede llevar a cabo en distintos
puntos del curso académico: junto con la evaluacién inicial (tras impartir la primera UP), al
finalizar cada uno de los trimestres y una vez terminado en curso académico. El seguimiento se
puede llevar a cabo con una lista de cotejo como la siguiente:

ITEM Si NO OBSERVACIONES |
Se han desarrollado todos los aspectos previstos en la UP programada(s).

La metodologia seguida durante la UP ha resultado satisfactoria.

Los recursos empleados para desarrollar la UP han resultado ttiles y

atractivos para los estudiantes.

Los saberes basicos establecidos para cada UP han sido suficientes y se

han desarrollado con la profundidad necesaria en relacion con la

temporalizacion prevista.
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El producto final de cada SA ha supuesto un reto que ha movilizado las
competencias especificas y las competencias clave del alumnado.
Se han concluido todas las UP previstas para el trimestre/curso.

Los objetivos del curso se han contextualizado y adaptado correctamente
al grupo concreto y han servido de eje vertebrador para la programacion.
El porcentaje de estudiantes que ha alcanzado el nivel competencial
supera el 75 %.

Tabla 9: Lista de cotejo para el seguimiento de la programacion.

También se pretende hacer a los estudiantes participes de la revision de la programacion
mediante cuestionarios en linea al finalizar cada trimestre, pero antes de la entrega de boletines,
para que asi las respuestas no se vean afectadas. En estas encuestas se podra comprobar el nivel
de interés que suscita cada UP, asi como las metodologias activas y los recursos que mejor han
funcionado en el aula. Todas las propuestas de mejora y los resultados de la lista de cotejo se
contrastaran a final de curso y serviran de guia para la elaboracion de la siguiente programacion
didéctica.
3. ELABORACION DE MATERIALES DIDACTICOS

3.1. Introduccion
La unidad de programacion que vamos a desarrollar es la 5.* para el curso de 3.° A de la ESO.
Esta unidad de programacion que se corresponde con una situacion de aprendizaje lleva por
titulo «Bro, pero si yo hablo fo bien». Es preciso mencionar que el titulo emplea modismos
propios del habla de los estudiantes actualmente para acercar el aprendizaje a su realidad,
contextualizarlo y mostrarles qué es hablar «bien» y por qué es un aspecto que deben trabajar
para mejorar sus interacciones sociales.
Esté contextualizada y disefiada teniendo en cuenta que la mayor parte del grupo de estudiantes
son cordobeses y el habla andaluza es parte de su identidad. Ademas, trabaja los estereotipos
lingiiisticos y los prejuicios lingliisticos a los que se enfrentan en su dia a dia, asi como los
falsos mitos sobre la RAE. Siguiendo su desarrollo psicosocial, el alumnado de 3.° de la ESO
ya se enfrenta a situaciones en las que depende de su expresion oral y, por tanto, debe trabajarla
(gestiones administrativas en el instituto, apuntarse a una actividad extraescolar, a un gimnasio,
ir al médico o a la farmacia y pedir un justificante). También invita a reflexionar sobre la
variacion lingiiistica a través del tiempo mediante la literatura, en particular, la literatura
perteneciente al barroco.

3.2. Concrecion curricular
Dentro de los aprendizajes que se pretende que adquieran los estudiantes estan la mejora de sus
producciones orales y la capacidad de comprender e interpretar de manera critica y autbnoma
producciones ajenas gracias al desarrollo de su comprension metalingiiistica. También se busca
la contextualizacion de los textos para una situacidn comunicativa concreta y la reflexion
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interlingtiistica. Ademas, se promueve el desarrollo del itinerario lector, asi como el empleo de
un lenguaje no discriminatorio. Con esta situacion de aprendizaje, buscamos que el alumnado

reflexione sobre la importancia de expresarse con correccion y de los prejuicios lingiiisticos que

conlleva la expresion oral. La concrecion curricular de la SA es la siguiente:

UP 5: Bro, si yo hablo o bien

Concrecion curricular

Competencias especificas

conocimiento. ..

1. Describir y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaiia...

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales...

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas, como fuente de placer y

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera progresivamente
auténoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas...

Descriptores operativos

CC1: Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia
identidad...

CC2: Analiza y asume fundadamente los
principios y valores que emanan del proceso de
integracion europea...

CC3: Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad...

CCECI1: Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico...

CCEC2: Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades...

CCEC3: Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas...

CCL1: Se expresa de forma oral, escrita, signada
o multimodal con coherencia, correccion y
adecuacion...

CCL2: Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o
multimodales. ..

CCLA4: Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su
edad...

CCLS: Pone sus practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica...

CD2: Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento...

CD3: Se comunica, participa, colabora e interactia
compartiendo contenidos, datos e informacion...

CP2: A partir de sus experiencias, realiza transferencias
entre distintas lenguas. ..

CP3: Conoce, valora y respeta la diversidad lingiiistica y
cultural...

CPSAAL: Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo
el optimismo, la resiliencia. ..

CPSAAA4: Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de
aprendizaje. ..

CPSAAS: Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos...

STEM1.: Utiliza métodos inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico...

STEMZ2: Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fendmenos...

Objetivos de curso

Objetivos de etapa

1-B,2-A, 7-B y 9-A

a,eh,j

Saberes basicos

LCL.4.A.6. Exploracion y cuestionamiento de
prejuicios y estereotipos lingiiisticos.

LCL.4.B.1. Componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la situacion
y caracter publico o privado; propositos
comunicativos e interpretacion de intenciones.
LCL.4.B.2. Los géneros discursivos
LCL.4.B.3.1. Escucha activa, asertividad y
resolucion dialogada de los conflictos.
LCL.4.B.3.6. Busqueda y seleccion de 1la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia.

LCL.4.B.4. Reconocimiento y uso discursivo de
los elementos lingiiisticos

LCL4.C.1. Lectura autonoma

LCL.4.C.2. Lectura guiada

LCL.4.D.1. Estrategias de construccion guiada de
conclusiones propias sobre el sistema lingiiistico.
Observacion, comparacion y clasificacion de unidades
comunicativas.

LCL.4.D.6. Reflexion sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus
valores denotativos y connotativos en funcion del contexto
y el proposito comunicativo.

LCL.4.D.7. Estrategias de uso progresivamente autbonomo
de diccionarios y manuales de gramatica.

Temporalizacion: 11 sesiones

Contenido transversal: expresion oral, educacion para la
paz y creatividad.
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Tabla 10: Concrecion curricular de la SA

3.3. Secuenciacion de actividades y recursos empleados
Las actividades que se han preparado y los materiales que se han disefiado para cada sesion
contribuyen a la consecucion del producto final en 11 sesiones. Ademads, se han disefiado
siguiendo las distintas fases de la secuencia didactica y siguiendo una variedad de
agrupamientos.
Fase de motivacion:

— Gamificacion sobre estereotipos y prejuicios lingliisticos: en gran grupo y durante la
primera sesion se llevard a cabo este juego con el que los estudiantes van a poder
descubrir qué son los estereotipos y los prejuicios lingiiisticos de una manera amena y
cercana a su realidad (muchos de los videos seleccionados para la gamificaciéon son
conocidos por los estudiantes). (Tiempo de desarrollo: 30 minutos).

— Reflexion sobre los estereotipos lingiiisticos: al finalizar la gamificacion, en esa misma
primera sesion, se explica brevemente la clasificacion de Jestis Tuson (1988) sobre los
prejuicios lingiiisticos, se muestran fragmentos de la Constitucion y de la Declaracion
de Derechos Lingiiisticos y se manda como tarea para trabajar en casa de manera
individual una reflexién sobre un listado de prejuicios lingiiisticos. Para seguir las
pautas DUA, en la tarea se aporta tanto el listado de prejuicios lingiiisticos como una
plantilla que pueden emplear para su reflexion. (Tiempo de desarrollo: 30 minutos).

— Cuentos al amor de la lumbre: en la segunda sesion, todavia dentro de la fase de
motivacion, se presenta una actividad para el fomento de la lectura. Mediante una

infografia y un podcast de RTVE (min: 18) se presenta la obra de Antonio Rodriguez

Almoddvar, un escritor que ha recopilado cuentos de la tradicion espafiola. Durante la
sesion se explica la importancia de los cuentos, asi como curiosidades sobre los cuentos
recogidos en la obra que van a trabajar. De manera individual, cada estudiante
selecciona uno de los cuentos para leerlo y trabajarlo en casa. Es una tarea doble, por
un lado, los estudiantes deben contar el cuento de la manera que prefieran (una
infografia, un audiolibro, un cémic, un resumen, etc.) y, por otro lado, deben reflexionar
por escrito sobre la importancia de los cuentos. Como es una tarea que requiere tiempo
de reflexion, no se entregara hasta que finalice la SA. (Tiempo de desarrollo: 1 hora).
Fase de activacion

— Hablar en publico con correccion: puesto que el eje vertebrador de la SA es la oralidad,
en la fase de activacion queremos que los estudiantes pongan en funcionamiento lo que
saben sobre hablar correctamente en publico, teniendo en cuenta lo que han aprendido
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sobre estereotipos y prejuicios y lo que se considera «correcto» e «incorrecto». Durante
la tercera sesion, los estudiantes se agrupan en parejas y seleccionan una de las

situaciones cotidianas que se les presentan. Deben preparar durante la sesion un dialogo

en el que resuelvan de manera pacifica el conflicto y representarlo en la cuarta sesién
utilizando todo el atrezo que consideren oportuno. (Tiempo de desarrollo: 2 horas).
Fase de exploracion:

— (En literatura también hablan mal?: es una actividad para la quinta sesion en la que se
trata la evolucion de las formas lingiiisticas a través de la literatura barroca. Con el
objetivo de trabajar aspectos de la literatura y entroncar los conocimientos literarios con
lo «correcto» y lo «incorrecto» a la hora de comunicarnos, se trabajan textos de la
literatura barroca en grupos de 4 a 5 estudiantes para que se den cuenta de como ha
evolucionado la lengua. (Tiempo de desarrollo: 1 hora).

— Los que manejan el cotarro: esta actividad esta pensada para tres sesiones y para grupos
de 4 y 5 estudiantes. Se trata de una actividad que sigue la metodologia de la clase
invertida en la que la profesora propone temas de trabajo y recursos de busqueda a los
grupos, que tienen que seleccionar un tema, trabajarlo en el aula de ordenadores durante
dos sesiones (6.° y 7.°) y presentarlo en la octava sesion. Ademads, para que todos los
estudiantes presten atencion, al finalizar las presentaciones se hard un cuestionario
individual en linea con preguntas relacionadas con todos los temas que se han
presentado. (Tiempo de desarrollo: 3 horas).

Fase de estructuracion:

— Decalogo para hablar bien: una vez se ha trabajado la oralidad y los cambios en las fases
anteriores, los estudiantes tienen que elaborar, en gran grupo, un decalogo para hablar
correctamente el publico durante la novena sesion. En clase se aporta la plantilla que
deben seguir y ellos mismos deciden qué elementos son fundamentales y en qué orden
deben clasificarlos. El resultado es una infografia que se imprime y se cuelga en clase
para que esté presente. (Tiempo de desarrollo: 1 hora).

Fase de aplicacion:

— Analisis de textos orales: en la décima sesion, los estudiantes tienen que hacer una
pequefia prueba piloto del producto final de manera individual. Deben buscar
incorrecciones en textos orales de géneros diversos (noticias, programas de television,
videos de entretenimiento, politica, etc.) y clasificarlos atendiendo a su tipologia (Iéxica,

gramatical o pragmatica). (Tiempo de desarrollo: 1 hora).
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— Padlet colaborativo: durante la undécima sesion, se prepara el producto final, un padlet
colaborativo en el que cada estudiante debe, de manera individual, encontrar otro error
en textos orales, analizarlo, explicar por qué cree que se ha producido y corregirlo.
(Tiempo de desarrollo: 20 minutos).

Fase de conclusion:

— Revision del padlet: también en la undécima sesion, una vez se hayan entregado los
errores encontrados y propuesto su correccion, se comenta en clase todo lo relativo a la
oralidad, los errores encontrados y cémo los saberes trabajados durante la SA han
resultado ttiles para la consecucion del producto final. (Tiempo de desarrollo: 20
minutos).

— Valoracion de la SA: al concluir todas las tareas y actividades de la SA se sugiere un
debate distendido en clase en el que se puedan expresar preocupaciones, valoraciones y
aspectos que se podrian mejorar en cuanto a la SA. (Tiempo de desarrollo: 20 minutos).

3.4. Orientaciones metodologicas

Esta SA, al igual que la integridad de la programacion, esta basada en metodologias activas. En
este caso particular hemos empleado la gamificacion para la fase de motivacion, el aprendizaje
basado en retos para las fases de activacion y estructuracion, el aprendizaje basado en proyectos
para el producto final y la clase invertida para la fase de exploracién. La combinacion de
metodologias no solo permite llevar a cabo una gran variedad de actividades, sino que ademas
motiva y saca de la monotonia a los estudiantes. Ademas, cada metodologia activa sirve para
un propoésito concreto y funciona mejor en una fase u otra de la SA, por lo que tampoco hay
que abusar de la misma metodologia constantemente.

En cuanto a las pautas y medidas DUA para la atencion a la diversidad que hemos aplicado en

esta SA, nos encontramos las siguientes:

Representacion — Los estudiantes pueden personalizar el aspecto de los materiales
suministrados.

Se ofrecen alternativas para la informacion auditiva.

La informacion escrita se acompaiia de ilustraciones u otras representaciones
alternativas.

La tarea activa conocimientos previos del alumnado o los suministra a priori.
Los elementos clave de la tarea aparecen destacados.

Se proporcionan indicaciones explicitas para cada paso de la tarea.

La tarea contempla la generalizacion o transferencia del aprendizaje a nuevas
situaciones.

Los materiales y recursos didacticos son accesibles con teclado, raton y de
manera tactil.

Los estudiantes pueden elegir el medio de expresion del resultado de la tarea.
La tarea promueve la utilizacion de recursos tecnologicos y/o digitales.

Se proporcionan plantillas para la recogida y organizacion de la informacion.
Se proporciona retroalimentacion a través de rtbricas o listas de cotejo.

Vi

VNN

Accion y expresion

A

1idd
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Compromiso Los estudiantes participan en el disefio de la actividad o de parte de ella.

La tarea promueve la creatividad, estd contextualizada y es socialmente
relevante.

Los estudiantes reciben recordatorios acerca de cual es el objetivo de la tarea.
La tarea puede dar lugar a diferentes resultados validos.

La tarea promueve la interaccion entre iguales.

La retroalimentacion promueve la mejora o la aproximacion a un estandar.
Tabla 11: Puntos de verificacion del DUA para la UP 5

L

il

3.5. Propuesta de evaluacion
En cuanto a la evaluacion de esta SA, tenemos que tener en cuenta los criterios de evaluacion
con los que se relacionan los saberes basicos, las competencias y los objetivos de curso. La
relacion de los elementos se evaltia a través de una rabrica que puede consultarse en el Anexo
I. Por otra parte, cada una de las actividades se evalua mediante una rabrica que esta, desde el
primer momento en que se manda la tarea, disponible para que los estudiantes la puedan

consultar en la Classroom.

— Rubrica para el ejercicio sobre prejuicios lingliisticos:

Insuficiente
(10 puntos)

No se presenta la tarea. Se comete plagio.

Insuficiente  Falta uno de los dos prejuicios. Los prejuicios no se desmontan con argumentos validos, no hay ejemplos
(40 puntos)  ni materiales de apoyo.
Suficiente La tarea incluye la reflexion sobre dos prejuicios lingiiisticos iguales. Los prejuicios no se desmontan

(50 puntos)

con argumentos y no se incluyen ejemplos. No se presenta material de apoyo

Bien La tarea incluye la reflexion sobre dos prejuicios lingiiisticos iguales. Los prejuicios se desmontan

(60 puntos)  mediante argumentos débiles y no se incluyen ejemplos claros. No se presenta material de apoyo para la
argumentacion.

Notable La tarea incluye la reflexion sobre dos prejuicios lingliisticos muy similares. Los prejuicios se desmontan

(80 puntos)

mediante argumentos solidos, aunque su presentacion puede ser algo confusa. Se dan algunos ejemplos
para sustentar los argumentos. Se presenta algun material de apoyo para la argumentacion.

Sobresaliente

(100 puntos)

La tarea incluye la reflexion sobre dos prejuicios lingiiisticos diferentes. Los prejuicios se desmontan
mediante argumentos solidos y bien presentados. Se incluyen varios ejemplos para sustentar los
argumentos. Se presenta material de apoyo suficiente para apoyar la argumentacion.

— Raubrica para la actividad sobre Cuentos al amor de la lumbre

Insuficiente  No se presenta la tarea. Se comete plagio.
(10 puntos)
Insuficiente  Faltauna de las dos partes de la tarea. La resefia no incluye el resumen del cuento y no es creativa. La reflexion
(40 puntos)  sobre la importancia de los cuentos no llega a 50 palabras. Los errores ortograficos no permiten la lectura. El
vocabulario es muy basico.
Suficiente Falta una de las dos partes de la tarea. La resefia con el resumen del cuento no es creativa. La reflexion sobre

(50 puntos)

la importancia de los cuentos no llega a 100 palabras. Los errores ortograficos son multiples y dificultan la
lectura. Se emplea un vocabulario poco expresivo y repetitivo.

Bien La resefia incluye un resumen del cuento, pero no es nada creativa. La reflexion sobre la importancia de los
(60 puntos)  cuentos no llega a las 150 palabras. Hay errores ortograficos que dificultan un poco la lectura. Se emplea un
vocabulario simple.

Notable La resefia incluye un resumen del cuento en un formato poco creativo. La reflexion sobre la importancia de

(80 puntos)  los cuentos no llega a las 180 palabras. Hay algunos errores ortograficos, pero no dificultan la lectura. Se
emplea un vocabulario amplio y expresivo.

Sobresaliente La resefa incluye un resumen del cuento en un formato creativo. La reflexion sobre la importancia de los

(100 puntos) cuentos tiene 200 palabras o mas. Hay muy pocos o ningtin error ortografico que dificulte la lectura. Se emplea

un vocabulario amplio y expresivo.
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— Lista de cotejo para los didlogos:

ITEM

Se ha entregado el dialogo por escrito

La representacion del didlogo dura minimo 2 minutos
Los integrantes se presentan antes de comenzar

No se lee de un papel durante la presentacion

El dialogo se ajusta a la situacion propuesta

Durante el didlogo se respetan los turnos de palabra y las normas de
educacion (nada de insultos)
Se llega a una solucion pacifica y satisfactoria del problema

El final del dialogo incluye marcadores discursivos de cierre (no se
termina de sopeton)

La evaluacion de esta actividad se obtendra con la siguiente leyenda en la que cada “S

Si NO OBSERVACIONES

9
1

equivale a un punto: insuficiente (0 o No presentado), insuficiente (3), suficiente (4), bien (5),

notable (6-7) y sobresaliente (8).

— Raubrica para la exposicion oral sobre los temas relacionados con la Academia: en este

caso, la rubrica es holistica y cuenta con varias categorias, ya que no solo es necesario

evaluar la investigacion sobre el tema, sino también su presentacion.

Dominio del
tema

Presentacion

Recursos de
apoyo

Elocucion

Insuficiente

(40 puntos)
Demuestra
marcado
desconocimiento
del tema.
Establece
poco contacto
visual con la
audiencia y lee sus

un

muy

notas de manera
continua

No presenta
recursos
audiovisuales.
Presenta
demasiados
problemas para
hablar con el
volumen adecuado.
Siempre grita o
murmura. No se

ajusta al registro

Tiene demasiados
problemas con el
uso del tiempo. Se
extiende demasiado
o no alcanza a

Suficiente
(50 puntos)
Conoce lo justo
sobre el tema de

la exposicion

Establece poco
contacto visual
con la audiencia
y lee sus notas
en varias
ocasiones.

Los recursos
audiovisuales
son insuficientes
y no se
relacionan con el
tema.

Presenta algunos
problemas para
hablar con el
volumen
adecuado. En
ocasiones grita o
murmura. No se
ajusta al registro
en  numerosas
ocasiones.

Apenas cumple

el minimo de
tiempo.
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Bien
(60 puntos)
Conoce poco sobre el
tema de la exposicion.

Establece poco
contacto visual con la
audiencia y lee sus
notas en algunas
ocasiones

Incorpora muy pocos
recursos
audiovisuales y no
estan claramente
relacionados con el
tema.

Se esfuerza en hablar,
aunque no lo
suficiente para ser
escuchado con
claridad por todos. Se
adapta al registro
exceptuando algunas
coletillas.

Tiene algunos
problemas en el uso
del tiempo. Termina
la exposicion muy
pronto o no logra

Notable
(80 puntos)
Conoce el tema
de la exposicion.

Establece
contacto visual
con una parte de
la audiencia y
apenas lee sus
notas.

Utiliza recursos
audiovisuales
suficientes para
apoyar la
exposicion.

Habla lo
suficientemente
alto como para
escucharlo con
claridad, aunque

duda en alglin
momento. Se
adapta al
registro de

manera correcta.
Hace un uso
adecuado  del
tiempo, pero
corre en algunas
secciones

Sobresaliente
(100 puntos)
Conoce a profundidad
el tema de Ia

exposicion.

Establece  contacto
visual con toda la
audiencia y no lee sus
notas.

Utiliza variados
recursos
audiovisuales que
ayudan a la
comprension del
tema.

Habla lo

suficientemente alto
como para escucharlo
con claridad.

Presenta con
seguridad y de manera
clara. Se adapta
perfectamente al
registro.

Hace un uso adecuado
del tiempo asignado y
logra abarcar todos
los aspectos del tema.



abarcar todos los terminarla.
aspectos del tema.

— Rubrica para el andlisis de textos orales y el padlet colaborativo: en este caso, tanto la

fase de

aplicacion como el producto final siguen la misma rtbrica para que el feedback

recibido en la «prueba piloto» del producto final pueda servir para la mejora de este

ultimo.
Insuficiente  No se presenta la tarea. Se comete plagio.
(10 puntos)
Insuficiente  Se identifica el error, pero o se analiza ni se aportan causas para el error. No se corrige el error ni
(40 puntos)  se comparte en la plataforma Padlet. La informacion no es relevante.
Suficiente Se identifica un error lingiiistico poco significativo. No se analiza ni clasifica segun las categorias
(50 puntos)  aportadas. No se aportan posibles causas para el error. El error se corrige, pero no se comparte en
la plataforma Padlet. La informacidn se presenta de manera inconexa.
Bien Se identifica un error lingiiistico poco significativo. Se analiza, pero no se clasifica segun las
(60 puntos) categorias aportadas. No se aportan posibles causas para el error. Se corrige el error y se comparte
en la plataforma Padlet. La informacion se presenta de manera confusa.
Notable Se identifica un error lingiiistico significativo y relevante. Se analiza, pero no se clasifica segun las
(80 puntos)  categorias aportadas. Se aportan posibles causas para el error, pero estas son vagas y poco claras.
Se corrige el error y se comparte en la plataforma Padlet. La informacion se presenta de manera
mds 0 menos clara.
Sobresaliente Se identifica un error lingiiistico significativo y relevante. Se analiza clasificandolo segun las
(100 puntos) categorias aportadas. Se aportan posibles causas para el error. Se corrige el error de manera creativa
y se comparte en la plataforma Padlet. La informacion se presenta de manera clara y concisa.
3.5.1. Evaluacion del proceso de ensefianza

Uno de los aspectos que contemplan las SA es la de evaluar tanto al alumnado como al

profesorado. Para llevar a cabo esta autoevaluacion del proceso de ensefianza, se han

establecido dos instrumentos de evaluacion: los resultados de la evaluacion y la entrega del

producto final.

Cada aspecto tiene una serie de indicadores que pueden servir de marco de

referencia para determinar si el proceso de ensefianza se ha llevado a cabo de la mejor manera

posible y si, teniendo en cuenta el contexto del centro y del aula, se pueden proponer mejoras

y cambios.

— Resultados de la evaluacion

Insatisfactorio menos del 45% recibe una evaluacion positiva.
Aceptable entre el 45 y el 55% recibe una evaluacion positiva
Satisfactorio entre el 55 y el 75% recibe una evaluacion positiva.
Muy satisfactorio entre el 75 y el 85% recibe una evaluacion positiva.
Optimo entre el 85 y el 100% recibe una evaluacidn positiva.

— Entrega del producto final

Insatisfactorio menos del 45% entrega la tarea
Aceptable entre el 45 y el 55% entrega la tarea
Satisfactorio entre el 55 y el 75% entrega la tarea
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Muy satisfactorio entre el 75 y el 85% entrega la tarea
Optimo entre el 85 y el 100% entrega la tarea

4. APORTACION DE LAS PRACTICAS DOCENTES A LA FORMACION RECIBIDA EN EL MASTER
Durante las cinco semanas de practicas en el IES La Fuensanta de Cordoba he podido apreciar
y reflexionar sobre la realidad de la ensefianza en educacion secundaria y la labor del
profesorado, no solo como transmisores de informacioén, sino como formadores en
competencias para la vida adulta.

Durante el primer periodo de practicas, y habiendo terminado el mddulo genérico, pude
observar el desarrollo del proceso de ensefnanza-aprendizaje desde la perspectiva del desarrollo
psicosocial de los estudiantes. Conocer aspectos relativos al desarrollo madurativo, la
adolescencia y la influencia de las familias y el contexto socioecondmico-cultural resulté muy
util para comprender los comportamientos de los estudiantes y las aproximaciones al proceso
de ensefianza del profesorado. Tras finalizar el moédulo especifico, la perspectiva con la que
afrontaba el aula de LCL en el segundo periodo de practicas se centr6 mucho mas en las
destrezas lingiiisticas de los estudiantes y en el desarrollo del curriculum establecido en la
legislacion y contextualizado al aula mediante las situaciones de aprendizaje creadas por el
profesorado.

He tenido la oportunidad de asistir a clases de grupos muy diversos y de practicamente todos
los cursos de secundaria y bachillerato en los que se impartia no solo LCL, sino también las
optativas de Oralidad y de Oratoria y Debate. Sin embargo, es preciso mencionar en este punto
que, aunque la LOMLOE no se aplica durante este presente curso a los grupos de cursos pares,
la decision de mi centro ha sido la de implantar las situaciones de aprendizaje como eje
fundamental de la ensefianza en todos los cursos. Por ello, he podido aplicar en mi actuacion
docente los contenidos y las metodologias activas vistas durante las clases teodricas en
practicamente todos los grupos de clase.

Me gustaria mencionar especialmente la puesta en practica de un proyecto llamado “La voz a
ti debida” en los grupos de 2.° de la ESO que tiene perspectivas de ampliarse al resto del centro.
Se trata de un proyecto de innovacion docente que busca el desarrollo, no solo de la expresion
oral, sino también de las competencias sociales, emprendedoras y de expresion cultural. El
objetivo es seleccionar fragmentos literarios y poemas que representan a cada estudiante para,
posteriormente, compartir la lectura y entregar la palabra. En el centro se ha trabajado como
SA con los grupos de 2.° de la ESO en LCL y en las clases de Oralidad se ha preparado la
participacion en el Encuentro Jévenes Personas Libro.

La programacion se emplea como eje vertebrador de la ensefianza en el centro. Si bien es cierto
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que la actual situacion de incertidumbre legislativa ha supuesto un contratiempo en la
elaboracion de las programaciones, el centro y, en particular, el departamento de LCL han
decidido adaptar sus programaciones para todos los cursos a las SA propuestas en la LOMLOE.
De esta manera, se trabajan las competencias contextualizadas en el aula. Ha sido muy
interesante ver como se aplican los criterios de evaluacion y como, en contraposicion con la
evaluacion clésica, ya no se hacen apenas exdmenes globales que sirven como Unica nota. En
las clases a las que he podido asistir, se trabaja mayoritariamente en el aula y todas las
actividades que se llevan a cabo se pueden terminar en casa y se suben a la plataforma
Classroom. Esto hace que, al final del trimestre, se hayan trabajado todos los criterios de
evaluacion y las competencias propuestas, y que, ademds, exista un elevado nimero de
evidencias con las que valorar el desempefio del alumnado.

Por otro lado, aplicando los principios de la legislacion en cuanto a la evaluacioén continua,
llama la atencion la posibilidad que tienen los estudiantes de entregar sus tareas tantas veces
como consideren oportuno. Las fechas de entrega son recomendables, pero orientativas, y una
vez se ha recibido el feedback digital del docente, se puede mejorar la tarea y volver a subirla
para recibir de nuevo la correccion del docente y mejorar el desarrollo competencial. Aunque
todo el aspecto relativo a la evaluacion se tratd tanto en las asignaturas del modulo genérico
como en las asignaturas especificas, era complicado imaginar la puesta en practica, puesto que
distaba mucho de nuestra propia experiencia personal. Sin duda, ver coémo se aplican los
cambios y como la evaluacion de conocimientos no era fundamental, sino que lo era el
desarrollo de las competencias ha sido realmente enriquecedor.

Ademas, también he podido comprobar cémo se pone en practica la comunicacion directa con
las familias y su implicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos. La plataforma
PASEN permite que la comunicacion entre el centro y las familias sea casi inmediata. En todo
momento las familias saben si sus hijos han asistido o no, si tienen algin problema y si tienen
tareas sin hacer. Este canal de comunicacion fluida involucra a las familias y replantea las
consideraciones unilaterales que ha venido teniendo el profesorado.

El departamento de LCL del centro en el que he llevado a cabo mis practicas esta formado por
siete docentes, entre los cuales se encuentra la jefa de departamento. En las reuniones
semanales, a las que he podido asistir, se debaten aspectos relacionados con la burocracia que
deben llevar a cabo, ademds de aspectos organizativos de cara a trabajar como un grupo
coordinado por el bien de los estudiantes. Las propuestas que hace cada docente se recogen en
el acta y se debaten para tratar de implementarlas. Me gustaria comentar dos aspectos que me

resultaron muy enriquecedores de estas reuniones y que se ajustan a conceptos tedricos que se
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nos habian comentado en el master. El primer aspecto es el de la autoevaluacion del
profesorado. Al volver de las vacaciones de navidad y teniendo los resultados obtenidos por los
estudiantes, se pusieron en comun, actuaciones y consideraciones sobre el desempefio de los
propios docentes durante el primer trimestre. El segundo aspecto es el de las reuniones de
transito. Si bien no todos los docentes del departamento tienen que asistir, todos son informados
por la jefa de departamento sobre los asuntos que se discutieron. En este Gltimo aspecto me
gustaria comentar la diligencia y la eficacia que se mostro para solucionar uno de los problemas
comentados en las reuniones de transito, y es que los estudiantes de primaria que iban a llegar
al centro el curso siguiente tenian problemas con la escritura. Para solucionarlo, el departamento
decidio priorizar los aspectos relacionados con la escritura en los primeros cursos de secundaria
y decidi6 dividir las tipologias textuales para que en cada curso y trimestre se tratara una sola
de ellas, pero con mucha mas profundidad. De esta manera, si en primero de la ESO se tratan
los textos narrativos, en segundo ya no hay que centrarse detalladamente en esa tipologia, sino
que se pueden detener en textos expositivos.

Ademas, me he dado cuenta la importancia que tiene que el equipo educativo esté de acuerdo
en las decisiones importantes y valore los mismos aspectos. Si bien es cierto que estamos en un
periodo de cambio legislativo y que la manera de ensefiar con situaciones de aprendizaje supone
cambiar habitos de trabajo asentados desde hace tiempo, la actitud ante el cambio lo es todo.
La mayor parte de miembros del departamento esta totalmente dispuesto a crear y compartir
sus situaciones de aprendizaje, lo cual facilita el trabajo de la coordinacién. Ademas, la
propuesta de codocencia en secundaria resulta muy interesante para paliar las necesidades del
centro. Si bien la ratio es un problema, duplicando los educadores en el aula se puede solventar
parte del problema y se puede ofrecer una atencion mas personalizada a cada estudiante. En
cuanto a la coordinacion del equipo, me he dado cuenta de que es muy valioso escuchar a todas
las partes y tratar de encontrar puntos intermedios con los que todos estén lo mas de acuerdo
posible. Ademas, todo debe estar bien documentado y registrado para que no haya problemas a
la hora de recibir visitas de Inspeccion.

Respecto al proceso de ensenanza-aprendizaje con el grupo de 3.° de la ESO, con el que mas
horas he estado en clase y en el que he podido desarrollar una situacion de aprendizaje completa,
es preciso comentar la gran influencia del contexto socioecondémico-cultural de los estudiantes.
Se trata de un grupo muy heterogéneo en el que hay estudiantes que provienen de centros de
menores y estudiantes con dificultades de aprendizaje derivadas de su situacion familiar. En la
misma clase también hay una estudiante con un protocolo de absentismo que recibe ayuda del

profesional de Pedagogia Terapéutica fuera del aula y un estudiante de altas capacidades. La
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relacién de compafierismo entre estudiantes es buena, aunque se aprecian grupos muy marcados
de amistades, especialmente cuando se proponen trabajos en grupo. Estos grupos marcados de
amistades, que tienden a cambiarse de sitio para estar juntos en clase, suponen uno de los
principales focos disruptivos de la convivencia y especialmente del proceso de ensehanza
aprendizaje. Las bromas y comentarios entre ellos son tan frecuentes que es muy complejo
desarrollar la clase de manera calmada y sin tener que llamar al orden. Lo aprendido en el master
de manera tedrica ha sido crucial para desarrollar la SA impartida y para saber como evaluar y
como motivar a los estudiantes. Desde mi experiencia en las practicas considero que
necesitamos mas horas de docencia en las que se muestren posibles soluciones practicas a los
conflictos que se desarrollan en el aula: comportamiento, estudiantes conflictivos, falta de
atencion e interés, etc.

Durante mi actuacion docente he podido darme cuenta de que la gestion del aula es uno de los
aspectos mas complicados en las practicas. Mientras que los docentes estan todo el curso con
los estudiantes, nosotros apenas estamos un mes en el que es casi imposible aprenderse mas de
diez nombres. La falta de conexioén con los estudiantes y con sus realidades también es un
impedimento en la gestion del aula, aunque también es perfectamente comprensible que no nos
puedan poner al dia de todo lo que ocurre con cada uno de los estudiantes. En cualquier caso,
creo que gestionar a los 25 estudiantes de un aula y poder prestarles una atencion
individualizada es muy complejo. Hay que encontrar el equilibrio entre ser profesores muy
profesionales y comprender a los estudiantes y sus situaciones.

Teniendo en cuenta mi experiencia, considero que una buena planificacion, precisa y clara tanto
para el docente como para los estudiantes, suma una gran cantidad de puntos en el buen
desarrollo de la clase. Si todo se presenta de antemano y estd preparado, los incidentes y
cambios se pueden gestionar rapidamente. Por otro lado, es preciso mencionar que, sin el trabajo
en casa, durante los periodos de descanso vacacional y en fines de semana, es imposible que un
docente lleve adelante su clase. Las horas para preparar las clases, las horas para corregir, las
horas para preparar materiales y las horas para atender a familias salen, en su mayoria, del
tiempo personal del docente. Este trabajo extra, que conlleva un mejor desempeio de su funcion
docente en horario laboral, no estd reconocido en manuales, legislaciones ni articulos
cientificos, y, sin embargo, resulta fundamental para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En mi opinion, uno de los mayores retos de estas cinco semanas de practicas ha sido el de
aprender a programar materiales diversos y para cursos tan distintos. Opino que la clave esta en

la variedad, aunque esta siempre debe estar fundada en una base teérica solida. Personalmente,
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estoy convencida de que simplemente preparar un material sin estudiar antes la teoria lingiiistica
o literaria que hay detras es un acto vacio y que, por muy atractivo que sea el material, no va a
conseguir el aprendizaje deseado en los estudiantes. Sin una base sélida y sin las herramientas
adecuadas no se puede responder a las dudas de estudiantes o se puede llegar incluso a explicar
contenidos de manera incorrecta. Conocer el centro y el contexto en el que se ubica también me
ha hecho ser mas reflexiva y comprender mejor coémo contextualizar el proceso de ensefianza
atendiendo a la realidad en la que va a tener lugar la docencia. Aunque las actividades que he
presentado eran interesantes y ambiciosas, las ribricas eran realistas para el tipo de estudiante
al que iban dirigidas. Considero que aprender a seleccionar qué contenido impartir en cada
clase, teniendo en cuenta también la hora del dia en la que estaba programada la clase es una

competencia del docente muy relevante.
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6. ANEXOS

6.1. Anexo I: rubrica de evaluacion de la SA

RUBRICA DE EVALUACION

global, la estructura, la
informacion mas
relevante en funcion de
las necesidades
comunicativas y la
intencién del emisor en
textos orales y
multimodales de cierta
complejidad de diferentes
ambitos,  incorporando
practicas discursivas que
sean significativas para el
alumnado y que aborden
temas de relevancia
social, analizando Ia
interaccion  entre  los
diferentes  codigos y
desarrollando las
destrezas especificas que
se requieren para la
comprension €
interpretacion de
mensajes orales, desde las

global, la estructura, la
informacion mas
relevante en funcién de
las necesidades
comunicativas y la
intencion del emisor en
textos orales y
multimodales de cierta
complejidad de diferentes
ambitos,  incorporando
practicas discursivas que
sean significativas para el
alumnado, analizando la
interaccion  entre  los
diferentes  codigos 'y
desarrollando las
destrezas especificas
basicas que se requieren
para la comprension e
interpretacion de
mensajes orales.

la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y
multimodales de  cierta
complejidad de diferentes
ambitos, incorporando
practicas  discursivas  que
sean significativas para el

alumnado, analizando la
interaccion entre los
diferentes codigos y

desarrollando las destrezas
especificas basicas que se
requieren para la
comprension e
interpretacion de mensajes
orales.

la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y
multimodales de  cierta
complejidad de diferentes
ambitos, incorporando
practicas  discursivas  que
sean significativas para el

alumnado, analizando la
interaccion entre los
diferentes codigos y

desarrollando las destrezas
especificas basicas que se
requieren para la
comprension e interpretacion
de mensajes orales.

estructura, la informacion
mas relevante en funcion
de las  necesidades
comunicativas 'y la
intencién del emisor en
textos orales y
multimodales de cierta
complejidad de diferentes
ambitos,  incorporando
practicas discursivas que
sean significativas para el
alumnado, analizando la
interaccion  entre  los
diferentes  codigos 'y
desarrollando las
destrezas especificas
basicas que se requieren
para la comprension e
interpretacion de
mensajes orales.

OBJ. CRITERIOS DE NIVELES DE LOGRO

CURSO EVALUACION INSUFICIENTE SUFICIENTE BIEN NOTABLE SOBRESALIENTE

1-B 1.2. Identificar y | Nunca o casi nunca | En ocasiones identifica | A menudo identifica | Generalmente identifica | Siempre identifica
cuestionar prejuicios y | identifica prejuicios y | prejuicios y estereotipos | prejuicios |y  estereotipos | prejuicios y estereotipos | prejuicios y estereotipos
estereotipos lingiiisticos | estereotipos lingtiisticos, | lingiiisticos adoptando, a | lingiiisticos adoptando una | lingiliisticos  adoptando | lingiiisticos adoptando una
adoptando una actitud de | sin adoptar una actitud de | veces, una actitud de respeto | actitud de respeto y | una actitud de respeto y | actitud de respeto 'y
respeto y valoracion de la | respeto y valoracion de la | y valoracion de la riqueza | valoracion de la riqueza | valoracién de la riqueza | valoraciéon de la riqueza
riqueza cultural, | riqueza cultural, | cultural, lingtiistica y | cultural, lingiiistica y | cultural, linglistica y | cultural, linglistica 'y
lingiiistica y dialectal, a | lingiiistica y dialectal, a | dialectal, a partir del analisis | dialectal, a partir del analisis | dialectal, a partir del | dialectal, a partir del
partir del andlisis de la | partir del analisis de la | de la diversidad lingiiistica | de la diversidad lingiiistica | analisis de la diversidad | analisis de la diversidad
diversidad lingiiistica en | diversidad lingiiistica en | en el entorno social proximo. | en el entorno social proximo. | lingiiistica en el entorno | lingiiistica en el entorno
el entorno social | el entorno social social proximo. social proximo.
proximo. proximo.

2-A 2.1 Comprender ¢ | Nunca o casi nunca | En ocasiones comprende el | A menudo comprende el | Generalmente comprende | Siempre comprende el
interpretar el sentido | comprende el sentido | sentido global, la estructura, | sentido global, la estructura, | el sentido global, la | sentido global, la

estructura, la informacion
mas relevante en funcion
de las necesidades
comunicativas y la
intencion del emisor en
textos orales y
multimodales de cierta
complejidad de diferentes
ambitos, incorporando
practicas discursivas que
sean significativas para el

alumnado, analizando la
interaccion entre los
diferentes  codigos y

desarrollando las destrezas
especificas basicas que se
requieren para la
comprension e
interpretacion de mensajes
orales.
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mas basicas a las mas
avanzadas.

7-B 7.1. Leer de manera | Nuncao casinuncaleede | En ocasiones lee de manera | A menudo lee de manera | Generalmente lee de | Siempre lee de manera
autébnoma textos | manera autébnoma textos | autdnoma textos | autdbnoma textos | manera auténoma textos | autonoma textos
seleccionados, en funcion | preseleccionados en | preseleccionados en funcion | preseleccionados en funcion | preseleccionados en | preseleccionados en
de los propios gustos, | funciébn de los propios | de los propios gustos, | de los propios gustos, | funcion de los propios | funcion de los propios
intereses y gustos, intereses vy | intereses y necesidades, y | intereses y necesidades, y | gustos,  intereses y | gustos, intereses y
necesidades, y dejar | necesidades, y deja | deja constancia del progreso | deja constancia del progreso | necesidades, y  deja | necesidades, y deja
constancia del progreso | constancia del progreso | del propio itinerario lector y | del propio itinerario lector y | constancia del progreso | constancia del progreso del
del propio itinerario | del propio itinerario | cultural, y la experiencia de | cultural, y la experiencia de | del propio itinerario | propio itinerario lector y
lector y cultural, | lector y cultural, y la | lectura. lectura. lector y cultural, y la | cultural, y la experiencia de
explicando los criterios | experiencia de lectura. experiencia de lectura. lectura.
de seleccion de las
lecturas, las formas de
acceso a la cultura
literaria y la experiencia
de lectura.

9-A 9.1. Revisar los textos | Nuncao casinuncarevisa | En ocasiones revisa los | A menudo revisa los textos | Generalmente revisa los | Siempre revisa los textos

propios de  manera
autébnoma y hacer
propuestas de mejora

argumentando los
cambios a partir de la
reflexion metalingiiistica
e interlingiiistica con el
metalenguaje especifico,
e identificar y subsanar

algunos problemas de
comprension lectora
utilizando los

conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

los textos propios de
manera progresivamente
autbnoma y hace
propuestas de mejora
argumentando los
cambios a partir de Ia
reflexion metalingiiistica
e interlingtiistica con el
metalenguaje especifico.

textos propios de manera
progresivamente autonoma y
hace propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingiiistica e
interlingliistica ~ con el
metalenguaje especifico.

propios de manera
progresivamente auténoma y
hace propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir  de la  reflexion
metalingiiistica e
interlingiiistica con el
metalenguaje especifico.

textos propios de manera
progresivamente

autbnoma y hace
propuestas de mejora
argumentando los
cambios a partir de la
reflexién metalingiiistica
e interlingiiistica con el
metalenguaje especifico.

propios de manera
progresivamente autonoma
y hace propuestas de
mejora argumentando los
cambios a partir de la
reflexion metalingiiistica e
interlingtliistica con el
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y
argumentar la
interrelacion  entre el

propoésito comunicativo y
las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus
efectos en el receptor,

Nunca o casi nunca
explica y argumenta la
interrelacion  entre el
propdsito comunicativo y
las elecciones lingtiisticas
del emisor, asi como sus
efectos en el receptor,

En ocasiones explica y
argumenta la interrelacion
entre el proposito
comunicativo y las
elecciones lingiiisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando de

A menudo explica vy
argumenta la interrelacion
entre el propoésito
comunicativo y las
elecciones lingtiisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando de

Generalmente explica y
argumenta la
interrelacion  entre el
propoésito comunicativo y
las elecciones lingtiisticas
del emisor, asi como sus
efectos en el receptor,

Siempre explica y
argumenta la interrelacion
entre el proposito
comunicativo y las
elecciones lingtiisticas del
emisor, asi como sus
efectos en el receptor,

utilizando de manera | utilizando de forma | forma progresivamente | forma progresivamente | utilizando de  forma | utilizando de forma
auténoma el | progresivamente autonoma el conocimiento | autdbnoma el conocimiento | progresivamente progresivamente autéonoma
conocimiento  explicito | autdbnoma el | explicito de la lengua y un | explicito de la lengua y un | auténoma el | el conocimiento explicito
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de la lengua y wun | conocimiento explicito | metalenguaje especifico. metalenguaje especifico. conocimiento  explicito | de la lengua y un

metalenguaje especifico. | de la lengua y un de la lengua y un | metalenguaje especifico.
metalenguaje especifico. metalenguaje especifico.

9.3. Formular | Nunca o casi nunca | En  ocasiones  formula | A menudo formula | Generalmente  formula | Siempre formula

generalizaciones  sobre | formula generalizaciones | generalizaciones sobre | generalizaciones sobre | generalizaciones  sobre | generalizaciones sobre

aspectos  basicos del | sobre aspectos basicos | aspectos basicos del | aspectos basicos del | aspectos basicos del | aspectos  basicos  del

funcionamiento de la
lengua a partir de la

observacion, la
comparacion y la
transformacion de

enunciados, asi como la
formulaciéon de hipotesis

y la

busqueda de
contraejemplos,
utilizando un

metalenguaje especifico 'y
consultando de manera
autonoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

del funcionamiento de la
lengua a partir de la

manipulacion,
comparacion y
transformacion de

enunciados, asi como la
formulacion de hipotesis
y la busqueda de
contraejemplos,
utilizando un
metalenguaje especificoy
consultando de manera
progresivamente
autébnoma  diccionarios,
manuales y gramaticas.

funcionamiento de la lengua
a partir de la manipulacion,
comparacion y
transformacion de
enunciados, asi como la
formulacién de hipotesis y la
busqueda de contraejemplos,
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de
manera progresivamente
autonoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

funcionamiento de la lengua
a partir de la manipulacion,

comparacion y
transformacion de
enunciados, asi como la

formulacion de hipotesis y la
busqueda de contraejemplos,
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de
manera progresivamente
auténoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

funcionamiento de 1la
lengua a partir de la

manipulacion,
comparacion y
transformacion de

enunciados, asi como la
formulaciéon de hipotesis
y la busqueda de
contraejemplos,
utilizando un
metalenguaje especificoy
consultando de manera
progresivamente
autonoma diccionarios,
manuales y graméticas.

funcionamiento de la
lengua a partir de Ia
manipulacion,
comparacion y
transformacion de
enunciados, asi como la
formulacion de hipotesis y
la blsqueda de
contraejemplos, utilizando
un metalenguaje especifico
y consultando de manera
progresivamente autonoma
diccionarios, manuales y
gramaticas.

Tabla 12: Rubrica de evaluacion para la SA «Broy si yo hablo «to» bien.
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