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Facultad de Derecho

DEBATIR EL DERECHO. EXPERIENCIA DOCENTE DEL
PRACTICUM DE TEORIA DEL DERECHO

Marta Albert Mirquez

RESUMEN 3 Teoria del Derecho

Elarticulo contiene ¢l relato de la experiencia docente del practicum de Teorfa del Derecho I, realizado a tra- - Practicum
vés de la organizacion de los alumnos en grupos de debate acerca de cuestiones de interés, como laablacién, Retérica
pena de muerte, globalizacién, etc., discutidas sobre la base del contenido tedrico de la asignatura. Debate

En primer lugar s¢ ofrece una descripcién de los motivos que justificaron la adopcién de este sistema
de clases pricticas, haciendo especial hincapié en la vinculacién entre la prictica juridica y el discurso. En
segundo lugar, se explica ¢l sentido en ¢l que s ha entendido el ¢jercicio retdrico en ¢l curso de las sesiones
de debate, En tercer lugar, se expone la metodologia y el disciio de las sesiones pricticas. Por dltimo, se re-
coge la valoracién que de las mismas realizaron los propios alumnos y la autora del articulo, responsable de
la docencia prictica de la asignatura.

ABSTRACT “Theory of Law
The object of the article is the report of a teaching experience of practical sessions of Theory of Law 1. The 0 ro i
practicum have been carried out through the organization of the students in debate’s group, Matters of inter- Bt
> . e hetoric
est for them, as dead penalty or globalisation, have been discussed on the basis of the theoretical content of
Debate

Theory of Law 1.

First of all, it is offered a description of the reasons why the author decided to follow this system of
practicum. We would like to remark the importance of the linking between juridical practice and discourse.
After that, it 1s explained the sensc in which we have understood the rhetorical exercise during debate’s
sessions. Third, it is exposed the methodology and design of practical sessions. Finally, it is given notice of
the valuation of the experience.
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INTRODUCCION

La docencia de la Filosofia juridica tras la implantacién del nuevo plan

de estudios de la Licenciatura de Derecho

Con la entrada en vigor del nuevo plan de estudios de la Licenciatura de

Derecho de la Universidad de Cérdoba (BOE de 5 de febrero de 2003), 1a ta-

rea docente encomendada al Area de Filosofia del Derecho ha experimentado
una profunda transformacién.

“Derecho natural”, la disciplina anual de cardcter tedrico impartida en el
primer curso desaparecia, dando paso a dos asignaturas cuatrimestrales, Teo-
rfa del Derecho I (troncal) y Teorfa del Derecho II (obligatoria).

El cambio no sélo afectaba a la denominacidn y contenido de las asigna-
turas que los profesores del Area debfamos ensefiar. Ademis, se extendfa a los
modos de explicarlas. A diferencia del “Derecho natural”, las nuevas asigna-
turas contaban con créditos pricticos (2 y 1’5, respectivamente).

Como es logico, la transformacion a la que me refiero se convirtid en un
reto para la docencia de la asignatura. No sélo se trataba de nuevos contenidos
que ensefiar, sino también de nuevas formas de hacerlo.

A este reto se sumaba otro, ni nuevo ni exclusivo: el que viene afrontan-
do el Profesorado desde que la Universidad recibe a estudiantes procedentes
de la LOGSE, reforma educativa que ha logrado transformar notablemente
el panorama que el docente de primer curso encuentra cuando llega al aula.
En mi opinién particular, a la tan traida y llevada escasez de conocimientos
basicos ha de sumdrsele una progresiva “infantilizacién” del alumnado. La
conjuncién de los dos factores logra, a mi juicio, hacer particularmente duros
para el alumno sus primeros tiempos como universitario.

Quizi para otras disciplinas juridicas el cambio al que me refiero posea
consecuencias menores, pues es bien sabido que el futuro jurista encuentra
en la Universidad una formacién para la que pricticamente carece de base en
la mayoria de los sistemas educativos. Sin embargo, la docencia de asignaturas
de cardcter “general”, como la Teorfa del Derecho, pone de manifiesto aquélla
carencia de base previa de forma especialmente aguda. Esta situacién incide
negativamente en el Alumnado, transformindose en una fuente de desmoti-
vacién importante. Los estudiantes carecen del instrumental intelectual nece-
sario para afrontar el aprendizaje del contenido teérico de la asignatura.

No sblo se trataba de nue-
vos contenidos que ensefiar,
sino también de nuevas for-

mas de hacerlo,
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Este déficit posee su l6gico reflejo en la parte prctica de la disciplina. Sin
capacidad para entender correctamente su contenido tedrico, dificilmente
pueden aplicarlo en supuestos concretos. El primer reto que, en mi opinién,
la docencia de los créditos practicos de Teorfa del Derecho 1 debia afrontar
era una cierta apatia que, debida, entre otras causas, a su escasa capacidad para
asimilar los rudimentos de la Teoria del Derecho, envolvia al Alumnado du-
rante nuestros primeros encuentros en las aulas.

’ ; En lo que sigue relataremos una de las maneras en las que se tratd de res-
La asignatura de Teoria del i % - ey
Derecho [ posee algunas pe- ponder a este desafio: la organizacién de sesiones de debate para la realizacién
E“Iiﬂ'idﬁl;i,“ﬂ;{f laseparan de las pricticas de Teorfa del Derecho L. Es de justicia hacer notar que la ini-
e otras disciplinas imparti- o 5 5 A S 14sti

A e T clativa no es nueva en nuestra Facultad. El Area de Dcrec.ho Eclesidstico .dcl

Estado, particularmente, el profesor Amorés, venia ya poniéndola en préctica,
con notorio éxito, de algunos cursos académicos para acd. Por lo que a esta
experiencia se refiere, fue realizada bajo la supervision del responsable de la
asignatura, ¢l profesor Porras del Corral, cuya generosa confianza y constante
apoyo nunca pondré agradecer suficientemente.

¢Practicas de Teoria?

Antes de comenzar a explicar nuestra experiencia docente tal vez sea
necesario realizar unas breves consideraciones acerca de la naturaleza de la
disciplina y de su relacion con el mundo de la prictica juridica.

La asignatura de Teoria del Derecho I posee algunas peculiaridades
que la separan de otras disciplinas impartidas durante la licenciatura. En
particular, no se trata en ella de transmitir al alumno conocimiento alguno
de lo que nosotros llamamos “Derecho positivo”, esto es, el Derecho que
rige en un momento y lugar determinados, sino, por el contrario, de ofre-
cerle una introduccion a los conceptos juridicos fundamentales, y, en defi-
nitiva, al concepto juridico por antonomasia, el concepto de “Derecho”.

Por lo que a la cuestién de la docencia de los créditos pricticos de la
asignatura se reficre, baste sefialar que, a primera vista, (y esta perspecti-
va desenfocada probablemente estd en la base de la carencia, hasta ahora,
de créditos pricticos en las disciplinas filosdfico-juridicas) parece dificil 211
encontrar contextos en los que los alumnos puedan aplicar los contenidos
teéricos aprendidos, pues ¢éstos parecen carecer completamente de conse-
cuencias en el orden prictico. Es, desde luego, seguro, que las pricticas de
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la asignatura no son susceptibles de ser realizadas, como ocurre en la do-
cencia de otras ciencias juridicas que tienen por objeto las diversas ramas del
ordenamiento juridico, aplicando, en un caso concreto, disposicion alguna
del Derecho positivo. No pueden consistir, por ejemplo, en la redaccién
de una demanda, o en la prictica de la subsuncién del hecho acaccido en la
norma juridica.

Por desgracia, en los tiempos que corren, semejante descripcion de una
asignatura es casi una refutacion.

Antes de indicar el error que, a mi juicio, entrafia la anterior visién de
la disciplina (que consiste en concebirla completamente desprovista de con-
secuencias en el orden prictico), me gustarfa poner de manifiesto el déficit
de comprensién del sentido dltimo de la de la ensefianza universitaria que,
en mi opinion, radica en la descalificacién de una asignatura por su aparente
carencia de alcance en el dmbito de la prictica, en nuestro caso, juridica.
Serd atil para aclarar el puesto, el sentido y la funcién que, segiin mi criterio,
poseen las denominadas “clases pricticas” en el contexto universitario.

En la Facultad de Derecho no se aspira a proporcionar al alumno sim-
plemente una correcta instruccién para el ¢jercicio de las profesiones juri-
dicas. La Universidad es, ante todo, una forma de basqueda en comiin de
la verdad. En el caso de la formacién del jurista, podria afirmarse que ésta
habria de perseguir, como fin dltimo, la busqueda de la verdad acerca del
Derecho y, por tanto, la biisqueda de la respuesta a la pregunta: “¢Qué es el
Derecho?”. En la Universidad no se debe buscar (o, al menos, no priorita-
riamente) la adquisicién de conocimientos tendentes a la realizacion de va-
lores pertenecientes a la esfera de lo til, de lo que es susceptible de generar
algtin rendimiento. La Universidad es una institucién que persigue aquel
tipo de conocimiento que logre, en la medida de lo posible, la realizacién
del valor del “puro conocimiento de la verdad”, de lo verdadero, que es un
valor superior perteneciente al dmbito de los valores espirituales (Scheler,
2000, p. 122 y ss). La Universidad es la institucién en la que se transmite y s
acrecienta el acervo de la cultura superior de los pueblos (Ortega y Gasset,
1985, t.IV, pp. 320-325).

Desde esta perspectiva, creo que puede afirmarse que las pricticas de
cualquier asignatura han de tener por objetivo bésico afianzar y profundi-
zar en el conocimiento del contenido teérico de las disciplinas, pues han

La Universidad es, ante to-
do, una forma de bisqueda
en comun de la verdad.
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de estar también al servicio de esa busqueda de la verdad a la que antes nos
referfamos.

Aclarada esta cuestion, podemos entrar a discutir el alcance “practico”
(para nosotros, y, en el sentido expuesto, “secundario”) de la Teorfa del
Derecho.

Esta materia, en tanto ciencia general y presupuesto del resto de las
ciencias juridicas, posee incontables registros de aplicacién practica, deci-
sivas consecuencias en la vida juridica cotidiana, cuyos desenvolvimiento
y progreso mismos serfan inviables si los juristas dejaran de contar con
esos “otros” conocimientos juridicos, los que, como la Teorfa del Dere-
cho, “no sirven para nada”, pero que, sin embargo, les obligan a pensar y a
comprender, por encima de otras consideraciones, el sentido y la finalidad
del Derecho positivo. Esto es de bastante importancia, sobre todo si se tie-
ne en cuenta que el este ultimo, en si mismo, posee cardcter instrumental.
De poco servirfa aleccionar a los alumnos en el contenido de las normas
jurfdicas vigentes aqui y ahora, y en la forma y los modos de aplicarlas,
si desconocen por qué y para qué ha de existir el Derecho como sistema
normativo en las sociedades, y por qué y para qué han de cumplirlo y ve-
lar porque los demds lo hagan. El Derecho no es méds que una forma de
organizacion social que intenta (en el sentido mds genuino de la palabra)
el establecimiento de un orden social justo, o dicho en otras palabras, “or-

El Derecho no es més que denacion de las relaciones sociales segiin un criterio de justicia” (Porras del Corral,
una forma de organizacion 1996, p. 30)
social que intenta (en el SR
sentido mds genuino de la Las posibilidades de aplicacién en la prictica de los conocimientos

g:]:l:]':)'dilnZs(:;b:f]cl‘l':::"m adquiridos en el aprendizaje de la Teorfa del Derecho no sélo existen,
sino que se dan sobre todo, o se hacen patentes especialmente, justo en
aquellos casos en los que el “Derecho positivo” calla; donde la ley no tiene
respuesta, 0 al menos, no una respuesta clara; en las ocasiones en las que,
precisamente, y por necesidad, el Derecho crece y evoluciona.

Lo tnico que ocurre es que es preciso encontrar formas distintas de
las que emplean las ciencias juridicas particulares para hacer que el alum- g
no descubra la honda repercusion en la vida juridica cotidiana de las ma- 213
terias objeto de estudio en el programa de Teorfa del Derecho I. Creemos
que una de estas formas puede ser el debate sobre algunos de estos casos
que carecen de una respuesta juridica incontrovertida. A continuacién

RESNOVAE
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profundizaremos en la explicacién de porqué y en qué sentido entende-
mos que esto pueda ser asi.

EL DERECHO Y LA PALABRA

No estin de mds, creo, unas breves consideraciones acerca de la inti-
ma conexién entre el Derecho y la Palabra, que no por bien conocidas son
menos dignas de ser recordadas, y que pueden servir como justificacion
del recurso escogido para la realizacién de las clases pricticas de Teorfa del
Derecho 1.

En los tiempos de la cultura de la imagen, los juristas somos atin los
herederos de la palabra. La palabra, escrita o pronunciada, es la herramien-
ta del jurista. Al menos para con los estudiantes del Derecho, es respon-
sabilidad de cuantos componemos la comunidad universitaria propiciar la
resurreccién de la palabra en estos momentos de apoteosis del icono'. El
Derecho es texto, y la propia Teorfa del Derecho, un anilisis sobre el sen-
tido del lenguaje de los juristas (Robles, 1988, p. 155).

Pero, équé importancia posee actualmente en la formacién del jurista
la instruccién en el arte de emplear el lenguaje? Tristemente, una muy
escasa. En el caso particular de la Universidad de Cérdoba, la reciente
aprobacion de los nuevos planes de estudio de la Licenciatura de Derecho
resultd ser una ocasién perdida para haber colmado esta laguna de nues-
tros estudiantes.

Sin embargo, la Retérica y la Oratoria han desempenado histdrica-
mente, y desempeiian atin, un papel esencial en el ejercicio de la profesion
del jurista.

“Oratoria” y “Retérica” son términos pricticamente sinénimos. El
diccionario de la Real Academia define la dltima como el “arte de bien de-
cir, de dar al Ienguaje escrito o hablado eficacia bastante para deleitar, per-
suadir o conmover”, y la primera como ¢l “arte de hablar con elocuencia”,

En los tiempos de la cultura
de la imagen, los juristas so-
mos afin los herederos de la
palabra. La palabra, escrita
o pronunciada, es la herra-

mienta del jurista.

1 Bien es cierto que esta tarea debe llevarse a cabo desde la conciencia de la importancia que la imagen posee en nuestros dfas, y
contando y aprovechando su enorme potencial para el alumno. La propia Area a la que pertenezco, Filosoffa del Derecho, trabaja
actualmente en un proyecto de mejora de la calidad docente encaminado a la elaboracion de materiales multimedia para la ensefianza
de la Filosoffa del Derecho, que se va haciendo poco a poco realidad gracias a la ayuda concedida por la Unidad para la Gestién de

la Calidad de esta Universidad.
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Gottio resalia obvios el arte si bien ésta también puede definirse como el “arte de deleitar, persuadir y

de hablar y convencer al conmover por medio de la palabra”, definicién que desdibuja atn mds las
piblico de las 1dsas que se diferencias entre ambos conceptos.

sostienen se enraiza en la : e ey z "
misma esencia del régimen Basta una breve ojeada al significado que nuestros diccionarios atri-
g"-lmﬂfft:mo d'cblg'Obliimody buyen a esta palabra para darse cuenta de su enorme importancia para el
¢l sistema publico de ad- " 5 g

ministracion de justicia desarrollo de las mecsmncs juridicas.

De hecho, la Retérica como arte nace en Sicilia, pues es alli donde,
antes que en Grecia, los ciudadanos logran desterrar la tiranfa ¢ imponer
la democracia como sistema politico. A ésta va indisolublemente unida la
necesidad de hablar correctamente en publico y de ser capaz de convencer
al oyente, a través de argumentos persuasivos, de la razén que acompana
a las tesis que se defienden. Con la democracia y el nacimiento del foro
piblico de discusién de los asuntos que a todos competen, el principio de
“igualdad de derecho a la palabra” hacfa que todo ciudadano que aspirase
a participar en el recién instaurado régimen necesitara adquirir prictica en
las técnicas oratorias.

Por otra parte, el sistema judicial que instaura el nuevo régimen poli-
tico se desarrolla a través de juicios con jurado, en los que el acusado estd
obligado a defenderse a si mismo. No se admitian por aquel entonces in-
tervenciones ajenas, aunque si era posible utilizar una defensa escrita por
otra persona. Pero, atin en este caso, el acusado debia aprenderla de memo-
riay recitarla ante el jurado y los demds participantes en el juicio (vid., Bria,
1994, p. 36 y ss). Este tipo de proceso judicial acrecentaba la importancia
de las técnicas oratorias para el ciudadano de la polis griega.

Como resulta obvio, el arte de hablar y convencer al pablico de las
ideas que se sostienen se enraiza en la misma esencia del régimen demo-
critico de gobierno y del sistema publico de administracién de justicia?, vy,
por tanto, debe formar parte esencial de la formacién de los juristas.

Las razones no son sélo histéricas. Actualmente, pocos profesionales
del Derecho se libran de la necesidad de hablar en piiblico, siendo lare- 4
ciente instauracién de los juicios con jurado un aliciente més para insistir
en la necesidad de completar la formacién del jurista con unas nociones
sobre el arte oratorio.

215

2 Pues la Oratoria, encaminada a la defensa de intereses juridicos se convirtié, pronto, en la més notable de las especialidades retéricas.
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Si bien nuestras sesiones de debate nunca pretendieron convertirse en
un vehiculo para la formacién del alumno en estos menesteres, s es cierto
que, al menos, pretendieron concienciarle acerca de la extrema vincula-
cién existente entre el Derecho y la Oratoria.

Pero no s6lo se trataba en nuestro caso de la reivindicacién de la pa-
labra y su radical importancia para el jurista. Debfamos encontrar una
férmula en la que esta reivindicacién se uniera a la profundizacién en
los contenidos tedricos de la asignatura. Por esta razon, nuestro practicum
terminé por tomar los derroteros de la Retdrica: ejercitarse en el arte de la
palabra para persuadir al otro de la verdad.

DEBATIR, UNA FORMA DE APRENDER. RETORICA Y VERDAD

Recapitulemos. La docencia de la Teoria del Derecho [ se encontraba
con una situacién semejante a la siguiente: el Profesorado tenfa que afron-
tar ¢l reto que suponia la imparticién de “clases practicas” de una discipli-
na que, ni parece tener consecuencias de orden préictico, ni en definitiva le
sirve al jurista para nada; el Alumnado carece en su mayorfa de los cono-
cimientos bdsicos necesarios para comprender correctamente el contenido
de la disciplina, esto le desmotiva y dificulta la realizacién de cualquier
ejercicio tendente a la aplicacién de aquello que ha sido deficientemente
asimilado; es victima, ademds, de una suerte de inmadurez que le resulta

una traba a la hora de afrontar el verdadero sentido de la vida universita- Pensar juntos, discutir unos

aalabis 1 - | | 5 Jeil 5 con otros sobre las cuestio-
ria: el buscar, los unos con-contra los otros, el conocimiento de los mis N e g b
valiosos frutos de la cultura superior de la civilizacién a la que pertenecen. mejor forma de aprender, de
Posce el aspirante a jurista, por tltimo, una muy deficiente relacién con lo acercarnos a la verdad.

que ha de ser su compafiero de viaje a lo largo de toda su vida profesional:
cl discurso, las palabras.

Son todas éstas las razones que nos llevaron a proponer a los alumnos
de las clases pricticas de Teorfa del Derecho I la organizacién de las mismas
en torno a sesiones de debate que tuvieran por objeto cuestiones atrayentes,
216 actuales y en absoluto cerradas, susceptibles de ser discutidas empleando

como argumentos bsicos los contenidos tedricos de la asignatura. Con este
planteamiento se aspiraba tanto a ayudar al alumno a asimilar los conteni-
dos tedricos de la asignatura como a hacerle ver las consecuencias pricticas
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de una disciplina eminentemente teérica, fomentando asf una mayor moti-
vacién para su estudio. También se trataba de descubrir la importancia del
discurso para el jurista, y adiestrarle en ¢él, en la medida de lo posible. No
el obstante, como ya s¢ ha indicado, no se pretendia proporcionar al alumno
ueit gt te e Betoot un modo de colmar la laguna formativa a la que antes nos referfamos. El
ca en las clases practicas de no' SASEo At P q oy
Teoria del Derecho I ha elu- propésito era mis modesto. Se trataba tinicamente de fomentar el didlogo
dido convertirse en un me- y el debate sobre temas de interés para el estudiante de primero de Dere-
ro ejercicio “sofistico” -en Y : - "
el peor sentido de la pala- cho que fueran susceptibles de ser tratados bajo la 6ptica de las cuestiones

bra-, y, por el contrario, ha abordadas en las clases tedricas de la asignatura.

tratado de que el estudiante G i ; 2 y
se efercite en el uso de la pa- Y es que, en mi opinion, la Universidad no puede ignorar que la bis-

labra desde el conocimiento queda del conocimiento para la que vive es un camino que se recorre en

gfr;?e;etf)ddagli 5::;;11.“’““' compaiifa. La ensefianza socrdtica nos alecciona sobre las posibilidades del
didlogo en este sentido. Pensar juntos, discutir unos con otros sobre las
cuestiones que nos apasionan es la mejor forma de aprender, de acercarnos
alaverdad®.

Esta tiltima observacion, decisiva en la conformacion de la experiencia

docente que relatamos, nos lleva a hacer una serie de precisiones sobre el
sentido en que la Retérica ha sido ejercitada durante las sesiones pricticas.
Este no es otro que aquel sentido omnicomprensivo que muchos siglos
atrds proporciond al término el filésofo Aristételes.
Como bien subrayé Gomperz en su Sophistik und Rethorik (Gomperz,
1985, cap. II), la Retdrica nace, de la mano de los sofistas, pricticamente
ayuna de cualquier tipo de preocupacién por el contenido del discurso. El
discurso de aquellos “vendedores de golosinas del alma”, posefa una mera
intencién declamatoria. La preocupacién por el contenido, por la verdad
del discurso, nace con Sécrates. Platén, por su parte, como es sabido, con-
vertirfa la Retdrica en un arte subordinado a la Filosofia.

Pero Aristételes provey6 a la Retérica de la dignidad que Socrates y
su propio maestro le habfan arrebatado. Por esta razén, combate la con-
cepeion de la Retérica como un arte meramente rutinario, esto es, como
una simple técnica. Aunque la Retorica no puede considerarse la forma $
idénea para la pura transmisién del conocimiento de la verdad, su ejerci- 217
cio no puede ejecutarse al margen o de espaldas a la verdad, sino que debe
sostenerse sobre ella, puesto que lo tinico que impide su consideracién

3 No, por cierto, de crearla, como parecen apuntar las éticas dialégicas contempordneas.
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como forma de transmisién de la verdad per se, es el hecho de que esto
tiltimo exige poner a la verdad como el centro del discurso, como su fin y
su sentido tltimos. La Retérica, en cambio, no puede separarse del oyente,
va indisolublemente ligada a €1, consiste en persuadirle, y, en definitiva,
carece de sentido sin alguien que escuche. Sin embargo, la aportacién fun-
damental de Aristételes consiste en convertir a la Retdrica en el arte de la
persuasién de lo verdadero: (“es preciso ser capaz de persuadir los contrarios, lo
mistno que en los silogisios, no para hacer una y otra cosa, pues no se debe persuadir
lo malo, sino para que no nos pase desapercibido cémo es, y para que cuando otro use
las mismas razones injustamente, podamos deshacerlas [...] no es que sean ignales
los objetos contrarios de que se trata, sino que siempre lo verdadero y lo bueno son
naturalmente de razonamiento mejor tramado y mds persuasivo, por decirlo absolu-
tamente”) (Aristételes, 1990, p. 8).

Desde estos presupuestos, el ejercicio de la Retérica en las clases prac-
ticas de Teorfa del Derecho I ha eludido convertirse en un mero ¢jercicio
“sofistico” en ¢l peor sentido de la palabra, y, por el contrario, ha tratado de
que el estudiante se ¢jercite en el uso de la palabra desde el conocimiento
de la verdad, y para el conocimiento de la verdad.

DESCRIPCION DEL SISTEMA DE DEBATES PARA LAS PRACTI-
CAS DE TEORIA DEL DERECHO I

Objetivos

Las clases pricticas poseen, segiin antes se expuso, un sentido instru-
mental. Estin al servicio de la mejor comprensién de los contenidos tedri-
cos de cada asignatura. De esta forma, los objetivos que a continuacién se
detallan apuntan en cualquier caso al contenido material de la disciplina.

El objetivo fundamental de estas pricticas ha sido el contagiar al
alumno el entusiasmo por el estudio de las grandes cuestiones de la Teorfa
del Derecho, despertar su asombro y su curiosidad, en definitiva, su deseo
de saber.

En segundo lugar, se trataba de que el alumno atendiera a los conteni-
dos tedricos de la disciplina desde una nueva perspectiva y, de esta forma,
profundizara en el estudio de los mismos.
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En tercer lugar, las pricticas pretendian hacer comprender al futuro
jurista la importancia que la Retérica y el arte de hablar en publico y con-
vencer posee en las profesiones juridicas, asi como propiciar que fuera
adquiriendo cierta destreza en su ejercicio a través de la prictica.

En cuarto lugar, las pricticas pretendian fomentar el trabajo en equi-
po, que, si bien siempre es recomendable, lo es mds atin en el primer
curso de la licenciatura, cuando los alumnos deben aprender a conocer
y a trabajar con los que van a ser sus compafieros en su nueva andadura
universitaria y también durante su vida profesional.

Por tltimo, con el desarrollo de las pricticas se pretendia fomentar el
debate entre universitarios, ensefar a discutir con elegancia, tratando de
sustraer al alumno de la inmensa vulgaridad que acompana a las discusio-
nes que acostumbran a contemplar en los incontables “debates” que abun-
dan tristemente en la programacion de los medios de comunicacién.

Diseino de las sesiones précticas

En primer lugar, fue preciso realizar un cuadro de las horas de clase
de las que disponiamos, y seleccionar las lecciones tedricas cuyo conteni-
do fuera més adecuado para la realizacién de un debate sobre cuestiones
actuales que pudicra fundamentarse sobre los contenidos estudiados en
clase.

La seleccién de los temas fue llevada a cabo en sus lineas generales por
mi, puesto que los alumnos desconocfan atin el contenido de las lecciones
del programa y les resultaba dificil atisbar las consecuencias pricticas de
las materias que atin no habfan estudiado. No obstante, para la elabora-
cién de los temas se tuvieron en cuenta las inquictudes y preferencias del
Alumnado. Animados a pensar en cuestiones que fueran de su interés, los
alumnos canalizaron su respuesta a través del delegado, quien propuso
algunos (asf por ¢jemplo, la pena de muerte o la globalizacién) y sirvié
de orientacién en la eleccion de los restantes. De esta forma, se elaboré la
relacién de temas propuestos para el debate, en conexién con las lecciones  #

del programa de la asignatura. (vid., Anexol). 219

Una vez fue hecha publica la relacién de temas propuestos con indi-
cacion de las sesiones en las que se debatirfa cada uno, el Alumnado fue
invitado a organizarse en grupos de entre seis o siete compaiieros para
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defender las posiciones a favor y en contra, cuya atribucién se realizé de
modo arbitrario.

A continuacion, y con anterioridad al inicio de las sesiones pricticas,
se hicieron publicos los criterios de valoracién de las pricticas. Se exigi6
la asistencia a todas las sesiones (consintiéndose tinicamente una falta no
justificada) y se establecié el modo en que se calcularfa la calificacién de
cada alumno. Esta consisti6 en la media entre una nota comn a todo el
grupo y una nota individual. Con esta medida se pretendia fomentar la
responsabilidad de todos los miembros del grupo en el resultado final de
su trabajo, y, al mismo tiempo, ser sensible al esfuerzo y capacidad de cada
alumno en particular.

Como criterios de valoracién se destacaron los siguientes: el empleo
en el discurso de los contenidos teéricos correspondientes a la leccién en
cuestién, la pericia en el manejo de fuentes bibliograficas y, por dltimo, la
claridad y brillantez de la exposicion oral. Se hizo especial hincapié en este
Gltimo criterio, asi, la capacidad de captar la atencién de los compaieros
y de transmitirles un mensaje claro y fluido fue el criterio de valoracién
prioritario.

Los alumnos fueron informados acerca del modo en que debfan pre-
parar su trabajo. El planteamiento que les fue sugerido consistfa en tener
una primera toma de contacto durante las tutorfas, con el dnimo de que se
ubicaran en la materia a tratar, y les fuera indicada, de ser necesario, alguna
bibliografia. Tras esta primera entrevista, debfan iniciar el trabajo. Aproxi-
madamente un dia antes de su intervencién, se llevaba a cabo una nueva
entrevista en la que se presentaba y discutia el esquema de la exposicion,
con indicacién de las materias tratadas por cada uno de los miembros del

grupo.
Metodologia

El método seguido en las sesiones de debate dividia la clase en tres
etapas distintas: exposicion, réplica y contrarréplica e intervencién del
publico.

Al comienzo de la sesion, cada grupo dispone de quince minutos para
realizar la defensa de su tesis. Empieza, por regla general, el grupo que
defiende la postura “a favor” del tema en cuestion. Transcurrido el plazo

Fue mi intencion durante
el desarrollo de las sesiones
que el protagonismo per-
teneciera por completo al

Alumnado.
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de tiempo, les es retirado el uso de la palabra, atin en el caso de que no
hubiera finalizado su exposicién. A continuacién, interviene el grupo “en
contra” en idénticas condiciones.

Finalizado el periodo de exposicién por parte de los dos grupos, co-
mienza un turno de réplica y contrarréplica, de diez minutos de duracién,
en el que los miembros de ambos grupos estdn autorizados para interpe-
larse mutuamente acerca de los contenidos de sus respectivas exposicio-
nes.

Al término del mismo, el resto de los companeros pueden realizar
preguntas a los miembros de ambos grupos. Dada la escasez del tiempo
restante, el uso de la palabra para este Gltimo turno de intervencién se
pide durante el desarrollo de la sesién, siendo respetado rigurosamente a
la hora de realizar las preguntas.

Fue mi intencién durante el desarrollo de las sesiones que el pro-
tagonismo pertencciera por completo al Alumnado. De esta forma, las
intervenciones realizadas por mi parte se redujeron al minimo, teniendo,
en la mayorfa de los casos, cardcter accidental. Consideré necesario, no
obstante, realizar algunas precisiones acerca de la exposicién de los alum-
nos cuando en ellas detectaba errores de bulto acerca de los contenidos
teéricos en los que fundaban sus tesis, o, lo que resultd ser mis frecuente,
hube de intervenir con la finalidad de ayudar al alumno a “reformular” sus
preguntas en los turnos de réplica y contrarréplica. Por lo demds, mi uso

Un 20 % del Alumnado en- de la palabra se redujo al necesario para mantener el orden en la clase y la
cuestado considerd que las
sesiones practicas habian
contribuido “mucho” a des-
pertar su interés por la dis-
ciplina, siendo el porcenta- VALORACION

je de los que respondieron s
“bastante” del 55 %. Valoracién del alumnado

correccidn en las formas del didlogo.

Tras la finalizacién de las pricticas se pasé al Alumnado una encuesta
(vid. Anexo2), de cuyos resultados destacaremos aquellos que hacen refe-
rencia al nivel de cumplimiento de los objetivos perseguidos por el Profe-
sorado con la realizacién de las sesiones de debate. 22l

En lo que hace referencia a la capacidad de las sesiones pricticas para
motivar al alumno en el estudio de la asignatura, el resultado de la encues-
ta realizada fue muy positivo. Un 20% del Alumnado encuestado consi-
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derd que las sesiones pricticas habfan contribuido “mucho” a despertar
su interés por la disciplina, siendo el porcentaje de los que respondieron
“bastante” del 55%. Estos datos nos permiten afirmar que una amplia ma-
yorfa del grupo de Teorfa del Derecho I (el 75%) encontré en las sesiones
pricticas una fuente de motivacién para el estudio de la asignatura.

El segundo de los objetivos propuestos, esto es, la contribucién de las
sesiones practicas a la mejor comprensién del contenido de la disciplina, no
se logra, en cambio, tan cumplidamente como el anterior. No significa esta
lectura que los resultados no fueran satisfactorios. Un 47,5% de los alumnos
encuestados encontraron muy ttiles (5%) o bastante ttiles (42,5%) las clases
précticas a la hora de afrontar el estudio del contenido tedrico de la disci-
plina. Ha de tenerse en cuenta, en todo caso, que el objeto de las sesiones
pricticas ha venido constituido por la discusién en torno a cuestiones muy
puntuales, que se analizaron desde la Gptica de los grandes lugares de la Teo-
ria del Derecho. El alumno, por regla general, profundizé en el anilisis de las
materias colindantes con el objeto de su intervencién, de modo que la reali-
zacién de las sesiones pricticas dificilmente podria mejorar su comprension
global de la asignatura, toda vez que el esfuerzo de comprensién y de apren-
dizaje realizado por el alumno disminuia notablemente, en la mayorfa de los
casos, cuando dejaba de actuar como “discutidor” para pasar a convertirse en
simple “espectador” de las sesiones de debate.

Parejos resultados ofrece la encuesta por lo que respecta al grado de
éxito logrado en lo que hace al tercero de los objetivos propuestos: conse-
guir que el alumno descubra la importancia de la expresion oral y ayudarle
a desenvolverse en las formas del discurso. De nuevo un 47,5% de los
encuestados han considerado las sesiones pricticas como un vehiculo apto
para el logro de estos fines. Asi, un 10% de ellos “mucho” y un 37, 5%,
“bastante”.

Por lo que se refiere a la capacidad de las sesiones pricticas para fo-
mentar el trabajo en equipo, los resultados de la encuesta al Alumnado
son igualmente alentadores. El 52,5% de los encuestados afirmé que la
preparacién de los debates les habia servido “mucho” (10%) o “bastante”

5 . ;

(42.5%) para aprender a trabajar en equipo.

El balance general de las sesiones de debate realizado por los alumnos
es, por lo demds, el siguiente: un 32, 5% de los encuestados consideraron
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la experiencia de las clases pricticas como “muy positiva”, al lado de un
50% que estimaron la misma como “positiva”. Estos datos nos permiten
La valotacioh general de afirmar que la experiencia fue valorada positivamente por el 82,5% de los
la experiencia de las clases alumnos encuestados, mientras que s6lo a un 12,5% la experiencia “le re-

pricticas desde el punto de sulté indiferente”, y a un 5%, negativa.
vista del Profesorado es, en
lineas generales, muy posi-

tiva. Sin duda, las sesiones

précticas resultaron  ser, Valoracion del Profesorado
seglin nuestra experiencia, : y A e ;

una buena férmula para La valoracién general de la experiencia de las clases pricticas desde
despertar la ilusién por ¢ hunto de vista del Profesorado es, en lineas gencrales, muy positiva,

aprender en el alumno... ; > o 7 o
Sin duda, las sesiones practicas resultaron ser, seglin nuestra experiencia,

una buena férmula para despertar la ilusién por aprender en el alumno,
sirviendo como un método apto para ayudarles a descubrir la importancia
que en la prictica juridica cotidiana poseen los argumentos que constitu-
yen la base tedrica de la asignatura. Esta sensacién subjetiva ha sido con-
firmada por los resultados de la encuesta recién descritos, que demuestran
que, efectivamente, el trabajo de las sesiones précticas llegé a constituir
una importante fuente de motivacién para el alumno.

Aunque segiin demuestra la encuesta analizada, el segundo de los ob-
jetivos previstos se cumplia en menor medida que el primero, me gustaria
destacar que los alumnos fundaron en la prictica totalidad de los casos sus
alegatos sobre la base de los contenidos aprendidos durante las clases te6-
ricas, evitando en todo momento basar su discurso en lugares comunes,
tépicos y falsas generalizaciones. En mi opinién, quizd las sesiones con-
tribuyeron a una mejor comprensién de los contenidos de la asignatura
en una medida superior a aquella de la que el alumno es consciente. No
obstante, para lograr una verdadera comprension global de la asignatura o,
al menos, de las lecciones que sirvieron de base a la realizacion de nuestras
sesiones de debate, serfa interesante potenciar el protagonismo del “alum-
no-espectador”. Esta meta, que habra de cuidarse en futuras experiencias,
puede lograrse ficilmente puntuando como parte de la nota final las in- 4
tervenciones de todos los asistentes a la sesién. En cualquier caso, serd 5%
preciso tener en cuenta que la duracién de las sesiones no puede superarla
de la hora lectiva, lo que ineludiblemente supone la necesidad de recortar
las citadas intervenciones.
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Por otra parte, la preparacién de los discursos del alumno constituy6 una
excelente ocasion para fomentar la interdisciplinariedad de los trabajos. La
Teorfa del Derecho, como disciplina general, puede abordar problemas lin-
dantes con la temitica propia de distintas disciplinas. El alumno fue animado
a conversar con sus profesores de otras asignaturas en busca de informacién y
bibliografia complementaria. La experiencia le sirvié para comprender mejor
la intrinseca relacion de las diversas ciencias juridicas entre sy de todas ellas
respecto de la Teorfa general del Derecho.

Respecto al siguiente de los objetivos, la toma de conciencia de la impor-
tancia del discurso en las profesiones juridicas, hemos de subrayar la incons-
ciencia del alumno de primer curso respecto de la relevancia que la palabray
de las formas poseen en el mundo del Derecho. A mi juicio, la experiencia, sin
que pudiera ayudarles a dominar los resortes bisicos del buen orador, contri-
buyd, al menos, a hacerles comprender la seriedad del asunto para el jurista.

Ademis, los alumnos no sélo experimentaron la dificultad de hablar en
pliblico, sino que también tuvieron la experiencia de ser oyentes de sus com-
paiieros, lo que resulté un vehiculo apto para el adiestramiento, pues permitié
a los alumnos aprender tanto de los aciertos y errores propios como de los
ajenos.

Por dltimo, y en referencia al Gltimo de los objetivos planteados, la ne-
cesidad de fomentar en los estudiantes de primer curso el trabajo en equipo,
es de justicia encomiar el esfuerzo realizado por los alumnos. Estos contaron
con autonomia para establecer sus propios grupos de trabajo, pero la existen-
cia de un limite de sesiones y la necesidad de dar cabida en el sistema de deba-
tes a cuantos alumnos deseaban participar en €l hizo necesario aplicar ciertas
correcciones a los grupos inicialmente constituidos por el Alumnado, de
modo que los equipos de debate se constituyeron en muchos casos de forma
completamente aleatoria, lo que tuvo la beneficiosa consecuencia de fomentar
la colaboracién y el trabajo en equipo entre alumnos a los que no unfa mds
vinculo que el de ser companeros de clase.

En conclusion, la experiencia docente relatada en este articulo precisa atin
de numerosas correcciones y mejoras, pues se trata, pricticamente, de una ex-
periencia piloto. En cursos sucesivos, se irdn introduciendo las rectificaciones
pertinentes, segtin lo dicte la experiencia docente y teniendo en cuenta en todo
momento la valoracién de la misma realizada por los propios alumnos.

Ademis, los alumnos no
s6lo experimentaron la difi-
cultad de hablar en piblico,
sino que también tuvieron
la experiencia de ser oyen-
tes de sus compaieros, lo
que resultd un vehiculo
apto para el adiestramiento,
pues permitio a los alumnos
aprender tanto de los acier-
tos y errores propios como

de los ajenos.
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Con todo, ¢l sistema de debates para las pricticas de Teoria del Derecho
I ya ha demostrado ser una experiencia sugestiva. Mds alld del cumplimiento
de nuestro consabido objetivo, el fomento de la ilusién por aprender mis y
mejor la Teorfa del Derecho, este sistema de pricticas ha actuado, en alguna
medida, como un “catalizador” de las energias y las ilusiones de los alumnos,
y ha servido para fomentar su participacién en la vida universitaria, como lo
muestra la posterior creacién de la “I Liga interna de Debate” del centro, pro-
movida por los estudiantes de primer curso.

{ Il Pero por encima de éstas y otras posibles evaluaciones, me parece que

(asf lo creo) cultivaron el valor del respeto mutuo, de la cortesia en el trato,
de la palabra clegante, del compafierismo, de la tolerancia bien entendida...
| \" ) Fundamentalmente aqui escansa, a mi juicio, el mérito que quepa atribuir a
a) e esta experiencia docente.

{ '”' % hemos de buscar la medida del valor de nuestra experiencia docente en su
oe oo capacidad para contribuir a la formacién integral del alumno, pues no conci-
, bo la Universidad como un centro de formacién, sino como un lugar para la
o l o educacién. Los estudiantes aprendieron Teoria del Derecho I, si, pero ademis,
» 0 e ¢
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- 1*ses0n: sIntervencion militar en Irak?
(Leccion 7. DERECHO Y POLITICA).

- 240 | yso del velo: jdiscriminacion de la mujer o libre expresion de creencias religiosas?
(Leccion 10. EL DERECHO Y OTROS ORDENES NORMATIVOS.- Derecho y Religion).

- 3*sesi; | a globalizacion
(Lecclon 10. EL DERECHO Y OTROS ORDENES NORMATIVOS.- Derecho y Economia).

- 4*sesi0n; Vialores Juridicos 3"normas” o retorica?
(Leccion 11. LA NORMA JURIDICA.- Normas, principlos y valores).

- 5+sesi00; sRebelion de las masas?, ;D6nde estdn las masas?
(Leccidn 13. EL DERECHO SUBJETIVO, EL DEBER JURIDICO Y LA SANCION.- 1.- Correlacion entre el derecho subjetivo y el deber juridico).

- b*Ssn; 1 ablacién del clitoris, juna costumbre?
(Lecclon 14. FUENTES DEL DERECHO.- La costumbre: su esencia. Relaciones con la ley. Clases).

- 7*5esn: |3 pareja de hecho, jrelacion andloga a la matrimonial?
(Leccion 15. PLENITUD DEL ORDENAMIENTO JURIDICO.- Analogia).

- §'5esin; pena de muerte
(Leccion 18. EL DERECHO JUSTO (I1): LOS DERECHOS HUMANOS.- Derecho a la vida).
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“ENCUESTA

3.- Le parecio adecuada la actitud de la profesora durante el desarrollo de los debates?
0 Muy adecuada
O Adecuada
0 Inadecuada
0 Muy inadecuada

Valoracion del alumnado

1.- Valore la dificultad que le supuso trabajar en equipo
0 Muy alta
0 Alta
[ Escasa
£ No me supuso ninguna dificultad

2.-Valore la dificultad que le supuso hablar en publico
[ Muy alta
O Alta
[ Escasa
£ No me supuso ninguna dificultad
3.-Valore la dificultad que le supuso elaborar el contenido tedrica de su discurso
O Muy alta
0 Alta
0 Escasa
{1 No me supuso ninguna dificultad
4.-Valore la dificultad en el acceso a los materiales bibliograficos recomendados
0 Muy alta
0 Alla
O Escasa
[ No me supuso ninduna dificultad
5.- En el caso de que otros factores le hubieran planteado algunas dificultades en el desarrollo de las practicas, por favor, indiquelos
6. :Como calificaria el comportamiento general de la clase durante las sesiones de debate?
O Muy positivo
[J Positivo
0 Regular
[ Negativo
[ Muy negativo [ )
7- iCree usted que los debates se desarrollaron respetando en todo momento las reglas de educacion basicas?
0 Si, slempre
[ Casi siempre
[ Ocasionaimente
0 Casl nunca
1 Nunca

227
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Sty - TS

8.- Detect6 usted en alguna ocasion incorrecciones tales como faltas de respeto, intervenciones fuera de tono, formas de expresion impropias de
jovenes universitarios, etc.
o si
0 No

9.- jCree usted que realizd su trabajo lo mejor que pudo, dadas las circunstancias?
a s
0 No

3Se le ocurre alguna forma de mejorar en lo sucesivo las sesiones de debate de las practicas de Teoria del Derecho 1? Por favor, indiquela
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