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"Todo joven que se crea llamado a la profesion académica debe
tener conciencia clara de que la tarea que le aguarda tiene una doble
vertiente. No le bastard con estar cualificado como sabio, sino que ha
de estarlo también como profesor y estas dos cualidades no se implican
reciprocamente ni muchisimo menos. Una persona puede ser un sabio
excepcional y al mismo tiempo un profesor desastroso

(Weber, 1996, 188)
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UNA PROPUESTA DE RENOVACION PEDAGOGICA PARA 1A
ENSENANZA DEL DERECHO CONSTITUCIONAL

Octavio Salazar Benitez

RESUMEN
En la actualidad la Universidad no debe formar sdlo especialistas en determinadas materias, sino que, funda-
mentalmente, ha de formar hombres y mujeres cultos, ciudadanos y ciudadanas capaces de autodeterminarse
moralmente. Por cllo, es necesario superar los métodos tradicionales en la ensefianza, muy especialmente en
¢l dmbito de las ciencias juridicas. En concreto, se propone que la ensefianza del Derecho Constitucional ha de
responder a un modelo formativo, significativo y que estimule la capacidad eritica y creativa del alumno/a. Para
ello es necesario desarrollar métodos de aprendizaje cooperativo, basados en la participacidn del alumno/a y en
¢l trabajo en grupo. Junto a ello, es necesario acudir a las nuevas tecnologfas, sin olvidar, ademds, la necesaria

conexion con la realidad social y politica

ABSTRACT

L Universita non pud continuare ad essere un luogo di formazione di specialisti, di tecnici, ma deve formare
uomini ¢ donne colti, cittadini ¢ cittadine che siano capaci di autodeterminarsi moralmente. E necessario di-
menticare [ metodi tradizionali d”insegnamento, sopratutto nell“ambito delle scienze giuridiche. 1l modello
d’inseg; del Diritto Costi le deve essere fomativo, significativo e, sopratutto, debe stimolare
la capaciti d"invenzione ¢ critica dell*allievo. E necessario sviluppare metodi d*insegnamento cooperativo,
basati sulla partecipazione. Inoltre non possiamo dimenticare le nuove tecnologie ¢ la necessaria connessione

con la realtd sociale ¢ politica.

LOS OBJETIVOS DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

He considerado oportuno recordar estas licidas palabras de Weber por-
que en ¢l dmbito universitario es frecuente el olvido de esa doble proyec-
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Derecho Constitucional
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Critica
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cién de la profesién académica. Todos los esfuerzos del “sistema”, desde los
cursos de doctorado hasta los concursos y promociones, se concentran en ¢l
dmbito de la investigacién, situando en un segundo plano la dedicacién a la
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actividad docente. Por ello, y al menos hasta el momento, a nadie parece
haber preocupado la formacién pedagdgica del que se dispone a impartir
docencia en las aulas universitarias. En gran medida todos hemos sido au-
todidactas y hemos aprendido a golpe de miedos y errores, pero sin que
hayamos recibido nunca la minima formacién en algo tan dificil, y por ello
tan apasionante, como es la transmisiéon de conocimientos a quienes espe-
ran que como profesores estemos a la misma altura que solemos estar como
investigadores. Un objetivo no exento de dificultades, pues “/a exposicién de
los problemas cientificos de tal modo que resulten comprensibles para una mente no
educada, pero capaz, y ésta llegue (y esto es para nosotros lo tinico decisivo) a fe-
ner sobre ellos ideas propias, es quizds la mds dificil de las tareas pedagigicas”(Weber,
1996, 189).

Por ello, y porque en definitiva nos estamos cuestionando las bases de
calidad del servicio que presta la Universidad priblica, es urgente que ésta se
plantee como uno de sus retos inmediatos la formacién del Profesorado en
técnicas didicticas capaces de superar las deficiencias que cotidianamente
percibimos en las aulas. Algo a lo que, sin embargo, la reciente Ley Orgi-
nica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades parece prestar mucha
atencién, carencia que espero que las leyes autondmicas y las distintas Uni-
versidades, en el marco de su autonomia, suplan con ingenio y valentfa.

Esta urgente revisién de los métodos diddcticos ha de plantearse desde
la asuncién de las funciones que debe cumplir la Universidad en la socie-
dad actual. En este sentido, el papel de la Universidad puede ser acotado
por una doble via, positiva y negativa. Desde el punto de vista negativo, la
Universidad no puede seguir siendo una simple fabrica de técnicos o em-
pleados con ciertas funciones de supervisién y, en el peor de los casos, una
fibrica de parados. Desde un punto de vista positivo, la Universidad “debe
contribuir muy en primer término a elevar el nivel cultural de la nacién
formando hombres dotados de una amplia base de conocimientos que les
permita adquirir una especializacién profesional ripidamente, «eciclarsen
para estar al dia, y si fuera preciso, cambiar de profesién en breve plazo, de
acuerdo con la dindmica de los acontecimientos”. Es decir, la Universidad
debe adaptarse a las continuas transformaciones del mercado de trabajo, a
las exigencias de un mundo globalizado y sin fronteras y, por encima de
todo, no ha de concebirse como algo parecido a una “oficina de empleo”.

... la Universidad no puede
seguir siendo una simple fa-
brica de técnicos o emplea-
dos con ciertas funciones
de supervision y, en el peor
de los casos, una fabrica de

parados.
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Debemos  ser  conscientes
de que no solo hemos de
formar especialistas en de-
terminadas materias, sino
por encima de eso, personas
con un espiritu critico y
una amplitud de miras que
les permitan comprometer-
se con la sociedad en que
viven, en la que han de
integrarse y en la que han
de incidir para conseguir
que sea mas justa y mas
avanzada.

Una propuesta de renovacion pedagogica...

Por cllo, la Universidad, y muy en especial la pablica, que no debe
responder a los criterios competitivos del mercado, ha de asumir un prio-
ritario papel de orientacién, produccién y promocién de la cultura (Fer-
nindez Segado, 1995, 267-268). Cultura en su acepcién amplia de “cultivo
de la persona”, de aprendizaje del pensar, de formacién de la persona para
que sea capaz de autodeterminarse moralmente. Corremos el riesgo, en
caso contrario, de formar individuos “diestros” pero no “cultos”. De-
bemos ser conscientes de que no sélo hemos de formar especialistas en
determinadas materias, sino por encima de eso, personas con un espiritu
critico y una amplitud de miras que les permitan comprometerse con la
sociedad en que viven, en la que han de integrarse y en la que han de in-
cidir para conseguir que sea mds justa y mds avanzada. En caso contrario,
corremos el riesgo de fomentar la idiotez, en el sentido griego del término.
Es decir, personas no integradas en el sentido colectivo de la existencia,
despreocupadas por la “ciudad” y satisfechas con una concepcién “pasiva”
de la ciudadanfa. Olvidando que “la democracia sélo accesoriamente se puede
considerar una forma de gobierno. Es una filosofia, una religién, un modo de vida,
un estilo de relaciones humanas...” (Burdeau, 1985, V, 514).

LA NECESARIA SUPERACION DE LOS METODOS TRADICIONALES DE ENSE-
NANZA DEL DERECHO

De acuerdo con los objetivos sefalados, es obvio que los métodos
tradicionales de ensefianza del Derecho, dominados por la “leccién ma-
gistral” y basados en una posicién meramente descriptiva y escasamente
critica de los textos legales, son insuficientes. Por ello, deberiamos tener
presentes, al menos, tres objetivos (Fernindez Segado, 1995, 280-281):

- 12 El contacto del alumno con el conjunto de instrumentos forma-
les y materiales a través de los cuales se realiza el Derecho.

- 2% La superacién de la dicotomia entre teorfa y prictica, objetivo
que cobra especial relevancia en el Derecho Constitucional dadas sus
conexiones con la realidad politicaz. Y es que, como afirmara Burdeau,

1 En un sentido similar, véase Gianfranco Pasquino, La democracia exigente. Alianza. Madrid, (2000); p. 78.

2 Como bien sefala Lluis Pefiuelas i Reixach, el origen de los métodos docentes caracterizados por un gran desinterés en la
préctica del derecho se halla en la época de la recepcién del corpus iuris civilis. La ensefanza se limitaba a conceptualizar y
sistematizar materias y normas, sin tener en cuenta la realidad prdctica del Derecho. La docencia y el aprendizaje del Derecho en
Espaia. Una perspectiva de Derecho Comparado. Marcial Pons. Madrid, (1996): p. 11.
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la opcién metodoldgica entre “teorfa” y “hechos” es falsa porque no hay
cleccién: “el derecho es un orden, y lo que ordena es la vida” (Burdeau, 1980,
6). Por ello, no puede haber una teorfa del Derecho, y mucho menos del
Derecho Constitucional, “que cumpla minimamente las exigencias de
cualquier teoria (dar cuenta de la realidad) si no se origina y construye a
partir de multiples interacciones y procesos sociales que vehiculan el fun-
cionamiento de las instituciones juridicas y las mantiene en marcha, como
una realidad viva y actuante”.

- 3% Romper con la actitud pasiva del Alumnado, recordando que,
como sentencié Montesquieu, “no siempre hay que agotar el tema de manera
que no quede nada por hacer al lector. No se trata de hacer leer, sino de hacer pensar”
(Del Espiritu de las leyes, X1, 20).

La suma de estos tres objetivos debe plasmarse no sélo en las formas
de transmitir los conocimientos sino también, y de manera muy especial,
en cl desarrollo de capacidades intelectuales asi como de valores y actitu-
des en el Alumnado®. Finalidad que en el caso del Derecho Constitucional
alcanza su maxima significacién si pensamos en la dimensién sustancial de
nuestra disciplina. Porque, si bien todo el sistema educativo debe ajustarse
a los criterios finalisticos que marca el art. 27.2 CE, no cabe duda de que
es en la docencia del Derecho Constitucional donde aquellos alcanzan su
méximo nivel al constituir la parte, yo dirfa que esencial, de su contenido.
Como senalé la STC 5/81, de 13 de febrero, en su Fundamento Juridico
4°: “la enseiianza ha de servir determinados valores (principios democrdticos, etc.)
que no cumplen una funcion meramente limitativa, sino de inspiracion positiva”*.
Por todo ello, hemos de trabajar por conseguir un modelo de docencia
no sélo informativo sino esencialmente formativo, teniendo en cuenta el
imprescindible papel que el Derecho Constitucional cumple en la organi-
zacién democritica de la convivencia (Fernindez Segado, 1995, 284).

El principal reto que nos tendriamos que plantear los profesores de
Derecho Constitucional serfa que el alumno llegue al pleno convenci-

El principal reto que nos
tendriamos que plantear
los profesores de Derecho
Constitucional seria que
¢l alumno llegue al pleno
convencimiento de que la
Constitucion es un “mar-
co habilitante”, a partir del
cual hay que analizar y va-
lorar la realidad politica y

juridica.

3 Asi se habla de una “docencia formativa” y de una “docencia critica” del Derecho. Lluis Peiuelas i Reixach, op. cit,; p. 14,

4 Articulo que De Otto considera como el inico precepto que en nuestro texto constitucional puede ¢ onsiderarse manifestacion de lo
que los alemanes denominan “democracia beligerante”. Defensa de la Constitucidn y partidos politicos. C.E.C. Madrid, 1985, pp. 20
y 24. Sobre el art. 27.2 CE, véase el capitulo 3° y la bibliografia alli citada, de R. Sdnchez Ferriz y Luis Jimena, La ensefianza de los

derechos humanos. Ariel. Barcelona, 1995.
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miento de que la Constitucién es un “marco habilitante”, a partir del cual
hay que analizar y valorar la realidad politica y juridica. Como sefialara
Garcfa Pelayo, es necesario abandonar el concepto “racional normativo”

De acuerdo con estos obje- . L - ; 4 r
: de la Constitucién, es decir, su consideracién como mero conjunto nor-

tivos, debe abandonarse la

imagen clasica del profesor mativo, y contemplarla enmarcada en una estructura mas amplia en la que
como un macstro imbuido intervienen componentes sociales, ideolégicos, culturales, econdmicos y
de ciencia y con un caudal - s T ’
A S e politicos (Garcfa Pelayo, 1986, 82). La Constitucién ha de operar como

pauta en el marco de ese enfoque critico y proyectivo que, como he rei-
terado, ha de caracterizar a nuestra disciplina (Alonso de Antonio, 1997,
1599).

De acuerdo con estos objetivos, debe abandonarse la imagen cldsica
del profesor como un maestro imbuido de ciencia y con un caudal de sa-
beres acumulados, como si se tratase de un depdsito de sabidurfa, y que
se limita a transmitir a los alumnos un “bombardeo” de datos ¢ ideas sin

La posicion del docente no darles la mfnima oportunidad de reflexién y critica. En el momento ac-

puede ser, pucs, ni rigidani  tyal tenemos que romper con esta linea pedagdgica que hasta hace poco

doctrinaria. ; E : A .
tiempo ha sido la dominante. Debemos ser conscientes de la necesidad
de estimular la creatividad personal del alumno. Este debe contemplarse
como “un agente con potencialidad creadora que a partir de una base instrumental
y de las claves para su interpretacién y mancjo construye las categorias de la realidad
en la que se mueve” (Lorca Navarrete, 1982, 113). En este sentido, la do-
cencia debe ser significativa y no meramente memoristica (Penuelas I Reixach,
1996, 64). Es decir, hay que “formar ciudadanos con una eonciencia critica ante la
realidad juridica, que no se queden en una mera descripcion de los problemas o que
asistan con complacencia ante posiciones afenas dando como tinica solucion viable la
que otros propugnen. El éxito de la ensefianza universitaria en Derecho se logrard
s6lo cuando sus licenciados estén en posesion de una estructura mental que les per-
mita analizar e interpretar las unidades juridico-materiales con relacion al conjunto
del ordenamiento positivo, viendo en éste no sélo su cuerpo escrito sino el espiritu que
guid a su redactor” (Alonso de Antonio, 1997, 1598).

La posicién del docente no puede ser, pues, ni rigida ni doctrinaria.  #
Ninguna disciplina mejor que la nuestra para ¢jercitar y desarrollar la g7
libertad de pensamiento y el pluralismo. Estos objetivos se conseguirdn
mediante la apertura de debates que permitan analizar las diferentes posi-
ciones ¢ interpretaciones que los hechos politicos provocan. El docente ha
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de asumir, pues, una labor de direccién, de manera que permita al alum-
no realizar un andlisis propio sobre la base del material juridico-positivo
y doctrinal aportado. Incluso me atreverfa a decir que el docente ha ser
“provocador” en el sentido de lanzar a los alumnos asuntos controvertidos
que estimulen su participacién y que permitan acabar con su posicion es-
trictamente pasiva.

Deberfamos tener presente, como apunta Savater, que “la capacidad
de aprender estd hecha de muchas preguntas y de algunas respuestas, de biisquedas
personales y no de hallazgos institucionales decretados; de critica y puesta en cuestion
en lugar de obediencia satisfecha con lo comiinmente establecido. En una palabra, de
actividad permanente del alumno y nunca de aceptacion pasiva de los conocimientos
ya deglutidos por el maestro que éste deposita en la cabeza obsecuente. De modo que,
como ya tantas veces se ha dicho, lo importante es ‘ensefiar a aprender” (Savater,
1997, 50)3.

De acuerdo con estas finalidades, y en funcién del especial cardcter
de esta disciplina, es evidente que la docencia del Derecho Constitucional
debe tener un marcado cardcter interdisciplinar, superador del excesivo
formalismo y atento a todas las realidades que puedan contribuir no sélo
a la informacién sino también, y fundamentalmente, a la formacién de los
alumnos. De ahi la necesidad de utilizar ciencias y saberes auxiliares que
nos permitan formar juristas que no s¢ contenten con ser “guardianes de
procedimientos formales” o “sistematizadores de datos de interés”, sino
que puedan responsabilizarse de las lineas maestras del desarrollo social
(Pérez Lufio, 1982, 89-108). El profesor universitario, y muy en especial el
profesor de Derecho Constitucional, debe mantener inquictud por otros
saberes y, ademds, debe proyectar esa inquietud sobre los alumnos (Fer-
nindez Segado, 1995, 269). No debemos convertirnos en “especialistas
excluyentes”. Tenemos que superar la tendencia de concentrar nuestros
esfuerzos en la delimitacién de nuestra materia por oposicién a aquellas
que la bordean. Es decir, deberfamos “sumar” mds que restar profundidad
y pluralidad de perspectivas.

Es imprescindible, como apunta Fernindez Segado recogiendo las pa-
labras de Lain Entralgo, situar junto a la “ensefianza de saberes” la “ense-

la docencia del Derecho
Constitucional debe tener
un marcado caricter in-
terdisciplinar,  superador
del excesivo formalismo y
atento a todas las realidades
que puedan contribuir no
solo a la informacion sino
tambi¢n, y fundamental-
mente, a la formacion de los

alumnos.

5 En el mismo sentido, Savater incluso llega a afirmar que “quienes ensefian es preciso que sepan apreciar las virtudes de una cierta
insolencia en los nedfitos. La insolencia no es arrogancia ni brutalidad, sino Ja afirmacion entre tanteos de la autonomia individual y

el espiritu critico que no todo lo toma como verdad revelada”, ibidem; p. 110.
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flanza de problemas” y, por lo tanto, de “ignorancias” (Ferndndez Segado,
1995, 282). En este sentido, “es un error la visién del razonamiento juri-
dico como un camino que lleva a una determinada solucidn, sin posibles
alternativas en funcién de valores politicos o éticos”. Habria que “invitar a
los alumnos a adoptar una actitud critica dirigida a hacer efectivos los valores sustan-
tivos de nuestra Constitucién” (Peituelas I Reixach, 1996, 95, 100).

LAS INSUFICIENCIAS DE LA “CLASE MAGISTRAL”. EL APREN-
DIZAJE COOPERATIVO.

Por lo tanto, y tal como sefalaba con anterioridad, debe rechazarse el
recurso a la clase magistral como tnico método de relacién pedagégica.
La clase magistral es siempre un método pasivo, centrado en la materia a
desarrollar y no en el alumno que ha de asimilarla. Por lo tanto, no sirve
para cubrir objetivos como el de orientar el trabajo personal de estudio,
estimular el sentido cooperativo y crear condiciones para el trabajo en
grupo, desarrollar la capacidad critica y creativa del alumno, capacitar a
¢ste para enfrentarse por si mismo a nuevos temas y problemas o realizar
la evaluacién continua del proceso educativo.

Ahora bien, lo afirmado no supone una exclusién absoluta de la clase
magistral. Esta sirve para cubrir determinados objetivos, siempre que se
utilicen otros métodos pedagdgicos, tales como®:

- La introduccién de un tema, lo cual supone situarlo en un contexto,
interrelacionarlo con otros temas, motivarlo, comunicar fenomenologfa y ex-
periencias, explicar su desarrollo histérico o transmitir entusiasmo cientifico
hacia ¢l.

- El desarrollo conceptual de un tema, a través de un esquema global
insistiendo en los conceptos que aparecen, sus relaciones, ...

- Hacer que el alumno intuya el sentido intimo de un tema ya estu-
diado, realizar comentarios informales aclaratorios, insistir en las concep-
tualizaciones, ...

- Actualizar un tema presentando una informacién nueva. 2

- Volver sobre los temas una vez estudiados para dar versiones globa-
les.

6 Extraido de Sobre Pedagogfa en la Universidad. Universidad de Zaragoza, (1984); pp. 17-18.
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- Desarrollar una metodologia de trabajo en un tema asf para marcar
ritmos de trabajo.

Las insuficiencias del método magistral puro se deben a que éste res-
ponde al “paradigma conductista”. Se trata de un método que impone al
alumno lo que debe aprender (producto) sin ocuparse de las estrategias para
aprenderlo (proceso). Este enfoque metodolégico parte de dos equivocos
fundamentales. En primer lugar, supone falsamente que las variables de
producto u organizacién de los contenidos cientificos que el alumno ha de
aprender, se corresponden con las variables del proceso. En segundo lugar,
supone falsamente que todos los alumnos utilizan las mismas estrategias
de aprendizaje (Bernard, 1991, 49).

Mds bien, el esquema del trabajo del docente deberfa responder a dos
fases (Alonso de Antonio, 1997, 1600-1601). En una primera, habrd que
transmitir al alumno las lineas fundamentales del tema. En un segundo
momento, se fijardn los problemas esenciales para un recto entendimiento
de la materia asi como de las directrices, normativas y doctrinales, des-
de las que afrontar su resolucién. En este momento el profesor aportard
no sélo el Derecho positivo aplicable sino, ademds, las diversas posturas
doctrinales existentes al respecto: “Pero también es éste el momento en que se
concentra la esencia de la moderna _funcién del profesor en nuestra disciplina (...).
Esas explicaciones deben resultar «provocativasy en el sentido de que han de lanzar
los aspectos de interés, especialmente aquellos que tengan una incidencia en la vida
del momento a fin de estimular el debate en el acto de la clase. Con ello se logrard
la participacion del alumno convertido asi en protagonista activo y no sujeto pasivo
de la asignatura. Nada de lo que acontece a su alrededor, con incidencia juridico-
constitucional, le es ajeno y debe manifestar por ello su postura o, al menos, estar en
condiciones de hacerlo, siendo imprescindible la exposicion y el «enfrentamienton en
la clase diaria convertida asi en elemento de ensefianza viva...” (Alonso de Anto-

nio, 1997, 1600-1601).

El método didictico debe guardar, en definitiva, un equilibrio entre
tradicidn ¢ innovacidn. Tradicién que obliga al mantenimiento de un progra-
ma claramente perfilado, a unas explicaciones regulares y ordenadas del
mismo, en las clases convencionales y en unos métodos de evaluacion me-
diante procedimientos objetivos y racionales. Innovacién que permita una

Las insuficiencias del me-
todo magistral puro se de-
ben a que éste responde al
“paradigma conductista”, Se
trata de un método que im-
pone al alumno lo que de-
be aprender (producto) sin
ocuparse de las estrategias

para aprenderlo (proceso).

El método didactico debe
guardar, en definitiva, un
equilibrio entre tradicion ¢

innovacion.

7 Citado en Ensenar y aprender en la Universidad. Iniciacion a la docencia universitaria. Universidad de Jaén, (1999); p. 76.
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permanente adaptacion a las nuevas realidades y un dinamismo que favo-
rezea el didlogo y el desarrollo del alumno como ser reflexivo y eritico.

Por todo ello, junto a la clase magistral, es necesario utilizar otros mé-
todos y técnicas, entre las que se situarian por ejemplo las que responden
alo que los pedagogos han denominado aprendizaje cooperativo. Este ha sido
definido por Slavin como “las estrategias de instruccién en las que los estudiantes
trabajan divididos en pequefios grupos en actividades de aprendizaje y son evaluados
segtin la productividad del grupo”™. Estas técnicas son indispensables para el
desarrollo de determinadas actitudes y valores fundamentales tales como
las habilidades de comunicacién, la sensibilidad ante las necesidades, aspi-
raciones y problemas de los otros, el ajuste a las exigencias del trabajo en
equipo o la convivencia con la diversidad y la heterogeneidad.

ALGUNAS PROPUESTAS CONCRETAS PARA LA ENSENANZA
DEL DERECHO CONSTITUCIONAL

Para cumplir algunos de los objetivos propuestos es fundamental que
las clases teéricas se acompafien de clases pricticas. Pero éstas no deben
considerarse como un compartimento separado totalmente de las tedricas,
sino en continua interrelacién ya que la practica “no es una instancia o una
faceta posterior y al margen del andlisis especulativo. Constituye un factor esencial
del propio andlisis, y no una mera exigencia de la utilidad del conocimiento y de
su colocacion al servicio de unos fines; la prdctica es una exigencia de la propia teo-
ria” (Herndndez Gil, 1981, 96). Por ello incluso la explicacién de algunos
temas puede abordarse desde una perspectiva eminentemente prictica.
Piénsese, por ejemplo, en los relativos a derechos y libertades o los corres-
pondientes a procesos constitucionales.

El inico modo de entender Las clases practicas posibilitan una mayor participacién del alumno y
el Derecho Constitucional

potitv " entieatindoe contribuyen a afianzar los conocimientos teéricos adquiridos. Asimismo,

con la infinidad de supues- agudizan el sentido juridico de los alumnos y les ensefan a razonar y a

tos pricticos que a diario relacionar. El inico modo de entender ¢l Derecho Constitucional positivo

se presentan en la vida v . : - e

e es enfrentindose con la infinidad de supuestos pricticos que a diario se
presentan en la vida juridica. 191

En nuestra asignatura, ademds, contamos desde hace unos afios con
varios textos que recopilan y sistematizan casos pricticos que nos pueden
servir de gufa para estas clases, aparte de los que puedan prepararse expre-
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samente para cada curso en concreto en funcién del nimero de alumnos
y de los objetivos docentes. En el mismo Area de Derecho Constitucional
de la Universidad de Cérdoba un grupo de profesores llevamos varios
afios trabajando en la preparacién de casos précticos, dirigidos fundamen-
talmente a los alumnos del segundo curso de Derecho Politico, y relativos
a supuestos de derechos y libertades. Su realizacién a lo largo de varios
cursos nos ha permitido constatar la oportunidad de su realizacién y su
influencia en una mds completa formacién del Alumnado®,

Estas clases pricticas son fundamentales para formar al alumno en la
utilizacién de técnicas juridicas. Los casos pricticos que los alumnos han
de resolver ayudardn, entre otras cosas, a encontrar y localizar ficilmente
el Derecho vigente, a determinar el valor de cada una de las fuentes en la
formacion de las decisiones administrativas y judiciales o mostrar cémo se
deben citar formalmente cada una de las fuentes en los escritos judiciales,
administrativos y doctrinales (Pefiuelas I Reixach, 1996,81-82)°.

Los casos pricticos pueden tener muy diversos contenidos. Los mds
comunes pueden ser los relativos a la resolucién de supuestos de conflicto
de derechos. En este caso, se podrin facilitar al alumno referencias con-
cretas legislativas y jurisprudenciales que les pueden servir para resolver el
supuesto. Otra modalidad de casos practicos puede referirse a la redaccién
de documentos, como por ejemplo, los estatutos de una asociacién o de
un partido politico, la comunicacién para llevar a cabo una manifestacion,
o un dictamen sobre la concesién o denegacién del suplicatorio para pro-
ceder judicialmente contra un parlamentario. También cabria en relacién
con los procesos constitucionales simular un proceso y seguir todas sus
fases.

Igualmente ofrece un amplio campo de actividades todo lo relaciona-
do con el Derecho electoral. Como es normal que a lo largo de un curso
académico se celebre algin proceso electoral, puede ser de gran interés
desarrollar un Seminario en el que se vayan analizando las distintas fases
de aquél, desde la convocatoria de las elecciones hasta la celebracion de las
mismas, pasando por el desarrollo de la campafia electoral.

Los casos practicos pueden
tener muy diversos conte-
nidos. Los mas comunes
pueden ser los relativos a
la resolucion de supuestos
de conflicto de derechos.
En este caso, se podran
facilitar al alumno referen-
cias concretas legislativas
y jurisprudenciales que les
pueden servir para resolver

el supuesto.

8 Juan Luis Rascén Ortega, Miguel J. Agudo Zamora, Octavio Salazar Benitez, Casos pricticos de Derecho Constitucional (Derechos

y libertades). Universidad de Cérdoba, 2001.

9 Véase también Francisco Ramos Méndez, Como estudiar el Derecho. José M* Bosch, editor. Barcelona, 1991.
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... ha de valorarse el recur-
so a medios que puedan
proporcionar al alumnado
una vision mas realista del
entramado social y politico
sobre el que incide el codigo
constitucional.

Una propuesta de renovacion pedagogica...

También, con un cardcter complementario de la estricta formacién
teGrica, es necesario acudir a los comentarios de textos. Asi, en el pri-
mer curso, serd aconsejable la lectura y el comentario de textos claves en
la historia del pensamiento politico, teniendo en cuenta no sélo las aporta-
ciones de los autores cldsicos sino también las mds recientes. De igual ma-
nera, es necesario analizar los textos juridicos que han sido decisivos en la
historia del constitucionalismo. Los comentarios deberdn ir acompanados
de una valoracién personal del alumno, lo cual contribuiri al desarrollo
de su capacidad critica.

Con los mismos objetivos, deberdn realizarse comentarios de la ju-
risprudencia del Tribunal Constitucional. Serd mds conveniente que
esos se realicen en el segundo curso en el cual los alumnos cuentan ya con
una serie de elementos doctrinales y juridicos necesarios para realizarlos.
Son imprescindibles, por ¢jemplo, en el estudio de los derechos funda-
mentales o de los conflictos de competencias. Igualmente debe utilizarse
la jurisprudencia de otros tribunales. Piénsese, por ejemplo, en la del Tri-
bunal Europeo de Derechos Humanos o en la del Tribunal de las CC.EE.

No podemos olvidar la importancia que en el desarrollo de las clases
han de tener una serie de medios e instrumentos que, hasta hace rela-
tivamente poco tiempo, no eran tenidos en cuenta como instrumentos
pedagogicos. En este sentido, creo que las Facultades de Derecho han
sido especialmente conservadoras. Estimo que, en una disciplina como la
nuestra, en la que un referente ineludible es la realidad social y politica,
ha de valorarse el recurso a medios que puedan proporcionar al Alumnado
una vision més realista del entramado social y politico sobre el que incide
el codigo constitucional.

Asi, y con especial incidencia en las clases practicas serd convenien-
te recurrir, por ¢jemplo, a la lectura y critica de articulos y reportajes
periodisticos. Con mucha frecuencia se suscitan en los medios de co-
municacién debates sobre cuestiones claramente conectadas con nuestra
disciplina, en los que, ademds, suelen participar constitucionalistas de
prestigio. Son habituales los debates sobre aspectos institucionales — por
ejemplo, el Estado autonémico -, sobre reformas legislativas, sobre el fun-
cionamiento de los poderes, cobrando un especial relieve todos los con-
tenidos que inciden en materia de derechos y libertades. Al margen de su
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utilizacién en el desarrollo normal del programa, cabria su utilizacién en
Seminarios o grupos de trabajo en los que se analice m4s detenidamente
una determinada cuestién. Creo que la utilizacion de estos referentes, sin
caer en el riesgo de una banalizacién de los contenidos, puede ser muy po-
sitiva para complementar los conocimientos teéricos y, sobre todo, puede
ayudar a que los alumnos analicen con una mirada critica los contenidos
de los medios de comunicacién.

De la misma manera, no tendriamos que renunciar a la utilizacién de
medios audiovisuales que pueden aportar visiones complementarias de
algunos de los temas estudiados. Asi, son miiltiples los trabajos de cardcter
documental que pueden servirnos para situar un momento histérico o una
determinada situacién politica (piénsese en los temas del constitucionalis-
mo histérico o, por ejemplo, en la transicién espafiola). Igualmente, son
mdltiples las peliculas que pueden aportarnos elementos sociolégicos, po-
liticos y culturales para comprender un perfodo histérico, un personaje o
una teorfa ', De la misma manera podrian utilizarse muchos documentos
cinematogrificos para plantear debates sobre los valores constitucionales
o sobre la realidad de los derechos y libertades. En este sentido, podrian
organizarse cine-foros como actividad de extensién que podria comple-
mentar a la perfeccion las aportaciones realizadas en las clases tedricas y
practicas 1.

En este sentido, en el Area de Derecho Constitucional hemos realizado
dos experiencias que han tenido una gran acogida por parte de los alum-
nos. Se trata de dos cursos de extensién universitaria, el primero de ellos
titulado “Los valores constitucionales en la miisica y en el cine” y el segun-
do “Los principios democrdticos en la miisica y el cine”, en los que hemos
pretendido crear foros de debate y reflexién sobre derechos, principios y
valores, a partir de creaciones artisticas. La participacién en ambos casos
ha sido masiva y su desarrollo nos ha demostrado la oportunidad de la ex-
periencia y lo acertado de enfocar la reflexién sobre temas constitucionales
4 mis alld de lo estrictamente normativo.

194

10 Podriamos citar algunos ejemplos: La Reina Margot, El Politico, Novecento, Rojos, El gran dictador, Desaparecido; Roma, ciudad
abierta,...

11 Igualmente en este caso son numerosisimos los ejemplos que pueden citarse: Senderos de gloria, Hoy empieza todo, Un asunto de
mujeres, Pena de muerte, Las normas de la casa de la sidra, Capitdn Conan, La naranja mecinica, El show de Truman,...
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Igualmente, los profesores del Area de Derecho Constitucional de
la Universidad de Cérdoba llevamos varios afios trabajando en la prepa-
racién de un CD con “Materiales para el estudio del Derecho Constitucional”.
Dicho proyecto, subvencionado por la Universidad de Cérdoba en el
marco de una convocatoria destinada a apoyar métodos de innovacién
pedagogica, ha permitido reunir una serie de materiales teéricos — textos
legales, jurisprudencia, bibliograffa, esquemas — que son un instrumento
esencial para el estudio del programa de la asignatura. El proyecto, ade-
mis, ha sido realizado en estrecha colaboracion con el Alumnado pues los
diversos materiales se han ido perfilando al hilo de la concreta experiencia
docente, interviniendo activamente los alumnos del segundo curso de la
licenciatura en la elaboracién de esquemas o en la preparacién de casos
pricticos. De esta manera, hemos conseguido un resultado que se adapta
o, al menos, eso pretende, a las demandas de un Alumnado cuya prepa-
racién exige la utilizacién de métodos adaptados a las nuevas realidades.
Métodos que, desde su solidez cientifica, han de ser, al mismo tiempo, los
suficientemente atractivos y han de fomentar la creatividad y el espiritu
critico de los estudiantes.

Finalmente, no podemos desconocer dos elementos que normal-
mente se citan como factores que inciden negativamente en la ensefianza
universitaria. De una parte, aunque cada vez menos, la masificacién de las
aulas'2 De otra, la dificultad de desarrollar con la profundidad necesaria
todos los temas de un programa en un curso reducido por varias circuns-
tancias (calendario, eximenes)!®. Estos dos obsticulos pueden paliarse
en alguna medida mediante la organizacién de Seminarios y grupos de
trabajo, con nimero reducido de alumnos (entre 20 y 30), dedicados al
estudio detallado de alguna cuestion. Estos Seminarios habrin de tener
una vertiente fundamentalmente prictica, siendo esencial en ellos la parti-
cipacién de los alumnos. Serd la mejor via para desarrollar las técnicas del
ya comentado aprendizaje cooperativo.

12 Este factor cada vez se ve debilitado mds como consecuencia del descenso de alumnos en las Universidades, y muy especialmente 195
en las Facultades de Derecho.

13 En todo caso, creo que también en este sentido tendriamos que hacer un ejercicio de “autocritica”. Pienso que es necesario hacer

un programa “realista”, es decir, un programa que realmente se ajuste al calendario del que disponemos y que prevea las normales
incidencias en el curso. Es preferible explicar menos temas y con mds detenimiento que tratar de agotar un programa excesivo y poco
ajustado a la realidad de nuestras aulas.
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Esta actividad servird para iniciar a los alumnos y alumnas en la acti-
vidad investigadora, mediante el desarrollo de pequenos trabajos, asf como
potenciar sus facultades de exposicién y debate. Serfa interesante desarrollar
grupos de trabajo al hilo de determinadas cuestiones que coincidan tempo-
ralmente con el desarrollo del curso, tales como una reforma legislativa o
una sentencia polémica. En este tipo de actividades se podrfa desarrollar,
también, una importante labor de andlisis y estudio critico de la jurispru-
dencia sobre derechos humanos, constitucional y de tribunales internacio-
nales, asi como de cuestiones de Derecho Constitucional Comparado.

Igualmente, podria organizarse un grupo de estudio de los textos de
aquellos autores cldsicos que contribuyeron a forjar las estructuras teé-
ricas del Estado liberal y del Estado democritico. Ello permitirfa que los
alumnos conocieran directamente sus teorfas y que las sometieran a criti-
ca, permitiendo su andlisis mis detenido y profundo que el que normal-
mente se realiza en las explicaciones de clase. Serfa el lugar idéneo para
proceder a una lectura critica y comentada de obras como El Principe de
Maquiavelo, el Contrato social de Rousseau, los Dos ensayos sobre el gobier-
no civil de Locke, El espiritu de las lepes de Montesquieu o La democracia en
América de Tocqueville.

También serfa conveniente la organizacién de un Seminario dedicado
al estudio de la historia del Constitucionalismo espafiol. Dos razones ava-
lan su oportunidad. En primer lugar, el estudio detallado de nuestra his-
toria constitucional exige mucho mis tiempo que el permitido en el curso
académico. En segundo lugar, la cada vez mds insuficiente formacién en
Historia de los alumnos y alumnas que llegan a la Universidad. De este
modo, a través de un Seminario se pueden cubrir esas lagunas y crear un
interés por nuestra historia y, en definitiva, aportar elementos fundamen-
tales para entender, en su justa medida, el sistema constitucional actual.
Esta actividad podria desarrollarse en colaboracién con el Area de Historia
del Derecho.

[gualmente creo que tendrfa gran interés organizar algin Seminario
sobre Historia constitucional comparada, en el que se abordarfan cuestiones
tales como el nacimiento del constitucionalismo en la Gran Bretafia del
siglo XVII, la experiencia nortecamericana o la Revolucién francesa. El
estudio de estos momentos histéricos podria, ademds, enlazarse con los

.. serfa conveniente la orga-
nizacién de un Seminario
dedicado al estudio de la
historia del Constituciona-

lismo espaiiol.
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Creo que para completar la orfgenes del constitucionalismo hispinico (1808-1833) y el desarrollo de
vision tedrica de muchas las ideas constitucionales en el siglo XIX hasta llegar a las experiencias eu-

cuestiones  podrian — orga- ropeas de entreguerras. En este Seminario se trabajarfa fundamentalmente
nizarse actividades en las 3 :

que participasen personas
ajenas a la Universidad, las hist()ricos”.]unto acllos, el material bibliogrifico bisico estarfa constitui-

cuales podrian aportar una Aoon i 2015
T 3 atteucci, Fioravanti o Mcllwain'>.
vision prictica de los temas do por las obras de M &b A

estudiados. Creo que para completar la visién teérica de muchas cuestiones po-
drfan organizarse actividades en las que participasen personas ajenas a la
Universidad, las cuales podrian aportar una visién prictica de los temas es-
tudiados. Por ejemplo, debates en los que interviniesen representantes de
algunas de las instituciones del Estado (Ayuntamientos, Diputaciones, Co-
munidad Auténoma, Estado central). Incluso, visitas a dichas instituciones
para que los alumnos conozcan directamente su funcionamiento y asistan,
por ejemplo, al pleno de una Corporacién Local o a una sesién del Parla-
mento andaluz. También serdn interesantes las aportaciones del personal
relacionado con la Administracién de Justicia (jueces, abogados, fiscales)
asi como de representantes de partidos politicos, sindicatos, movimientos
sociales, ONG, capaces de ofrecer una vision complementaria de la estric-
tamente tedrica en algunas cuestiones objeto de nuestro estudio.

sobre los documentos constitucionales que se sucedieron en esos periodos

En la linea de las actividades anteriores, y con el fin de conseguir
una ensefianza no s6lo mds conectada con la realidad sino, también, mas
atenta a las peculiaridades de cada grupo de alumnos y, a ser posible, de
cada alumno en particular, es necesario reivindicar el importantisimo pa-
pel que han de jugar las tutorfas. Estas, exigidas legalmente y no siempre
bien atendidas, pueden convertirse en el espacio ideal para un encuentro
entre profesor y alumno superador de las barreras que impone el sistema
formalizado de docencia, en el que surja un didlogo enriquecedor para
ambos y un complemento imprescindible de las clases. Es necesario, pues,
fomentar su utilizacién por los alumnos, que pierdan el miedo a acudir al
despacho del profesor y, por supuesto, que éste cumpla satisfactoriamente
con esta obligacién. %
197
14 Para ello puede utilizarse el libro de Joaquin Varela Suanzes, Textos bdsicos de la Historia constitucional comparada. C.E.P.C.
Madrid, 1998.
15 N. Matteucci, Organizacién del poder y la libertad: historia del constitucionalismo moderno. Trotta. Madrid, 1998; M. Fioravanti,

Los Derechos Fundamentales. Apuntes de historia de las Constituciones. Trotta. Madrid, 1996 y Constitucidn. De la antigiiedad a
nuestros dias. Trotta. Madrid, 2000; C.H. Mcllwain, Constitucionalismo antiguo y moderno. C.E.C. Madrid, 1991.
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Tampoco deberiamos olvidar la organizacion de actividades comple-
mentarias en las que participen diversas dreas de conocimiento. Junto a los
cursos de Doctorado promovidos por el Departamento de Derecho Piblico
y Econdmico, del que forma parte el Area de Derecho Constitucional, debe-
rian fomentarse las actividades formativas que supusieran una coordinacion
estrecha entre distintas disciplinas juridicas y que acabaran con la concep-
cién de la Licenciatura en Derecho como un conjunto de “compartimentos
estancos” cuando la realidad juridica y politica es muy distinta. Ademds de
las conexiones obvias con el Derecho Administrativo, habria que poten-
ciar la colaboracién con dreas como la Filosofia del Derecho (sobre todo en
los temas relativos a la Teoria del Estado, pero también en otras cuestiones
ya que puede aportar una visién complementaria a debates y reflexiones
politicas), la Historia del Derecho, el Derecho Penal (sobre todo, en cues-
tiones relativas a derechos), el Derecho Internacional Piblico (en mate-
rias como ¢l sistema de fuentes, los tratados sobre derechos y libertades,
la jurisprudencia de tribunales internacionales), el Derecho Internacional
Privado (extranjerfa) o incluso el Derecho Civil (piénsese, por ejemplo, en
el Derecho de Familia). Igualmente, cabria la organizacién de algiin tipo de

actividad en colaboracién con la Seccién de Cérdoba del Instituto Andaluz Debemos potenciar las ca-
de Criminologfa, en la que imparto desde hace varios afios la asignatura de Pf’(,]“d"‘d“eﬂde.6‘"3.“"‘,3‘.“:'
o o : ; : < cion y reflexion juridica,
Politica Criminal, la cual tiene evidentes conexiones con el Derecho Cons- de negociacion y didlogo, al
titucional, especialmente en materia de derechos y libertades. tiempo que no debemos des-
f Sy : » cuidar la formacion en los

Todos estos instrumentos deben contribuir a modificar los pardmetros aspectos bisicos de la cultu-

en que tradicionalmente se ha formado al jurista. Este, de acuerdo con el ra juridica...

marco social, politico y cultural en el que vivimos, no debe seguir formin-

dose en la mera retencién memoristica de las normas. La memoria, siendo

esencial, no puede seguir siendo su arma fundamental, y mucho menos la

tinica. Por encima de ella, es necesario fomentar la capacidad de interpretar

el Derecho y de conectarlo con la realidad social. Debemos potenciar las ca-

pacidades de argumentacién y reflexion juridica, de negociacion y didlogo,
4 al tiempo que no debemos descuidar la formacién en los aspectos bisicos
de la cultura juridica, para lo que las aportaciones de la Historia y la Filoso-
fia serdn fundamentales.

Pese a lo expuesto, he de concluir reconociendo las dificultades de
encontrar un método, o unos métodos, didicticos adecuados y que se
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adapten no sélo a los requerimientos formativos de la licenciatura sino,
también, a los caracteres que cada grupo de alumnos presenta. En este
sentido, los profesores universitarios no podemos desconocer los cambios
producidos en los niveles inferiores de la ensefianza, condicionantes del
nivel de preparacién con el que los jévenes llegan a la Universidad. Estas,
y otras dificultades que genera el propio sistema, nos obligan a ser pruden-
tes, aunque sin renunciar al convencimiento de que es necesario reflexio-
nar cada dia mis sobre el papel de la Universidad y, mds en concreto, sobre
cémo articular una docencia que, en gran medida, continta anclada en los
parimetros de un modelo que mal se adapta a las nuevas realidades.

En todo caso, y sirvan estas palabras como conclusién si no pesimista,
st al menos cauta, “la libertad metodoldgica es un postulado de eficacia docente.
Huelga el enfatizar, por diltinto, el gran compromiso intelectual que esta diltima tarea
implica y las ldgicas limitaciones a las que hay que prestarse para admitir que, al fin y
por mds que el profesor se empefie, nunca llegard a controlar totalmente el proceso de
aprendizaje de sus alumnos; lo cual no le exime de profundizar en su conocimiento

“la libertad metodoldgica y adaptar a dicho proceso su método docente” (Bernard, 1991, 52).

es un postulado de eficacia
docente...”

(Bernard, 1991, 52). ;
ALGUNAS PROPUESTAS SOBRE LOS METODOS DE EVALUACION.

Los métodos de evaluacién han de adaptarse necesariamente a los di-
décticos antes expuestos y a los objetivos que se pretenden alcanzar. De
momento, y mientras que las coordenadas del sistema sigan mantenién-
dose inalterables, serd pricticamente imposible eludir los tradicionales
exdmenes. Pese a ello, es posible introducir modificaciones y métodos de
evaluacién complementarios que coadyuven a la realizacién del modelo
de ensefianza de Derecho Constitucional que defiendo.

Asf, los tradicionales exdmenes escritos, tanto parciales como finales,
deberdn ir acomoddndose progresivamente al modelo de estudio que he
analizado anteriormente y que se apoya mds en la reflexion que en la me-
moria. En estos eximenes habrin de jugar, pues, un papel muy importan-
te, junto a las preguntas estrictamente teéricas, los comentarios de textos, 199
los comentarios jurisprudenciales o los casos pricticos. Igualmente serfa
conveniente potenciar los eximenes orales, incentivando y apoyando que
el alumno se exprese verbalmente, pues, en mi experiencia docente, he

RESNOVAE
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observado importantes carencias en este aspecto. De manera previa, y a
lo largo de todo el curso, habria que potenciar también las intervenciones
de los alumnos en clase, en debates, en la resolucién de pricticas o en la
exposicién de determinados temas.

Pero los exdmenes no deben ser el tinico elemento que sirva para
evaluar a un alumno. Tal y como he venido poniendo en prictica en los
afios en que he impartido docencia en la Facultad de Derecho de Cérdo-
ba, creo necesario desarrollar un método de “evaluacién continua” en la
que se tenga en cuenta el trabajo de un alumno a lo largo de todo el curso.
Este trabajo puede valorarse a través de su participacién en clase y en las
diversas actividades complementarias organizadas por el Area, asi como
mediante los trabajos que realice a lo largo del ano académico (comenta-
rios, practicas, lecturas).

Estos métodos de evaluacién serin mds ficiles de aplicar a medida
que se vaya reduciendo el niimero de alumnos por grupo. De momen-
to, la tinica forma de realizar algunas de estas experiencias es a través de
Seminarios o grupos de trabajo mis reducidos en los que sca posible una
relacién mds directa y personal. En todo caso, no podemos olvidar el papel
tan esencial que, en un sistema como éste, han de jugar las tutorias. Como
antes sefialaba, sélo a través de ellas es posible un trato mds personalizado
y una atencién al alumno desde sus capacidades y circunstancias. Factores
que han de incidir en la valoracion que hagamos no sélo de sus conoci-
mientos, sino también de su evolucién y de sus progresos a lo largo del
curso.

Igualmente creo que habria que potenciar las reuniones de los dife-
rentes profesores que imparten asignaturas en un mismo curso, no sélo
para coordinar actividades y contenidos, sino también para valorar en su
justa medida el esfuerzo de cada alumno y su progresién en las distintas
materias.

CONCLUSIONES DUBITATIVAS

A pesar de la rotundidad con la que he pretendido defender en las
piginas anteriores un modelo distinto de ensefanza en las aulas de la Fa-
cultad de Derecho, no puedo finalizar esta aportacién sin manifestar mis
inseguridades, dudas e interrogantes sobre la conveniencia de los métodos

.. los eximenes no deben ser
¢l inico elemento que sirva
para evaluar a un alumno.
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propuestos. Creo que el docente, y muy en especial aquél que ha de ocu-
parse de una realidad tan viva como es el Derecho, ha de estar permanen-
temente abierto a la reconsideracién de sus lineas de trabajo, a la autocriti-
cayalaadaptacién a los niveles de formacién y madurez que presenten los
alumnos y alumnas con los que ha de trabajar. Ademds de que cualquier
método que utilicemos, tanto en la investigacion como en la docencia,
dependeri en gran medida de nuestra propia conciencia, al margen de que
asumamos que ninguno de ellos es una linea recta sino mds bien un sen-
dero con curvaturas y cambios de rasante, un tejido cuyos hilos trenzan
complejas relaciones de interdependencia. Algo especialmente evidente
en el caso del Derecho Constitucional. Una rama del ordenamiento juri-
dico, la esencial pues de ella derivan todas las demds, caracterizada por el
equilibrio siempre inestable entre Politica y Derecho. Un sector del orde-
namiento necesariamente dindmico y abierto a otras ciencias y saberes. En
permanente diflogo con la realidad.

La dogmdtica constitucional es pricticamente como “un liguido donde
las sustancias que se vierten — los conceptos — mantienen su individualidad y
coexisten sitt choques destructivos, aunque con ciertos movimientos de oscilacion y,
en todo caso, sin que jamds un solo componente pueda imponerse o eliminar a los
demds” (Zagrebelsky, 1995, 17) Sélo asi serd posible mantener la unidad y
la “paz social” en unas sociedades que, por democriticas, son necesaria-
mente “conflictivas” pues el pluralismo y la diversidad crean una relacio-
nes fluidas e inconclusas entre lo diverso y lo comtin. Unas sociedades en
las que cada vez hay menos lugar para los principios juridicos universales,
pues en ellas poco hay de estable, universal y permanente.

Por ello, la ensenanza del Derecho Constitucional reclama hombres
y mujeres flexibles, con matices, capaces de superar dogmatismos y lec-
ciones magistrales, conscientes de que su objeto de estudio es algo vivo,
en permanente transformacién. Y es que, como sefialara Herman Heller
(1985, 268), “la Constitucion es una forma abierta a través de la cual pasa la vida,
vida en forma y forma nacida de la vida”. Ademis, el Derecho Constitucional 4
posee una ineludible dimension valorativa. La relacién entre “poder” y 507
“ciudadania”, que es su ntcleo esencial, se articula de acuerdo con deter-
minados valores y principios. Por lo que no podemos pensar en un orden
juridico “geométrico” o “matemdtico”. De ahi también la imposible asep-
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sia del que tiene que explicar, entre otras cosas, los valores constituciona-
les, los derechos fundamentales o el funcionamiento de las instituciones
representativas'®, y del que debe asumir el Derecho Constitucional desde
su dimensién de “derecho dindmico”, comprometido con la remocién de
los obsticulos que impiden la plena vigencia de los valores y principios de- - ‘
mocriticos. En definitiva, debemos tener presente que hemos de ensefiar 9 “ 4
a nuestros alumnos el dolor de la lucidez"". (X L]
En todo caso, y valga esto como conclusion y como bandera, no debe-
riamos olvidar que “hacernos intelectualmente dignos de nuestras perplejidadeses 4 ol\a
la tinica via para empezar a superarlas” (Savater, 1997, 14). Desde la potencia- “ “
lidad de esta afirmacién deberiamos entrar cada dia en nuestra aula. Mi- = \
rando los ojos de los que esperan que sepamos contagiarle nuestra pasion \ ’
por lo que enseflamos.
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