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TiTULO DE LA TESIS:
Aplicacion didactica de la asamblea en Educacion Primaria para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera

DOCTORANDO:

D. José Manuel Urbano Fernandez

INFORME RAZONADO DE LAS DIRECTORAS DE LA TESIS

La Tesis Doctoral que aqui se presenta se marco el objetivo de realizar un
analisis comparativo para determinar la eficacia del uso de la asamblea para la
docencia del inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria en Espania,
concretamente en tres centros publicos de la provincia de Cordoba. Para ello, se
realizé un estudio cuasiexperimental con un muestreo no probabilistico con pre-
test y post-test que permitieran medir el impacto del uso de la asamblea para las
distintas destrezas del aprendizaje de la lengua extranjera.

Este objetivo se ha alcanzado aplicando un disefio de investigacion
basado en una exhaustiva revision de la literatura especializada acerca del
desarrollo de la competencia linguistica en lenguas extranjeras, asi como muy
especialmente a las fundamentaciones tedricas de la asamblea. Esta revision de
la literatura ha derivado en la necesidad de desarrollar un instrumento especifico
para la recogida de datos, asi como en la propuesta de una planificacion
didactica basada en la asamblea para los distintos grupos experimentales. Tras
la intervencion didactica, llevada a cabo en tres centros publicos de Educacion
Primaria de la provincia de Cérdoba (Espafa), se ha realizado un analisis



cuantitativo, lo cual ha permitido responder a las preguntas de investigacion

planteadas para esta Tesis Doctoral.

El trabajo de investigacion llevado a cabo por D. José Manuel Urbano
Fernandez presenta, a nuestro juicio, suficientes indicios de calidad y rigor
cientificos como para que sea evaluado en comision académica y presentado en
defensa publica en orden a la obtencion del Grado de Doctor. La Tesis,
ademas, cuenta con 3 publicaciones, una de las cuales esta en revisién, como
indicios de calidad adicionales, que ofrecen a la comunidad cientifica
informacion vélida y actualizada sobre el uso de la asamblea en Educacién
Primaria. Muestra de la relevancia de esta Tesis es la publicacion de estas
contribuciones complementarias en la editorial Octaedro, en la editorial de la
Universidad de Cordoba — UCOPress (Espafia) y en revisidon en la Revista

Voces de la Educacion.

En definitiva, el autor de esta Tesis ha demostrado durante todo este
periodo que ha adquirido una formacién adecuada como investigador,
plasmada en un trabajo de investigacion de interés actual y que puede ser
importante para la mejora de la praxis docente empleando la asamblea en

Educacién Primaria para el aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Por todo ello, se autoriza la presentacion de esta Tesis Doctoral.
Codrdoba, a 24 de julio de 2020.

Firma de las directoras:

ve

Fdo.: Dra. M@ Elena Gomez Parra Fdo.: Dra. Cristina A. Huertas Abril
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1. Introduccion



Introduccion

Uno de los principales objetivos en la ensefianza de lenguas extranjeras ha sido
desarrollar las habilidades del alumnado para que puedan comunicarse a través de ellas
desde una etapa muy temprana. La didactica de las lenguas extranjeras ha de atender,
por tanto, a la capacidad comunicativa del alumnado desde el propio uso de la lengua
objeto de estudio. Esa caracterizaciéon metodologica se basa en la simultaneidad del
estudio de las cuatro destrezas de la lengua (escuchar, hablar, leer y escribir) que,
ademds, debe complementarse con aspectos del lenguaje no verbal tales como la
utilizacion de gestos, lenguaje corporal y otros elementos que intervienen en la
transmision del mensaje y que tradicionalmente no se han considerado importantes en la

ensefanza de una lengua extranjera, tal como apunta Vicente-Rasoamalala (2006).

Todo esto ha cambiado el curriculo oficial del 4rea de la lengua extranjera, donde se
sefiala que no solamente se ensefia a los alumnos, sino también coémo comunicarse en
dicha lengua utilizando la comunicacion verbal y no verbal. Claro ejemplo de ello es el
curriculo de Andalucia, y mas concretamente el Objetivo 2 de Lengua Extranjera

(O.LE.2) para la etapa de Primaria:

Expresarse e interactuar en situaciones sencillas y habituales, utilizando
procedimientos verbales y no verbales y atendiendo a las reglas propias del
intercambio comunicativo para responder con autonomia suficiente y de forma
adecuada, respetuosa y de cooperacion y correcta. (Junta de Andalucia, 2015,

p. 501).

Ademas de la emision y la recepcion del mensaje oral, la mediacion y la interaccion se
erigen como elementos indiscutiblemente presentes en cualquier acto comunicativo,

sumandose asi a la produccion y recepcion de mensajes (Consejo de Europa, 2018).



En este contexto, la asamblea escolar se presenta como una opcidén muy interesante para
la didactica de las lenguas, pues en ella aparecen todos los elementos intervinientes en
un contexto comunicativo real (produccion, recepcion, mediacion e interaccidon) que,
ademas, propicia un contexto Unico y social para favorecer un optimo desarrollo de las
destrezas orales. Naveros e Hilacondo (2015, pp. 33-34), definen la asamblea como
“espacio y tiempo destinados a plantear problemas y buscar medios para su resolucion,
para planificar y posibilitar la realizacion de proyectos”. Asi, podemos afirmar que la

asamblea es una actividad funcionalmente comunicativa:

(...) La Asamblea, como espacio de comunicacion plurigestionado, aporta un
ambito nuevo de comunicacion a los nifios, y les supone dar un importante paso
desde la comunicacion privada de su hogar y la comunicacion cara a cara con el
docente o sus compaifieros hacia una capacidad de participacion en el discurso

propio de dmbitos publicos. (Sanchez, 2008, p. 15)

El proceso de intercambio de comunicacion se multiplica en la actividad asamblearia,
ya que la existencia de varios receptores y de productores provoca una respuesta
multiple en nuestro alumnado, que se traduce en una reinterpretacion individual del
mensaje. Finalmente, en la asamblea el intercambio de lenguaje oral aparece de manera
espontanea y natural por parte del alumnado, favoreciendo la integracion de elementos

del lenguaje verbal y no verbal para la creacion de contexto comunicativos reales.

Planteamiento del problema

El enfoque comunicativo es el eje vertebrador de todas las didacticas de las lenguas

extranjeras. Segun apunta el British Council (2020, parr. 2):



The communicative approach is based on the idea that learning language
successfully comes through having to communicate real meaning. When learners
are involved in real communication, their natural strategies for language

acquisition will be used, and this will allow them to learn to use the language.

El enfoque comunicativo favorece una organizacioén nocional funcional del curriculo, es
decir, se centra en conceptos ¢ ideas como el tiempo, el espacio, la cantidad, la
duracion, la frecuencia, la posicion o la direccion, entre otros, mientras que la funcion
viene determinada por una estructura que tiene un proposito comunicativo para una
ocasion en particular. Ejemplos de estas funciones serian saludar, disculparse,

describir... (Canale y Swain, 1980).

De esta manera, segin apunta Vez (2003), el enfoque comunicativo actual de la
didactica de las lenguas extranjera choca frontalmente con el enfoque basado en la
gramatica, el cual, ha sido la ensefanza de una lengua extranjera, que ha estado
frecuentemente centrada en el estudio de textos escritos. Amplias listas de vocabulario e
infinidad de reglas gramaticales eran memorizadas por los alumnos que no utilizaban la
lengua de estudio para ningin propdsito comunicativo real. Esta evolucion de la
metodologia en la ensefianza de las lenguas ha propiciado el desarrollo de innumerables
actividades que se han basado en la practica de la lengua en una situacion comunicativa
real. Los estudiantes utilizan la lengua extranjera en actividades comunicativas, que van
desde aquellas que son guiadas y controladas por el profesor, hasta otras en las que el

alumnado es capaz de producir mensajes en la lengua extranjera.

El enfoque comunicativo para la ensefianza de las lenguas extranjeras se hace
imprescindible dentro del curriculo oficial, tal como apunta la Consejeria de Educacion
de la Junta de Andalucia (2016, p. 18) en su Plan Estratégico de Desarrollo de las

Lenguas en Andalucia:



es necesario un replanteamiento serio de la forma tradicional de ensefianza de las
lenguas extranjeras en todos los niveles de nuestro sistema educativo, a partir de
métodos y enfoques mas innovadores, que tomen como referentes los objetivos e

indicadores del MCERL y que apuesten por un enfoque comunicativo.

De esta manera, segun indica la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, el
uso de metodologias basadas en un enfoque comunicativo nos lleva al planteamiento de
la investigacion de nuevos instrumentos metodologicos para la ensefianza del inglés
como primera lengua extranjera en Educacion Primaria. En este contexto, proponemos
el uso de la asamblea como herramienta que favorece el desarrollo de la competencia
comunicativa desde un enfoque eminentemente comunicativo para la practica oral de las

lenguas extranjeras.

Significado del estudio

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua extranjera requiere de una
continuidad metodologica. Uno de los aspectos integrantes del curriculo oficial de la
ensenanza de las lenguas extranjeras es la secuenciacion de los contenidos, que se
ordenan segun el grado de dificultad. Esta clasificacion en Educacion Primaria atiende,
fundamentalmente, a la de la edad del alumnado cuya evolucién bioldégica coincide con

el proceso natural de la adquisicion del lenguaje (Manzano Aragiiez, 2016)

El paso de la etapa de Educacion Infantil a Educacion Primaria debe producirse de
manera gradual y consustancial. Ademas, se debe continuar con la practica de técnicas
de aprendizaje que se han ido produciendo hasta ahora, a fin de aunarse con nuevas

metodologias para una practica docente efectiva en dicha transicion educativa:



(...) los profesores de Educacion Infantil y Educacién Primaria concernidos en
el transito, deben potenciar el intercambio de informacién y de experiencias de
trabajo y llegar a acuerdos organizativos y metodologicos que favorezcan una

mayor continuidad entre las etapas (Tamayo, 2014, p. 135)

Debemos considerar la asamblea como un instrumento de transicion y de continuacion
para la ensefianza de una lengua extranjera en la etapa de Educacion Primaria, ya que,
segin apunta Sanchez (2008), el uso de la misma aparece como una constante en la
didactica de la Educacion Infantil. Las presentaciones de rutinas y del lenguaje basico
dentro de la asamblea propicia un espacio para el libre intercambio de mensajes orales,
facilitando la produccion propia del lenguaje. De esta manera, la asamblea se puede
utilizar como elemento didactico para la ensefianza de la lengua extranjera en Educacion
Infantil, ya que permite la socializacion de la lengua a través de un intercambio
comunicativo entre los compaferos y el profesor que propicia la practica de las

destrezas orales (Sanchez, 2008).

Otro elemento que sugiere la aplicacion de la asamblea como propuesta didactica para
la ensefianza de lenguas extranjeras es el contexto y el espacio donde se desarrolla. La
asamblea permite crear un ambiente de confianza y seguridad para facilitar la
produccion oral del alumnado, ya que la persona que recibe el mensaje también puede
experimentar un cambio en su percepcion del entorno, es decir, los participantes son
influenciados por el entorno, al mismo tiempo que los docentes tienen influencia sobre

el mismo.

(...) es en el contexto mismo de la interaccion social que surgen y se constituyen
las significaciones el sentido es continuamente establecido, y modificado

también, a través de los procesos de caracter interpretativo puesto en marcha por



los actores en el seno mismo de situacion interaccional (Lennon del Villar, 2006,

pp- 31-32, citado en Escobar, 2015, p.5)

Asimismo, la asamblea presenta una serie de caracteristicas relacionadas con el espacio
y la distribucion de sus miembros que facilita el intercambio comunicativo. Esto hace
que la propuesta asamblearia sea una metodologia efectiva para una didactica basada en

el enfoque comunicativo para la mejora de la competencia lingiiistica del alumnado.

La organizacion del espacio y del tiempo son dos constantes en las propuestas
asamblearias. Para la practica de actividades asamblearias se debe realizar una adecuada
distribucion de los alumnos en el aula, ya que el estudio del espacio en el aula supone
un aspecto de la comunicacién que se asocia con cualquier tipo de ensefianza. Asi, la
disposicion de la asamblea permite una serie de caracteristicas que facilitan el
intercambio de mensajes. En este sentido, el espacio debe de ser acorde a este
intercambio y ha de facilitar una atmosfera propicia y relajante para que las actividades
comunicativas puedan llevarse a cabo. Se han de tener en cuenta, por tanto, las
siguientes consideraciones, segiin apuntan Hunsen y Postlehwaite (citado en Jesus

Veléasquez, 2007, pp. 30-33):

— Hay ambientes que producen una sensacion calida, que permite que nos
sintamos relajados y comodos; esto tiene que ver con aspectos como la amplitud,

la distribucién y el confort.

— EI color de la sala puede influir en sus ocupantes y producir reacciones

determinadas.

— El ruido y la luz también influyen en las reacciones interpersonales y en el

rendimiento académico.



— La disposicion de la clase y la localizacion de los alumnos y del docente dentro
del aula son fundamentales para la didactica de las lenguas extranjeras, ya que la
distribucion espacial favorece el contacto visual y, por consiguiente, facilita la
comunicacion entre los estudiantes. Autores como Becker, Sommer, Bee y
Oxley (1973) demostraron que la participacion de los estudiantes en la clase
depende en parte de como estan dispuestas las sillas y escritorios; llegando a la
conclusion de que aquellos estudiantes que estan sentados de tal manera que
tienen un mejor contacto visual con el profesor participan mas en clase. Para este
particular, la asamblea ha de presentar una disposicion espacial Optima para que

todo el alumnado pueda visualizar al profesor.

— Diferentes tipos de disposiciones como una distribucion coral del alumnado
alrededor del profesor es muy util para la realizacion de actividades de caracter
rutinario al comienzo y el final de las sesiones al tiempo que también es
adecuado para debates, discusiones y realizacion de juegos. Ademads, esta
colocacion favorece la comunicacion, ya que los alumnos se pueden ver y se
sienten mas comodos. Otra opcion que permite la asamblea es la distribucion de
los alumnos en grupos, la cual, facilita la utilizacién de toda el aula para que los
estudiantes puedan realizar diferentes actividades e intercambiar su posicion
dentro de la clase. El intercambio de mensajes se vuelve mas dindmico y
motivador, lo cual reforzard el efecto comunicativo de la actividad que se

realice. (Agudo, 2003).

Todos estos elementos se pueden incorporar al desarrollo de la practica asamblearia
para propiciar una atmoésfera de relajacion y de autoconfianza que favorece la

socializacion y el progreso lingiiistico (Sanchez, 2008). Ademads, supone un espacio



donde los alumnos expresan de manera natural sus vivencias propias, se refieren a los

aspectos cotidianos de su entorno y resuelven conflictos.

Otro elemento constitutivo de la comunicacion humana es el lenguaje no verbal. En la
didactica asamblearia no debemos olvidar la utilizacién de gestos, mimica y expresiones
que faciliten el intercambio comunicativo de los estudiantes. En este sentido, no
podemos olvidar que los alumnos se comunican utilizando tanto la palabra como el
movimiento, de modo que las respuestas verbales son tan importantes como el uso de

elementos para una comunicacion no verbal.

Cuando se propone una didéactica asamblearia, el intercambio de elementos verbales y
no verbales es continuo y variado. Las diferentes expresiones faciales, la kinesia y el
contacto fisico estan presentes en la totalidad de la realizacion de cualquier actividad.
En este contexto, resulta de utilidad el método Total Physical Response o Respuesta
Fisica Total (Asher, 2000). La teoria detrds de esta técnica consiste en que los
estudiantes pueden codificar mejor la lengua extranjera cuando el input lingiiistico que
reciben se basa en ordenes que los alumnos deben llevar a cabo fisicamente, por
ejemplo, moviendo las manos, realizando gestos o usando expresiones faciales. En otras
palabras, los estudiantes relacionan las palabras con los movimientos del cuerpo. De
esta forma, el aprendizaje se hace mas divertido, ya que los estudiantes participan
activamente y también estan descubriendo el significado del nuevo vocabulario

utilizando el método inductivo.

Proponemos este estudio para comprobar la versatilidad de la asamblea en la ensefianza
de las destrezas orales de una lengua extranjera. La gran variedad instrumental de
recursos para la realizacion de intercambio de mensajes orales y el afianzamiento el
enfoque comunicativo hace plantearnos que el uso de la asamblea como instrumento

que se puede tener en cuenta en la didactica de las lenguas extranjeras. Todas estas



consideraciones se hacen a partir del curriculo oficial de Educacion Primaria para la

ensenanza de las lenguas extranjeras:

En la Educacion primaria se parte de una competencia todavia muy elemental en
la lengua extranjera, por ello, durante toda la etapa seran de gran importancia los
conocimientos, capacidades y experiencias en las lenguas que nifios y nifias
conocen para comprender y construir significados, estructuras y estrategias
durante su participacion en actos de comunicacion. La comprension de las
diferentes situaciones de comunicacion y el conocimiento de la estructura de los
textos, les ayudara a identificar y adquirir los elementos lingiiisticos concretos
presentes en un acto comunicativo determinado. (Junta de Andalucia, 2015, p.

492).

Proposito de la investigacion

El objeto de estudio de esta Tesis Doctoral consiste en evaluar el efecto de la asamblea
en el desarrollo de las destrezas orales en Educacion Primaria, esto es, en la
comprension auditiva de mensajes en la lengua extranjera y la produccion de textos
orales donde se incluyen aspectos clave como el acento, el ritmo o la entonacion, la

pronunciacion y el significado:

(...) El alumno centra su atenciéon en el intercambio de informacion y de
actitudes con otro hablante y de esta forma, la pronunciacion interviene de
forma necesaria y automdtica como un componente mas de la lengua oral.

(Iruela, 2007 p. 8).

Para una correcta didactica de la pronunciacion existen cuatro consideraciones que

debemos tener en cuenta:



— Es esencial que se ofrezca al alumnado un modelo de pronunciacion. Por esta
razon, los profesores deben pronunciar correctamente los distintos sonidos del
sistema fonologico de la lengua extranjera o buscar fuentes de pronunciacion
que los ayude en esta tarea (p. ej.,

http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/grammar/pron/).

— No se debe restringir la pronunciacion para una leccion en concreto, sino que
debe estar integrada dentro de todas las sesiones, favoreciendo asi su aprendizaje

de manera continuada.

— Se deben realizar actividades que involucren al alumnado para el uso de la
lengua extranjera; deben ser actividades significativas que impliquen el uso real

dela L2.

— Se debe mantener control visual del grupo asambleario para que la correccion
alumnado sea efectiva y asi ayudarlos en su proceso de aprendizaje. El papel de
asesor y de controlador del docente debe estar presente en la realizacion de
actividades para la mejora de la pronunciacion. En este sentido, dentro de la
agrupacion asamblearia se produce la repeticion de féormulas o rutinas para su
correcta diccion. Ademas, todo esto debe estar contextualizado en un entorno
comunicativo, donde los participantes adquieran significado y pronunciacion

conjuntamente.

Seglin Iruela (2007), para que las actividades para la practica de la pronunciaciéon sean

efectivas deben cumplir:

— que profesores y alumnos sepan que las actividades de pronunciacion no son un
fin en si mismo, sino un medio para usar la lengua de una forma eficiente en

situaciones reales de comunicacion;



— que se hagan en relacidn a otras actividades centradas en el uso comunicativo de

la lengua;

— que se hagan proximas en el tiempo a las actividades centradas en la

comunicacion.

En la Tabla 1 se indican objetivos que se han de alcanzar a través de diferentes grupos

de actividades para la mejora de la pronunciacion.

Tabla 1. Tipos de actividades propios de las actividades capacitadoras y de las

actividades comunicativas.

Objetivos de Conocimiento o habilidad que Grupos de
ensenanza adquiere el aprendiente actividades
La atencion en la L C ‘1 ) tos foni ntervi 1
pronunciacién . onocer los elementos fonicos que intervienen en la
pronunciacion.
A
o . . Actividades
2. Ser capaz de percibir y de producir elementos fonicos capacitadoras
3. Usar elementos fonicos predeterminados sin comunicar.
4. Comunicar usando elementos fonicos determinados de
v antemano.
Actividades
comunicativas
Laatencionenel |5 cComunicar usando elementos fonicos no determinados de
significado antemano.

Fuente: Iruela, 2007, p.11.

Al abordar el acento, consideramos la prominencia de una parte de una palabra o de una
oracion que destaca por encima de las demds. El inglés no sigue un patrén en la
acentuacion, de manera que cada palabra debe ser ensefiada con su pronunciacioén de

manera individual. La repeticion, como recurso dentro de la asamblea, permite la



correccion de patrones acentuales de manera simultdnea a la diccién. Los alumnos
pueden autocorregirse con la ayuda del docente y de la interaccion con los otros

miembros de la asamblea.

Por otra parte, hablamos del ritmo cuando nos referimos al modelo hecho de acentos
que percibimos como pulsos en intervalos regulares de tiempo (Roach, 2009). En este
sentido, el caracter grupal de la asamblea posibilita la incorporacion de elementos del

lenguaje no verbal para resaltar los patrones ritmicos de la cadena hablada.

Nos referimos a entonacién cuanto consideramos el tono de la voz en el discurso
hablado Serena y Cantero (2002). La entonaciéon puede expresar un gran rango de
mensajes actitudinales y es de utilidad para identificar y distinguir una pregunta de una
oracion enunciativa o exclamativa. La practica de distintos modelos de entonacion (por
ejemplo, entonacion descendente en oraciones interrogativas o preguntas con wh-,
entonacion ascendente usada en preguntas yes/no y peticiones formales, o entonacion
descendente y ascendente para avisos) se refuerza con las interacciones grupales de una

didactica asamblearia.

Finalmente, se ha de tener en cuenta que los elementos de la comunicacién no verbal
(gestos, lenguaje facial...) que aparecen en la asamblea permiten complementar
eficazmente el significado y el sentido que se pretende trasmitir a través de la

entonacion.

Metodologia

Para la recogida de datos, tanto antes como después de la implementacion, se ha
desarrollado y validado mediante método Delphi una rubrica, empleada como pre-test y

como post-test. Los nueve items de la riibrica de observacion estan basados en la Orden



de 17 de marzo de 2015, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacion Primaria en Andalucia, gradados en una escala Likert de 4 puntos (1 =
necesita mejorar; 2 = regular; 3 = bueno; 4 = excelente). Los nueve items son los

siguientes:

— LE.1.1.1 Reconoce e identifica, personalmente y a través de la intervencion en
asamblea de otros compaifieros, la idea y el sentido global de los mensajes e
instrucciones referidos a la actividad habitual del aula, junto con un repertorio de
vocabulario de uso muy habitual y expresiones en textos orales breves y

sencillos.

— LE.1.2.1 Conoce algunas estrategias para comprender y relacionar el contenido
basico de mensajes producidos en actividades asamblearias, que contengan
indicadores o informaciéon en el contexto de aula, tales como gestos,

repeticiones, y las aplica en actividad asamblearia.

— LE.1.3.1 Reconoce aspectos cotidianos de su entorno inmediato en una
conversacion habitual que tiene lugar en su presencia tales como instrucciones
de clase, preguntas bésicas, saludos, normas de cortesia, etc. y los aplica en un

entorno asambleario.

— LE.1.4.1 Entiende las ideas y reconoce las estructuras basicas de presentaciones
durante el desarrollo de la asamblea, cercanas a temas de su interés, iniciandose
en una conversacion sencilla y clara e interactuando con sus compafieros de

manera autonoma, apoyandose en imagenes e ilustraciones.

— LE.1.5.1 Reconoce la idea principal de mensajes oidos sobre temas cotidianos
en reunion asamblearia; recuerda e identifica los patrones sonoros y ritmicos

basicos en la entonacion que tengan lugar durante la asamblea.
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— LE.1.6.1 Participa en conversaciones breves y en pequefios didlogos con los

compaifieros durante las actividades que se proponen.

— LE.1.6.2. Identifica y usa algunas expresiones sencillas sobre temas familiares y
necesidades inmediatas, adquiriendo un vocabulario frecuente para expresar
informacion personal de asuntos cotidianos, asi como patrones basicos para

hablar de si mismo, su familia, etc.

— LE.1.7.1 Sabe presentarse a si mismo y a sus compafieros de forma breve y
sencilla, empleando un vocabulario elemental, ensayando la presentacion
previamente y apoyandose en gestos y participando en actividades de

dramatizacion.

— LE.1.8.3 Participa en pequefios didlogos breves y sencillos utilizando técnicas
no verbales y actividades de dramatizacion (gestos, expresiones, contacto

visual...).

A continuacion, describimos el proceso que hemos seguido para la evaluacion de cada
item para el desarrollo de la asamblea como instrumento para la ensefianza de las

lenguas extranjeras.

Para el primer item (LE.1.1.1) se utilizaron rutinas lingiiisticas que iban incrementando
su nivel de dificultad atendiendo a la edad de nuestros alumnos. De esta manera, se
trabajaba el vocabulario basico de la unidad y los aspectos suprasegmentales tales como
el ritmo, la entonacion y la pronunciacion. Ademas, la introduccién de aspectos socio-
culturales propios de los paises de habla inglesa nos permitido el desarrollo de

actividades para la mejora de la competencia intercultural.
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En el segundo item (LE.1.2.1) se dot6 de pautas de expresion corporal para ayudar al
alumnado en la transmision del mensaje oral, mejorando su autoconfianza en el uso de

los nuevos contenidos en la lengua extranjera.

En el item LE.1.3.1 se realizaron actividades teatrales o pequefias dramatizaciones con
el fin de que el alumnado participante interactuase utilizando estas estructuras y
desarrollando un mejor intercambio de informacion, contexto que quedd favorecido por
el cambio de registro que ofrecian las actividades de dramatizacion. En la presentacion
de las actividades asamblearias, se realiza una introduccién oral para familiarizar al
alumnado con los nuevos contenidos que se iban a trabajar. Durante la fase de practica,
se disefaron actividades pre-comunicativas para el uso de la lengua extranjera en
situaciones comunicativas reales. Estas actividades iban desde ser pequefios didlogos y
role-plays hasta dramatizaciones. En la fase de produccion, los alumnos interactuaron
libremente en ejercicios que los involucraban en una comunicacion real: simulaciones,

teatros, juegos y debates por ejemplo.

Para el item LE.1.4.1 los alumnos trabajaron diferentes presentaciones atendiendo a sus
gustos y preferencias en pequefios grupos con el objetivo de exponer de manera

individual y de establecer pequefos didlogos.

En el item LE.1.5.1, los alumnos trabajaron los principales patrones ritmicos y sonoros,
utilizando diversas técnicas de expresion corporal como el chasquido de dedos o las
palmadas. Los alumnos identificaron asi los principales patrones sonoros y ritmicos de
las estructuras que utilizamos en la asamblea a través de la audicion de chants para
trabajar la entonacion y el ritmo de forma eficaz. Este recurso permite realizar multitud
de actividades ludicas que ayudaron a una mejor adquisicion del lenguaje. En este
sentido, la gamificaciébn supone un instrumento importante para cualquier tipo de

aprendizaje:
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El nifio cuando realiza sus actividades ludicas desarrolla todas la habilidades,
destrezas, capacidades y potencialidades como una globalidad de su ser,
manifestando tendencias por la repeticion, los sonidos, palabras recién

aprendidas, sonido de dibujos u objetos (Guzman, 2017, p. 24)

De esta manera, la presencia de juegos en la aplicacion didactica de la asamblea
constituye un pilar basico para la sustentacion de la practica de este recurso educativo.
El contexto asambleario permite la contextualizacién de las actividades para permitir
que el alumno en el significado y asi provocar una situaciéon comunicativa en un

contexto real.

En el sexto item (LE.1.6.1) se trabaja la interaccion entre los propios alumnos y con el
profesor, aplicando foérmulas de cortesia que permitian, a su vez, el desarrollo de

posibles estrategias para una mejor compresion del desarrollo de las sesiones.

Para el item LE.1.6.2 se prosiguid con la practica oral individual, de modo que se insto
al alumnado a que hablase de su entorno mas cercano, de aspectos cotidianos, de su

familia.

En el item LE.1.7.1, los alumnos trabajaron las auto-presentaciones. Para ello se
ayudaban de gestos y mimica que les permitia reforzar el significado de su mensaje oral

para el piblico asambleario.

Por ultimo, en el item LE.1.8.3 trabajamos actividades de dramatizacién y pequenas
actuaciones teatrales para reforzar el intercambio de los mensajes orales y mejorar el

desarrollo de la competencia lingiiistica del alumnado.

En relacion con la seleccion de actividades que podemos realizar en la asamblea, estas

tendran como objetivo principal el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua

23



extranjera, introduciendo las cuatro habilidades lingiiisticas como establece el curriculo

oficial de Lengua Extranjera de Educacion Primaria:

El curriculo bésico para la etapa de Educacion Primaria se estructura en torno a
actividades de lengua tal como estas se describen en el Marco Comuin Europeo
de Referencia para las Lenguas: comprension y produccion (expresion e

interaccion) de textos orales y escritos (Real Decreto N° 126, 2014, p. 40)

Ademas, las actividades que se desarrollan en la asamblea favoreceran un intercambio
comunicativo entre los alumnos a través de escenificaciones de diferentes situaciones,
para el refuerzo de la produccion oral de la lengua de estudio. Del Rio (citado en
Fernandez, C. P. 2009, p. 309) plantea para la seleccion de actividades orales, los

siguientes criterios:
* Oralidad.
* Productividad.
* Interactividad.
* Funcionalidad y significacion (temas que les interesan).
» Sistematizacion

Todos estos criterios estan presente en el desarrollo de las actividades asamblearias
teniendo en cuenta la sistematizacion del uso de una amplia gama de materiales de en el
aula, asi como diferentes tipos de agrupaciones. Favoreciendo, de esta manera, la
interaccion entre los alumnos y el intercambio del mensaje oral y, por consiguiente, la
productividad en las tareas de aprendizaje de la una lengua extranjera. Asimismo, la
motivacion de los estudiantes se ve incrementada, ya que los principios utilizados para
la seleccion de actividades atienden al nivel social y psicoevolutivo de nuestros alumnos

asi como a sus propios intereses.
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Objetivos

En el desarrollo de esta investigacion planteamos las siguientes preguntas de

investigacion:

Pregunta de investigacion 1: ;Qué efecto tiene la implementacion de la asamblea como
herramienta didactica para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en la etapa de

Educacion Primaria?

Pregunta de investigacion 2: ;Cual es el efecto del uso de la asamblea en los alumnos
repetidores con respecto a los alumnos no repetidores en la mejora de la competencia

lingiiistica en inglés como lengua extranjera?

Pregunta de investigacion 3: ;Cuales son las diferencias y similitudes entre sexos con
respecto a la mejora de las destrezas orales en inglés como lengua extranjera tras la

implementacion de la asamblea?

Con estos interrogantes, a continuacion, presentamos los objetivos que se pretenden

alcanzar con este estudio:

— 0O.1. Realizar una revision de la literatura sobre las destrezas lingliisticas y su
desarrollo, la evolucion de las metodologias de ensefianza de segundas lenguas y

el uso de la Asamblea para mejorar las destrezas orales en Educacion Primaria.

— 0.2. Disefar y validar una rubrica para evaluar las destrezas comunicativas en

inglés como primera lengua extranjera del alumnado en Educacion Primaria.
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— 0O.3. Analizar el impacto de la asamblea como herramienta didéactica en la
asignatura de inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria y determinar

si mejora las destrezas orales del alumnado.

— 0.4. Evaluar el impacto de la implementacion de la asamblea en el alumnado
repetidor de Educacion Primaria para comprobar si aumentan o disminuyen las
diferencias con respecto a la competencia lingiiistica en inglés como lengua

extranjera frente al alumnado no repetidor.

— 0.5. Determinar si existen diferencias significativas entre sexos derivadas de la

implementacion de la asamblea en inglés en Educacion Primaria.

Estructura de la Tesis Doctoral

Esta tesis se compone de una introduccion y tres estudios que argumentan la
eficacia del uso de la asamblea como herramienta didactica para el estudio de

una lengua extranjera.

Primera publicacién: Urbano, J. M., Goémez-Parra, M. E. y Huertas-Abril, C. A. (2019).
Desarrollo de las destrezas orales en Inglés como Lengua Extranjera desde un enfoque
comunicativo: el uso de la asamblea en Educacion Primaria. En F. J. Palacios (ed.),
Educacion en Contextos Plurilingiies: Metodologia e Innovacion / Education in
Plurilingual Contexts: Methodology and Innovation (pp. 143-150). Cordoba:
UCOPress. Esta primera publicacion se ha publicado en 2019, entre las paginas 143 y
150 de la citada obra. El libro se encuentra editado en formato electronico, incluido en
la base de datos bibliografica de la Universidad de Cordoba. En esta primera

publicacion se hace un recorrido historico por la evolucion de los diferentes métodos y
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enfoques para la ensefianza de la lengua extranjera desde la década de los 70 hasta
nuestros dias, teniendo en cuenta que el curriculo oficial de la Educacion Primaria
establece en la actualidad un enfoque eminentemente comunicativo para la didactica de
las lenguas extranjeras. El desarrollo de las destrezas orales (listening y speaking) en el
contexto asambleario son el objeto del estudio de esta Tesis Doctoral que utiliza la
asamblea como un instrumento de mediacion e interaccion entre los alumnos y favorece
consustancialmente la comunicacion de los mensajes orales, favoreciendo asi una
didactica multidisciplinar para que la adquisicion de una segunda lengua sea mas eficaz.
Este planteamiento de la asamblea como propuesta didactica se complementa con el
estudio de la implementacion del test en una muestra en tres centros educativos de la

provincia de Cérdoba.

Segunda publicacion: Urbano, J. M., Huertas-Abril, C. A. y Gomez-Parra, M. E. (en
revision). La mejora de la expresion oral en Lengua Inglesa mediante la implementacion
de la Asamblea en Educacion Primaria. Voces de la Educacion. En esta
segunda publicacion se pretende corroborar el uso de la asamblea como propuesta
didactica para la mejora de las destrezas orales en la lengua extrajera y, por
consiguiente, confirmar el uso de esta metodologia para la mejora de la competencia
lingtiistica en general. La muestra de estudio corresponde a alumnos de centros de
Educacion Primaria. Los tres centros escolares en los que hemos desarrollado el estudio
pertenecen a tres localidades situadas en la region sur de la provincia de Coérdoba
(Espana). Para la recogida de datos, tanto antes como después de la implementacion, se
ha desarrollado y validado mediante método Delphi una rubrica, empleada como pre-
test y como post-test. Los nueve items de la ribrica de observacion estan basados en la
Orden de 17 de marzo de 2015, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a

la Educacion Primaria en Andalucia, gradados en una escala Likert de 4 puntos (1 =
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necesita mejorar; 2 = regular; 3 = bueno; 4 = excelente). El numero de participantes
dividido por sexos es de 71 chicos (47,7 %) y 78 chicas (52,3 %), con edades
comprendidas entre los 7 y los 12 afios. Se observa una mejoria resefiable en la
produccion oral, una vez implantada la asamblea, en los alumnos que por
circunstancias no pudieron promocionar y repiten curso. Los alumnos muestran un
mayor interés en la utilizacion de la lengua extranjera participando en
conversaciones breves y sencillas en actividades teatrales y pequenas dramatizaciones,

lo que demuestra un aumento de su autoestima y confianza.

Tercera publicacion: Urbano, J. M. y Huertas-Abril, C. A. (2020). La asamblea en
Educacion Primaria como estrategia didactica para mejorar la competencia lingiiistica
en inglés como lengua extranjera. Claves para la innovacion pedagogica ante los
nuevos retos: respuestas en la vanguardia de la practica educativa. Octaedro (en
prensa). La tercera publicacion incluye un segundo estudio para demostrar la eficiencia
de la implantacion de la asamblea como herramienta didactica en la ensefianza de una
lengua extranjera desde un enfoque comunicativo. Este estudio se realiza en varios
centros de Educacion Primaria, sitos también en la campifia sur de Cérdoba, donde se
evaltia a 103 alumnos. La distribucion por sexos del total de la muestra (n = 103) es la
siguiente: 49 chicos (47,6 %) y 54 chicas (52,4 %). Las edades de los participantes de la
muestra estan comprendidas entre los 7 y los 12 afios. Para la recogida de datos se ha
desarrollado y validado una ribrica mediante método Delphi, basada en nueve items
recogidos en la Orden de 17 de marzo de 2015, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Primaria en Andalucia, gradados en una escala Likert de
1 a 4 puntos (1 = necesita mejorar; 2 = regular, 3 = bueno; 4 = excelente). Los

resultados que se obtienen tras el estudio permiten observar la eficacia de la
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incorporacion de la asamblea como instrumento educativo para la ensefianza de las
lenguas extranjeras, ya que la realizacion de actividades comunicativas, activas y
participativas redundan en la significacion y la utilidad para que los alumnos puedan
comunicarse eficazmente en una segunda lengua. Finalmente, este estudio se completa
con las conclusiones recabadas a partir de los datos obtenidos de la implementacion de
sendos tests en los dos estudios, los cuales indican que todos los alumnos mejoran sus
resultados en los nueve items de la ribrica propuesta, concluyendo, de esta manera, que
la utilizacion de la asamblea para la mejora de las destrezas orales en lengua extranjera

€s muy positiva.

Por ultimo, esta Tesis Doctoral se completa con las conclusiones que extraemos a partir
de los datos obtenidos después de la implementacion de un pre-test y un post-test en el
estudio de la aplicacion practica del modelo asambleario a alumnado de diferentes

centros de Educacion Primaria sitos en la zona sur de la provincia de Cérdoba.
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2. Estudio 1: Desarrollo de las destrezas orales en inglés

como lengua extranjera desde un enfoque comunicativo: el uso

de la asamblea en Educacion Primaria
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LENGUA EXTRANJERA DESDE UN ENFOQUE COMUNICATIVO:
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Resumen

Desde la década de los 70 hasta nuestros dias, ha existido una evolucién significativa de las diferentes
metodologias que tradicionalmente se han usado en el aula para la ensefianza de las lenguas extranjeras,
desde una perspectiva literaria hasta un enfoque eminentemente comunicativo. El uso de la asamblea como
actividad comunicativa supone un desarrollo de la produccién y la recepcién en la lengua extranjera, al igual
que ocurre con la mediacién y la interaccién dentro de un contexto grupal. En este capitulo trataremos los
elementos que han intervenido en la configuracién de una metodologia lo mds adecuada posible para la
ensenanza de otras lenguas a través de las diferentes destrezas lingiiisticas. Asimismo, este trabajo plantea si se
puede considerar la asamblea como instrumento did4ctico de repercusién en la mejora de las destrezas orales
en lengua extranjera en Educacién Primaria.

Palabras clave: Destrezas lingiiisticas; recepcion oral; produccion oral; mediacién; interaccién; asamblea.

Abstract

From the 1970s to the present day, there has been a significant evolution of the different methodologies that
have traditionally been used in the classroom for the teaching of foreign languages, going from a literary
perspective to an eminently communicative approach. The use of the assembly as a communicative activity
implies the development of production and reception in the foreign language, as well as mediation and
interaction within a group. In this chapter we will analyse the elements that take part in shaping the most
appropriate methodology for teaching the different language skills. Likewise, this work raises the question
whether assemblies can be considered as a relevant teaching tool to improve oral skills in the foreign language
in Primary Education.

Keywords: Language Skills; Listening; Speaking; Mediation; Interaction; Assembly.

1. INTRODUCCION

La calidad del proceso formativo en educacién pasa, entre muchos otros aspectos, por la organizacién del
curriculo y por la capacidad diddctica del profesorado. La ausencia de una visién planificada, el enfoque
fragmentado de las diversas dreas del curriculo o no tener en cuenta las distintas facetas de la personalidad
del alumnado son circunstancias que dificultan los procesos de aprendizaje. La integracién de estos aspectos
es, por tanto, una condicién fundamental para mejorar el proceso educativo y, por consiguiente, potenciar
el desarrollo éptimo del alumnado. Desde el siglo XIX y, fundamentalmente, desde finales del siglo XX,
la utilizacién de diferentes técnicas y metodologias en la ensefianza de la lengua extranjera ha dado lugar a
una opcién multiple de instrumentalizacién diddctica que ha favorecido la simultaneidad del estudio de las
diferentes destrezas lingiiisticas. Las cuatro destrezas clave (/istening, speaking, readingy writing) constituyen
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un bloque indivisible en el aprendizaje de una lengua, y su eventual fragmentacién persigue una adquisicién
natural de diferentes elementos del lenguaje. En este sentido, los elementos orales se convierten en el eje
vertebrador de las actividades que se desarrollan en una comunicacién directa. Por consiguiente, el uso de
la asamblea como herramienta diddctica para la mejora de las destrezas orales se presenta como una opcién
que ha de ser tenida en cuenta en la ensefianza de lenguas extranjeras. En este capitulo desarrollaremos los
elementos que han intervenido en la configuracién de una metodologia lo mds adecuada posible para la
ensefianza de otras lenguas a través de las diferentes destrezas lingiiisticas. Asimismo, este trabajo plantea si
se puede considerar la asamblea como instrumento diddctico de repercusion en la mejora de las destrezas
orales en Educacién Primaria.

2. LAS DESTREZAS LINGUISTICAS

Las destrezas de la lengua, de modo tradicional, se pueden clasificar segin distintos criterios. De acuerdo
con el medio, se puede distinguir entre destrezas orales (listening y speaking) y destrezas visuales (reading
y writing). En relacion a la actividad del hablante, listening y reading se consideran receptivas o pasivas,
mientras que speaking y writing son productivas o activas.

A pesar de la importancia de todas ellas, bien es cierto que hasta la década de los 80 el desarrollo del
writing (expresién escrita) y del reading (comprensién escrita) se priorizaba en la ensefianza de lenguas
extranjeras, por encima de /istening (comprension oral escrita) y speaking (expresién oral). Este planteamiento
es erréneo pues, siguiendo a Krashen (1982), la informacién que nos llega a través de la escucha es la
principal responsable de la adquisicién la lengua. De hecho, en la etapa inicial del aprendizaje de la lengua
extranjera, la expresién oral es mucho mds importante. A partir de entonces, y de manera gradual, la escritura
se va introduciendo tras ensenar el vocabulario bdsico y la gramdtica. Se plantea, asi, una ensefianza de la
lengua extranjera atendiendo no solo a la combinacién de las cuatro destrezas lingiiisticas, sino teniendo en
cuenta lo siguiente: no hablar antes de que la escucha sea introducida, no leer antes de hablar, y no escribir
antes de leer.

2.1. El desarrollo de las destrezas orales

La comunicacién oral es un proceso bidireccional entre el emisor y el receptor. Aunque sea un sujeto individual
quien comience un didlogo, el emisor y el receptor estdn constantemente intercambiando sus roles. De esta
manera, podriamos decir que hablar es una parte integral de la escucha. En este tipo de interaccién, las dos
destrezas son integradas a través de situaciones que provocan una comunicacién auténtica. Se puede decir,
por tanto, que la comprensién es esencialmente un proceso activo donde la comprensién del lenguaje oral
es de suma importancia.

Podemos distinguir dos niveles principales de comprensién auditiva: el nivel de reconocimiento (la
identificacion de palabras y frases y sus relaciones entre ellas) y el nivel de seleccion (el entendimiento del
propésito comunicativo del hablante). La distincién de aquellos componentes que aportan valor informativo
es clave para desarrollar las destrezas orales. Asi, los estudiantes deben aprender a identificar lo que se ha
dicho, de modo que la comprensién de los mensajes orales se convierta en hdbito. Se debe tener en cuenta
que la escucha es un proceso lento y que es conveniente que todos los elementos lingiiisticos estén presentes
de manera reiterativa, para asi evitar la introduccién de numerosos aspectos fonéticos, léxicos y gramaticales
al mismo tiempo, pues el aprendizaje se puede volver més dificil y confuso en las etapas iniciales.

Si atendemos al listening, de acuerdo con Field (1998), esta destreza se puede subdividir en distintas
subdestrezas. En este trabajo, nos detendremos en las mds importantes para la etapa de Educacién Primaria:

- Predecir: esta microdestreza consiste en que el alumnado tiene que tratar de anticipar lo que va a
ocurrir en el siguiente texto oral o en la siguiente interaccién.

- Escucha para una comprensién general: el alumnado tiene que extraer el mensaje global del texto
oral.

- Escucha para extraer informacién especifica: el alumnado debe discriminar ciertos datos en particular.
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- Inferir el significado del contexto: el alumnado tiene que deducir el significado de las palabras que
no se conocen desde el contexto del texto.

- Inferir opiniones o actitudes: el alumnado ha de estar alerta a la acentuacién y entonacidn,
combinadas con el conocimiento de los distintos elementos léxicos y las estructuras gramaticales.
Esto permitird al estudiante determinar si un personaje estd triste, enfadado o feliz, lo que facilita
establecer las conexiones argumentativas del texto.

- Reconocimiento de patrones discursivos y de marcadores: cada texto recurre a una serie de
convenciones narrativas (por ejemplo, el comienzo de un cuento convencionalmente suele ser “Erase
una vez...”). El reconocimiento de los marcadores discursivos en las relaciones légicas, asi como el
uso de una entonacién apropiada, ayudardn a los estudiantes a entender el hilo argumentativo del
texto.

Por otra parte, no podemos olvidar que speaking y listening deben ir de la mano en el aprendizaje de
una lengua extranjera. Al igual que ocurria con el lstening, existen microdestrezas dentro de la destreza de
speaking que pueden ser trabajadas en el aula. Entre ellas, podemos destacar la produccién de caracteristicas
segmentales de la lengua extranjera en un nivel de palabra como unidad. Asimismo, el uso correcto de
caracteristicas suprasegmentales de la lengua extranjera en mensajes hablados es esencial (por ejemplo, la
acentuacion, el ritmo y la entonacidn, el uso de marcadores en el mensaje hablado, la expresién de diferentes
actitudes a través del texto oral usando diferentes tipos de entonacién y las descripciones orales).

n este contexto, la fonética, segin apunta Arries , y los problemas Iéxicos, de acuerdo con Garcia
En est texto, la fonét gln apunta A 1999), y los probl 1 d d G
y Tyler (2010), son las principales dificultades que los estudiantes espafioles encuentran cuando escuchan la
lengua extranjera (en este caso el inglés). Asi, tenemos que presentar los elementos lingiiisticos de manera
gradual: palabras, frases cortas y frases mds complejas hasta llegar a textos orales de cierta extensién.

Teniendo en cuenta todo lo anteriormente expuesto, uno de los principales objetivos que debe seguir
el profesor en la ensefianza de la lengua extranjera consiste en motivar a su alumnado. Conseguir que los
estudiantes noveles adquieran un vocabulario bésico y que sean capaces de reproducir mensajes en segunda
lengua (L2) desde las primeras sesiones resulta, en la mayoria de los casos, muy motivador y fructifero. En las
primeras etapas de la ensefianza de la lengua extranjera se deben introducir estructuras tales como las rutinas
conversacionales, férmulas de cortesia (saludos, lenguaje de la clase, nimeros...) favoreciendo asi un estimulo
inmediato en el alumno.

3. EVOLUCION EN LAS METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS

3.1. De las metodologias tradicionales al enfoque comunicativo

Durante el siglo XIX, la ensefianza tradicional de la lengua extranjera se centraba en el aprendizaje de
ciertos elementos lingiisticos por separado. De esta manera, no se ofrecia la oportunidad de estudiar la
lengua a través de la prictica de las destrezas orales (listening y speaking), ya que se priorizaba la ensenanza
de las destrezas escritas. En la década de los 70 del pasado siglo XX, no obstante, se produjo un fuerte
movimiento contrario a los métodos que basaban la ensenanza de la lengua extranjera en el aprendizaje de
reglas gramaticales y prestaba poca atencién a la manera en el que el lenguaje es usado para cada situacién
cotidiana.

A partir de este momento, en la did4ctica de lenguas extranjeras se produjo un acercamiento al enfoque
comunicativo y al desarrollo de la competencia comunicativa, presente en el desarrollo del Curriculo de
Educacién Primaria de las ensefianzas de las Lenguas Extranjeras. Asi, de acuerdo con Trujillo (2010, p. 1):
“La competencia en comunicacién lingiiistica tiene, entre las ocho competencias bdsicas establecidas por la
normativa, un papel especial en la escuela”.

Segtin Martinet y de Vicuna (1976), los métodos comunicativos plantean un enfoque funcional de la
lengua, de modo que la lengua es concebida en términos de comunicacién. Este cambio de paradigma supuso
que, desde entonces, el principal objetivo es la adquisicién de la competencia comunicativa por parte del
alumnado. Ademds, esta competencia estd basada en el principio de comunicacién, que promueve actividades
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comunicativas en situaciones reales. En este contexto, y adelantando lo que se expondrd posteriormente, las
actividades asamblearias responden a este principio y su desarrollo estd basado en un enfoque por tareas
que, segin Nunan (2006), consiste en la realizacién de actividades grupales que implican un uso productivo
receptivo de la lengua, que debe ser clara y estar llena de significado para favorecer su aprendizaje.

3.2. Principios metodolégicos de la ensenanza de la lengua extranjera

La ensefanza de cualquier lengua extranjera debe basarse, siguiendo a Littlewood (1996), en los siguientes
diez principios metodoldgicos:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

)

(vi)

(vii)

El aprendizaje debe estar centrado en el uso de la lengua extranjera como instrumento de
comunicacién, lo cual significa que se debe adoptar un enfoque comunicativo con el fin de
favorecer la adquisicién de una competencia comunicativa. Esta, a su vez, debe comprender
cinco sub-competencias: a) competencia gramatical, b) competencia discursiva, ¢) competencia
sociolingiiistica, d) competencia estratégica, y e) competencia sociocultural.

Se ha de favorecer un aprendizaje funcional y, por tanto, el alumnado debe ser capaz de usar la
lengua en diferentes situaciones y contextos comunicativos.

Debe fomentarse el aprendizaje significativo. Esto implica que el estudiante construye su propia
competencia lingiifstica usando estrategias de aprendizaje y haciendo hipétesis que ayuden a un
uso significativo del lenguaje.

La ensefianza de la lengua extranjera debe aportar al estudiante tanto una experiencia lingiiistica
como una social y humana. De esta manera, el desarrollo de una actitud de cooperacién y de
respeto hacia los otros contribuye al desarrollo de la socializacién del aprendizaje y de las destrezas
lingiiisticas, ademds de promover las relaciones sociales a través de grupos dentro del aula.

Es importante que se produzca una integracién social de las cuatro destrezas lingiiisticas, que
deben desarrollarse de manera interrelacionada con el fin de permitir que el alumnado sea capaz
de enfrentarse a situaciones comunicativas que requieran de su diferente uso. Durante las primeras
fases de aprendizaje de la lengua extranjera, se prioriza el desarrollo de las destrezas receptivas
(especialmente /listening) frente a las productivas, ya que constituyen una comunicacién directa
porque favorecen la socializacién del alumnado.

La variedad en la presentacién de los contenidos ayuda a que la motivacién del alumnado sea
mayor. Asi, lograr que mantengan la atencién debido al cambio constante de actividades contribuye
a que la adquisicién de contenidos sea mds amena. Para conseguirlo, se puede utilizar un conjunto
variado de elementos: distinta organizacién de espacios y tiempos, uso de recursos en distintos
formatos y suportes, variedad de tipos de ejercicios, etc.

Los elementos del lenguaje deben ser presentados en contexto. Cada lengua es un sistema de signos
relacionados entre si, asi que los elementos lingiiisticos deberfan aparecer en el discurso donde el
significado dependiera de la funcién de la situacién comunicativa.

(viii) La ensefanza de la lengua extranjera debe mostrar las caracteristicas mds resenables de la/s cultura/s

(ix)

(x)

involucrada/s, presentando sus elementos socioculturales caracteristicos, pues la lengua refleja la
manera de comprender y construir la realidad.

Es muy importante ensefiar contenido y planificar actividades relacionadas con los intereses y las
necesidades de los estudiantes para que puedan desarrollar una actitud positiva hacia el aprendizaje
y este, a su vez, sea mds provechoso.

El conocimiento previo sobre la lengua y la cultura extranjera refuerza el significado de los
contenidos, ya que los alumnos relacionan lo que ya saben con lo nuevo que van a aprender.

En el enfoque comunicativo, los elementos son normalmente seleccionados de acuerdo a las necesidades
comunicativas reales del alumnado. Para la seleccién de las distintas actividades, es muy importante tener en
cuenta cada una de las secciones que componen el tema que se va a desarrollar. Asi, en la presentacién y la
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fase préctica de los contenidos que se van a trabajar, los estudiantes pueden realizar tareas o actividades tales
como drills, preguntas y respuestas, pequefios didlogos, dramatizaciones, debates, etc. Durante su realizacién,
el docente puede aislar elementos especificos de conocimiento o de la destreza, para dar asi a los estudiantes
la oportunidad de ponerlos en prictica. En todo caso, no obstante, las actividades deben ser guiadas para
permitir a los estudiantes asimilar mejor la lengua extranjera.

Las actividades de produccién oral en la lengua extranjera se pueden clasificar en dos grupos segin
Littlewood (1996): actividades funcionales de comunicacion y actividades de interaccién social.

Para que el proceso de ensehanza-aprendizaje de la lengua extranjera sea eficaz, no podemos olvidar el
papel que desempena la figura del profesor, que debe cambiar dependiendo de la actividad que el alumnado
lleve a cabo. Siguiendo a Hamer (2001), entre los roles que desempenan los docentes podemos destacar los
siguientes:

- Controlador. El docente se hace totalmente cargo de la clase, controlando qué hacen los alumnos,
cudndo hablan, cudnto hablan y qué dicen.

- Evaluador. El profesor corrige los errores de los estudiantes en la fase prictica y evalta la puesta en
escena de la tarea que se esté llevando a cabo; al mismo tiempo, debe evaluar su propio trabajo como
docente.

- Organizador. El éxito de muchas actividades depende de la buena organizacién y de conocimiento
de lo que estd haciendo exactamente en todo momento. Por ello, el primer objetivo del profesor
cuando organiza una actividad es dar instrucciones claras para la realizacién de la actividad.

- Apuntador. El profesor anima a los estudiantes a participar y a hacer sugerencias sobre como llevar a
cabo la actividad cuando esta se interrumpe y se produce el silencio o cuando los alumnos no saben
como seguir.

- Participante. Contribuye a crear una atmdésfera agradable en la clase. Ademds, da la oportunidad a
los estudiantes de llevar a cabo una prictica lingiiistica mds adecuada al hacerla con el profesor, que
estd integrado como un alumno mis.

- Facilitador. El docente debe siempre ofrecerse para facilitar el aprendizaje cuando sea necesario y
prestar su ayuda en todo momento.

4. EL USO DE LA ASAMBLEA PARA MEJORAR LAS DESTREZAS ORALES EN EDUCACION
PRIMARIA

De acuerdo con Sdnchez (2008), una asamblea se define del siguiente modo:

momento en que el grupo se retine en el corro para abordar cuestiones que les afectan en tanto que
grupo, relacionadas con la vida organizativa del aula, con la actividad de todo tipo que en ella se
despliega o con sus vivencias personales externas a la escuela. Asi, la reunién en el corro constituye
un espacio en que la comunicacidn cobra un valor fundamental como via de socializacién, gestién
de la actividad de aula e incluso de aprendizaje a través de la interaccién comunicativa en grupo,
de modo que podemos decir que conforma una actividad educativa en toda regla (p. 15).

Como se deriva de lo anterior, la asamblea destaca por su idoneidad para el desarrollo de habilidades
lingiiisticas y de socializacién en el aula. Sin embargo, en el contexto educativo espafiol, suele quedar relegada
a la Educacién Infantil y son limitados los casos de implementacién en el aula de Educacién Primaria.
A su vez, el uso de estos espacios de comunicacién plurigestionados pueden constituirse como entornos
seguros para el desarrollo de las destrezas orales de la lengua extranjera, pues supone que el alumnado dé
un paso adelante desde la comunicacién privada a llegar a desarrollar competencias relacionadas con hablar
en publico. De hecho, resulta sumamente interesante en tanto que las actividades asamblearias facilitan el
desarrollo de estrategias verbales, no verbales, cognitivas y actitudinales del alumnado.

A continuacién, se presentan sendas planificaciones para facilitar el desarrollo de las destrezas orales en
Educacién Primaria mediante asambleas.
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4.1. Planificacién de una sesién de listening en asamblea

Al comienzo de una planificacién de una listening session se debe tener en cuenta una serie de consideraciones
para lograr que nuestro alumnado adquiera una mayor competencia lingiiistica en la lengua extranjera:
la utilizacién de las diferentes estrategias que usan naturalmente en la escucha de la lengua materna, el
incremento del conocimiento del contexto cultural en que la lengua diana se utiliza, y la aceptacién de que
el estudiante escucha de manera parcial pero que ha de resultar suficiente para la compresién del mensaje.
Ademds de todo lo anterior, debemos seleccionar el espacio donde se va a desarrollar la actividad, tener
preparado el equipamiento y los materiales para llevar a cabo el listening, escoger el texto oral atendiendo a
los intereses de nuestro alumnado, comprobar que las actividades relacionadas con el /istening estén adaptradas
a los intereses y a la edad del alumnado, y planificar la actividad para ajustarla al tiempo disponible (Brown,
2006).

Después de todas estas consideraciones, se distinguen tres partes diferenciadas en la planificacién de las
sesiones de listening:

(i)  Pre-listening: Las actividades que se realizan durante esta fase desarrollan microdestrezas predictivas.
Algunos ejemplos son la descripcion de ilustraciones de la historia por parte del alumnado, la
inferencia del argumento a partir del titulo, y la inferencia o prediccién de lo que va a acontecer a
partir de la lectura de una parte introductoria del texto.

(ii) While-listening: Los propésitos de las actividades que se realizan en esta fase son extraer una
comprensién general o una informacién especifica, reconocer los patrones discursivos y los
marcadores, e inferir opiniones, actitudes y el significado del contexto. Algunos ejemplos son
unir las frases con su correspondiente ilustracién, sefialar errores o colocar en una secuencia légica
diferentes ilustraciones.

(iii) Post-listening: Durante esta fase, el propésito de las actividades difiere del andlisis del texto oral; por
ejemplo, se pueden escribir diferentes finales, dramatizaciones o representar role-plays.

4.2. Planificacién de una sesién de speaking dentro de la asamblea

Desde un principio en la asamblea, la produccién oral debe estar convenientemente controlada por parte
del docente, ya que lo que se produce es una imitacién de este por parte del alumnado. A partir de aqui, el
control por parte del profesor no debe de ser férreo para que, de esta manera, los alumnos sean capaces de
producir frases apropiadas en diferentes contextos comunicativos. Como el acto del habla es bdsicamente
social, el desarrollo de la competencia comunicativa debe estar presente desde el primer momento.

Toda sesién de speaking estd dividida en tres fases: presentacién, préctica y produccién. Durante la
primera fase (presentacién) se debe priorizar la funcién lingiiistica, la estructura y el uso de la estructura
que vayamos a trabajar. Los principales objetivos de esta fase son: dar a nuestros alumnos la oportunidad de
darse cuenta de la utilidad y relevancia de la nueva lengua vehicular, concentrarse en el significado (carga
semdntica), en la pronunciacién y en los aspectos gramaticales de la lengua extranjera. Todos estos aspectos
deben estar enmarcados en un contexto que tenga pleno significado. El profesor realiza, por tanto, el papel
de informante y la correccién es muy importante para que los alumnos adquieran la nueva estructura del
lenguaje sin errores.

En segundo lugar, la fase prictica consiste en el uso de los aspectos de la lengua que han sido previamente
presentados. Un desarrollo controlado durante esta fase permitird a los estudiantes memorizar y asimilar la
lengua extranjera de manera mds completa. Ademds, los alumnos ganardn confianza en si mismos, ya que los
errores de produccidn no estdn presentes en el transcurso de la actividad. Durante esta fase se pueden realizar
diferentes actividades tales como drills, pequefios didlogos o actividades de busqueda de informacién. Los
principales roles del profesor son el de conductor (ayudando a los alumnos, dando ejemplos y guiando la
produccién de las nuevas estructuras) y el de corrector (pidiendo a los alumnos la repeticién, reproduciendo
los mensajes de los estudiantes y preguntdndoles si lo han hecho de manera correcta...) La fase prictica es
la que comprende mayor desarrollo y, por ende, ocupa un mayor espacio en la realizacién de una sesién de

speaking.
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Finalmente, el principal objetivo en la fase de produccién es dar a nuestros alumnos la oportunidad de
experimentar por si mismos lo que han aprendido y comprendido de la lengua extranjera. La motivacién es
muy importante ya que nuestros estudiantes se sentirdn mds seguros y confiados a la hora de producir los
diferentes textos orales que previamente han trabajado durante la fase prictica de speaking (Harmer, 2007).
El profesor aparece como un mero guia y facilitador en el desarrollo de esta etapa, por lo que debe animar
al alumnado, y actuar como ayuda y consulta. Algunas actividades que se pueden realizar durante la fase de
produccién son simulaciones o role plays, entre otros.

4.3. La mediacién y la interaccién como descriptores del MCER intervinientes en la asamblea

Tradicionalmente las destrezas lingiiisticas han estado divididas en productivas (writing, speaking), y receptivas
(listening, reading). Sin embargo, la revisién del MCER (Consejo de Europa, 2018) presenta como nuevas
destrezas en el proceso comunicativo los descriptores de mediacién e interaccién. Asi, en el caso de las
asambleas, las destrezas orales, en términos de produccién y recepcidn, ya no son los tnicos indicadores que
se desarrollan en una actividad comunicativa.

Como se ha visto previamente, los usuarios de la lengua en general, y los alumnos en particular,
intercambian constantemente informacién a través de la comunicacién verbal y no verbal, apoydndose en
gestos, expresiones, etc. De esta manera, la interaccién como descriptor es una variable que debemos tener
en cuenta en el estudio de actividades asamblearias. Las producciones de textos provocan directamente un
efecto de reciprocidad en el emisor. Asi, el mensaje decodificado por parte de los receptores es interpretado
inmediatamente de manera sensorial por parte del emisor. En este sentido, la puesta en escena de las
actividades asamblearias nos proporciona una gran informacién de cémo el mensaje es intercambiado y
cémo se desarrolla la actividad comunicativa de manera grupal en términos de interaccién.

RECEPTION

INTERACTION MEDIATION

PRODUCTION

Figura 1. The relationship between reception, production, interaction and mediation.
Fuente: Consejo de Europa (2018, p. 32).

El concepto de receptor y productor del mensaje interviene conjuntamente en la interaccién provocada
por un contexto comunicativo real. Sin embargo, la mediacién queda mds lejos de esa interaccidn,
produciéndose una reinterpretacién de un mensaje ya existente sin contacto directo. Esta reinterpretacién
del mensaje puede producirse de manera amplificada en el desarrollo de actividades asamblearias, ya que se
producen tantas reacciones al mensaje como individuos compongan la asamblea y, por esta razén, multitud
de decodificaciones distintas puede conllevar multitud de reacciones diferentes.

5. CONCLUSION

La asamblea como herramienta pedagégica constituye una fuerte apuesta para el desarrollo social y emocional
de los ninos. La capacidad de expresar las ideas por parte de cada alumno se ve reforzada con la interaccién de
alumnos de la misma edad y con los mismos intereses, abriendo asi la puerta del debate y del didlogo, lo cual
puede a su vez permitir el desarrollo de la competencia lingiiistica en la lengua extranjera. En este sentido,
el uso de la asamblea puede constituir un amplificador grupal de las manifestaciones artisticas del alumno o
alumna, donde la capacidad de dramatizar y gesticular (lenguaje no verbal) aparece como apoyo indiscutible
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en la produccién del mensaje oral. La valoracién del entendimiento del mensaje por parte del receptor
también es un elemento importante que el emisor del mensaje contemplard en cada una de las expresiones
que indiquen dicha comprensién en cada receptor.

La puesta en escena de una situacién donde se produzca la comunicacion total realzard la calidad del
mensaje para que la comunicacién sea efectiva. Asi, el alumnado puede representar ciertas situaciones en
contexto y con la ayuda del docente. En el proceso de ensayo-error en el uso de la lengua extranjera, el
profesor puede actuar como asesor y como monitor de la actividad supervisando el éxito de la transmisién
del mensaje y su respuesta por parte de los receptores. Asimismo, el uso de la asamblea también propicia
un continuo torrente de informacion por parte de todos los participantes. De hecho, las asambleas no son
en ningln caso unidireccionales, sino que se produce la necesaria funcién fitica del lenguaje para mantener
alerta a los receptores con una comunicacion dindmica y fluida.

Con todo lo anterior, consideramos que la implementacién de la asamblea en Educacién Primaria,
tradicionalmente limitada a la Educacién Infantil, puede ser una oportunidad magnifica para desarrollar las
competencias lingiiisticas del alumnado y, muy especialmente, las destrezas orales en la lengua extranjera.
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Aungue el objeto de estudio de la encuesta en la que se basan estos resultados han sido las editoriales que publican libros cientificos,
los rankings pueden incluir editoriales de otra naturaleza pues reflejan fielmente las respuestas de los investigadores.

La nomenclatura de las editoriales puede haber cambiado como fruto de las modificaciones en la estructura de los grupos editoriales.
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"Ninglin mapa sustituye a la regidn cartografiada, pero al mismo tiempo (...) una carta bien trazada simplifica el recorrido"

Tomas Granados Salinas.Director de la coleccion Libros sobre libros del Fondo de Cultura Econdmica, en la nota de Manual de
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3. Estudio 2: La mejora de la expresion oral en lengua

inglesa mediante la implementacion de la asamblea en

Educacion Primaria
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LA MEJORA DE LA EXPRESION ORAL EN LENGUA INGLESA MEDIANTE LA

IMPLEMENTACION DE LA ASAMBLEA EN EDUCACION PRIMARIA

RESUMEN

En este estudio de caracter cuantitativo se busca confirmar, tras la implementacion de la
asamblea en tres escuelas de Educacion Primaria en Coérdoba (Espaiia), la teoria de que la
practica de la asamblea como herramienta didactica mejora la competencia lingiiistica del
alumnado en lengua extranjera. Los resultados muestran que la poblacion de estudio mejora
significativamente su produccion oral en lengua inglesa después de esta intervencion, siendo
especialmente relevante en el caso de alumnado repetidor.

Palabras clave: asamblea, expresion oral, interaccion oral, competencia lingiiistica,

educacion primaria, inglés como lengua extranjera.

ABSTRACT

This quantitative study seeks to confirm, after the implementation of the assembly in three
primary schools in Cordoba (Spain), the idea that the assembly as didactic tools improves
linguistic competence in a foreign language. The results show that the study population
significantly improves its oral production in English after the intervention, being especially
relevant in the case of repeat students.

Keywords: assembly, oral expression, oral interaction, linguistic competence, primary

education, English as a foreign language.

1. LA ASAMBLEA ESCOLAR COMO HERRAMIENTA DIDACTICA

El término “asamblea” fue introducido por Freinet y Adrover (1972) en el &mbito educativo

como una reunion que se establece entre docente y alumnado para tratar temas relacionados
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con el contexto escolar. Se establece asi una relacion igualitaria entre los miembros
integrantes de la asamblea, donde se instrumentaliza el debate para alcanzar acuerdos,
desarrollar propuestas y solucionar conflictos. El caracter practico de la lengua oral en el
contexto asambleario se encuentra estrechamente relacionado con la necesidad del desarrollo
de la competencia lingiiistica del alumnado desde las primeras etapas educativas.

El uso de la asamblea permite socializar al grupo de alumnos, asi como diversificar la
tematica del discurso. Segin Sanchez (2008), todas las experiencias vitales que comparten los
alumnos estan presentes, de un modo u otro, en la interaccion social que se produce en el
contexto asambleario. Esto se encuentra a su vez en linea con Piaget (1974), quien sefala que
el aprendizaje es un proceso de asimilacion y acomodacion por medio del cual el alumnado
construye su propio pensamiento y conocimiento, interaccionando sus capacidades con en el
ambiente. Este proceso de aprendizaje es un proceso facilmente entendible: el alumno asimila
de una u otra forma lo que procede del exterior y entra en un proceso de acomodacion entre lo
que sabe, sus experiencias vitales y el nuevo conocimiento para alcanzar de forma progresiva
un nuevo equilibrio de su estructura mental.

La préctica de la asamblea como actividad dentro del contexto escolar comienza en la etapa
de educacion infantil, en practicamente todas las comunidades educativas espafiolas, ya que se
prioriza el hecho social frente al individualista desde la primera infancia (Sadnchez, 2008). El
desarrollo emocional del individuo esta directamente ligado a su entorno social, de modo que
la puesta en escena de una actividad grupal comprende desde un principio y hasta el final un
intercambio emocional, social y oral. De esta manera, la oralidad se amplifica desde las bases

de un intercambio social y cultural, presente de manera intrinseca en la asamblea.

2. APLICACION PRACTICA DE LA ASAMBLEA PARA EL APRENDIZAJE Y

DESARROLLO DE LAS DESTREZAS ORALES EN LENGUA EXTRANJERA
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La implementacion sucesiva de rutinas y formulas que se utilizan en la asamblea permiten
desarrollar tanto la diccidon de los alumnos, como diversos aspectos fonéticos y fonologicos,
léxicos-semanticos y gramaticales. Siguiendo los planteamientos de Gil (2007) y de Perea
(2018), desde que el alumnado reproduce el mensaje que recibe del docente con una asiduidad
diaria, los patrones fonéticos y suprasegmentales son interiorizados a partir de la repeticion.
Ademas de los aspectos propiamente lingiiisticos, la atmosfera social que se crea en la
asamblea favorece la adquisicion de la lengua, ya que el alumnado encuentra un ambiente
distendido y agradable. El papel del docente debe ser tenido en cuenta como guia de todas las
actividades que se desarrollen durante la asamblea, ademés de corrector para apuntar errores
lingtiisticos si estos se produjeran en el transcurso dialdgico de cualquier actividad.
Tradicionalmente, la adquisicion de una lengua extranjera (LE) ha sido pautada por el
dominio progresivo de las destrezas lingiiisticas orales (comprension y expresion oral) y
escritas (comprension y expresion escritas). El contacto que se produzca en el entorno
asambleario con la LE sera fundamentalmente oral; de esta manera, ¢l desarrollo de la
comprension y expresion oral ocupard una posicion central en el uso de la asamblea como
metodologia para la ensefianza de un idioma. Segtn Field (1988), dentro de la comprension
oral existen diferentes subhabilidades tales como la prediccion, la escucha general y selectiva,
la inferencia desde el contexto y desde las opiniones, y el reconocimiento de ciertos patrones
discursivos. Todos estos elementos tienen lugar simultineamente cuando se realiza una
actividad en asamblea:
Abogamos, en suma, por la puesta en practica de estrategias, juegos educativos y actividades,
previamente planificadas, que trabajen de forma especifica las habilidades orales de la lengua.
En nuestro caso, detallaremos seguidamente algunas actividades y propuestas para trabajar la
comprension oral en el aula. No debemos olvidar que tanto la comprension como la expresion

son procesos primarios y que ambos son necesarios para la interaccion (Nufiez y Santamarina,

2015, p. 208).
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De la misma manera, el desarrollo de la expresion oral estd intimamente vinculado con el
intercambio lingiiistico que se produce durante la agrupacion del alumnado. Aspectos tales
como la entonacion, el ritmo, el tono y la acentuacién se manifiestan continuamente en la
asamblea escolar, lo que la convierte en una actividad ideal para la mejora de todos estos

elementos.

3. METODOLOGIA

3.1 Hipotesis de partida

Para el presente estudio se han establecido las siguientes hipotesis:

-H1: Los datos recogidos después de la implementacion (post-test) permitirian demostrar la
eficacia de la asamblea para mejorar la competencia lingiiistica del alumnado en Educacion
Primaria tanto entre el alumnado repetidor como entre el alumnado no repetidor.

-H2: Los datos recogidos tanto antes como después de la implementacion (pre-test y post-test)
permitirian demostrar que no existen diferencias significativas en la mejora de las destrezas
orales en la lengua extranjera con la aplicacién de la asamblea atendiendo al sexo de los
participantes.

3.2 Objetivos

Los objetivos que se pretenden alcanzar con este estudio son los siguientes:

-Apoyar la teoria de que la practica de la asamblea como herramienta didactica en la
asignatura de inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria permite mejorar las
destrezas orales del alumnado.

-Analizar el impacto de la implementacion de la asamblea en el alumnado repetidor de
Educacion Primaria para comprobar si aumentan o disminuyen las diferencias con respecto a

la competencia lingiiistica en inglés como lengua extranjera frente al alumnado no repetidor.
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-Determinar si existen diferencias significativas entre sexos derivadas de la implementacion
de la asamblea en inglés en Educacion Primaria.

3.3 Participantes

Los tres centros escolares en los que hemos desarrollado el estudio pertenecen a tres
localidades situadas en la region sur de la provincia de Cordoba (Espafia). Fundamentalmente
son poblaciones rurales cuyos habitantes se dedican a tareas agricolas, por lo que el acceso a
la lengua extranjera es limitado. La distribucion por sexos del total de la muestra (n = 149) es
la siguiente: 71 chicos (47,7 %) y 78 chicas (52,3 %). Las edades de los participantes de la
muestra estdn comprendidas entre los 7 y los 12 afios, y los cursos escolares van desde 2°
hasta 6° de Educacion Primaria. Asimismo, 12 de los participantes (8,1 %) han repetido algiin
curso al no haber alcanzado las competencias minimas requeridas para superarlo.

3.4 Instrumentos, procedimiento y fiabilidad del estudio

Para la recogida de datos, tanto antes como después de la implementacion, se ha desarrollado
y validado mediante método Delphi una rubrica, empleada como pre-test y como post-test.
Los nueve items de la rubrica de observacion estan basados en la Orden de 17 de marzo de
2015, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacién Primaria en
Andalucia, gradados en una escala Likert de 4 puntos (1 = necesita mejorar; 2 = regular; 3 =
bueno; 4 = excelente). Concretamente, los items analizados son los siguientes:

-LE.1.1.1 Reconoce e identifica, personalmente y a través de la intervencion en asamblea de
otros compafieros, la idea y el sentido global de los mensajes e instrucciones referidos a la
actividad habitual del aula, junto con un repertorio de vocabulario de uso muy habitual y
expresiones en textos orales breves y sencillos.

-LE.1.2.1 Conoce algunas estrategias para comprender y relacionar el contenido basico de
mensajes producidos en actividades asamblearias, que contengan indicadores o informacion

en el contexto de aula, tales como gestos, repeticiones, y las aplica en actividad asamblearia.
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-LE. 1.3.1 Reconoce aspectos cotidianos de su entorno inmediato en una conversacion
habitual que tiene lugar en su presencia tales como instrucciones de clase, preguntas basicas,
saludos, normas de cortesia, etc. y los aplica en un entorno asambleario.

-LE.1.4.1 Entiende las ideas y reconoce las estructuras basicas de presentaciones durante el
desarrollo de la asamblea, cercanas a temas de su interés, iniciandose en una conversacion
sencilla y clara e interactuando con sus compaifieros de manera autdbnoma, apoyandose en
imagenes e ilustraciones.

-LE.1.5.1 Reconoce la idea principal de mensajes oidos sobre temas cotidianos en reunion
asamblearia; recuerda e identifica los patrones sonoros y ritmicos basicos en la entonacion
que tengan lugar durante la asamblea.

-LE.1.6.1 Participa en conversaciones breves y en pequeios didlogos con los compafieros
durante las actividades que se proponen.

-LE.1.6.2. Identifica y usa algunas expresiones sencillas sobre temas familiares y necesidades
inmediatas, adquiriendo un vocabulario frecuente para expresar informacion personal de
asuntos cotidianos, asi como patrones basicos para hablar de si mismo, su familia, etc.
-LE.1.7.1 Sabe presentarse a si mismo y a sus compafieros de forma breve y sencilla,
empleando un vocabulario elemental, ensayando la presentacion previamente y apoyandose
en gestos y participando en actividades de dramatizacion.

-LE.1.8.3 Participa en pequefios didlogos breves y sencillos utilizando técnicas no verbales y
actividades de dramatizacion (gestos, expresiones, contacto visual...).

El procedimiento seguido ha sido la implementacion de la asamblea en Educacion Primaria en
distintos grupos, de 2° a 6° de Educacion Primaria, a lo largo de diez semanas. Para ello, se ha
empleado una metodologia participativa y activa fundamentada en el aprendizaje cooperativo

y en la interaccion del alumnado. Los datos se han analizado con el software estadistico SPSS
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v.24 para i0S. El resultado obtenido del Alfa de Cronbach es de 0.9, determinandose una

consistencia interna excelente del objeto de este estudio (Oviedo y Campo-Arias, 2005).

5. RESULTADOS

Al contrastar las medias del pre-test y post-test mediante la # de Student (Tabla 1) se observa
que existen diferencias significativas entre ambas pruebas, mejorando todos los items y, por
tanto, se puede corroborar la HI, esto es, la mejora en las destrezas orales de los participantes
en la implementacion de la asamblea en Educacion Primaria.

Tabla 1. Resultados del pre-test y del post-test global

Medias

N Pre-test Post-test t pP*
LE. 1.1.1 149 2,09 2,70 -7,056 ,000
LE. 1.2.1 149 2,14 2,72 -6,776 ,000
LE. 1.3.1 149 2,18 2,63 -4,860 ,000
LE. 14.1 149 2,00 2,51 -5,565 ,000
LE.1.5.1 149 1,90 2,48 -6,246 ,000
LE. 1.6.1 149 2,02 2,56 -6,120 ,000
LE.1.6.2 149 1,89 2,54 -7,501 ,000
LE. 1.7.1 149 1,85 2,46 -6,406 ,000
LE. 183 149 1,91 2,97 -13,144 ,000

NOTA: LE. 1.1.1 = idea global; LE. 1.2.1 = estrategias; LE. 1.3.1 = aspectos cotidianos; LE. 1.4.1 =
estructuras; LE. 1.5.1 = patrones sonoros; LE. 1.6.1 = conversaciones breves; LE. 1.6.2 = expresiones
sencillas, LE. 1.7.1 = presentaciones; LE. 1.8.3 = técnicas no verbales

(*) Diferencia estadistica significativa (p<0,01) entre el pre-test y el post-test

Resulta interesante sefialar que en el primer item (LE. 1.1.1 = idea global) existe una mejoria
notable en la calificacion “necesita mejorar”, pues de 34 alumnos (22,8 %) en el pre-test, se
paso a tan solo 9 (6 %) en el post-test (ver Fig. 1). Una mejora similar se produce en el
segundo item (LE. 1.2.1 = estrategias), puesto que el pre-test reflejo un total de 32 alumnos
(21,5 %) con la calificacion “necesita mejorar”; sin embargo, en el post-test obtenemos una

frecuencia que se reduce hasta 6 alumnos (4 %) (Fig. 2). En ambos items, asimismo, ningiin
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alumno obtuvo la calificacion de “excelente” en el pre-test, si bien en el post-test tanto del
LE. 1.1.1 como del LE. 1.2.1 un total de 20 alumnos (13,4 %) alcanz6 esta calificacion.
Figura 1. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.1.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Frequency

T
Necesita mejorar

uuuuuuuuuuuuuuuuu

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos
Figura 2. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.2.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

Respecto al item LE. 1.3.1 (aspectos cotidianos), en el pre-test el 20,8 % (31 alumnos) obtuvo la
calificaciéon “necesita mejorar”, el 40,9 % (61 alumnos) “regular”, el 37,6 % (56 alumnos)
“bueno” y el 0,7% (1 alumno) “excelente”. En el post-test, las calificaciones mejoraron de
manera significativamente: el 10,1 % (15 alumnos) obtuvo la calificacion “necesita mejorar”, el
29,5 % (44 alumnos) “regular”, el 47,7 % (71 alumnos) “bueno” y el 12,8 % (19 alumnos)
“excelente”.

Figura 3. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.3.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):
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..........................................................

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

La Figura 4, correspondiente al item LE. 1.4.1, muestra una tendencia similar, en tanto que de
ser la calificacion “regular” el resultado mas frecuente en el pre-test (44,3 %, 66 alumnos), en
el post-test la mayor frecuencia corresponde a la calificacion “bueno” (45,6 %, 68 alumnos).
Figura 4. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.4.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

T T T T
................................................

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

El item LE 1.5.1 (patrones sonoros) fue el que en el pre-test presentd mayor dificultad para el
alumnado, tal y como se desprende de los resultados iniciales. Sin embargo, la
implementacion permitio reducir de manera significativa el alumnado que habia obtenido en
el pre-test la calificacion “necesita mejorar” (de 35,6 % a 12,8 %) y aumentar los resultados
de “bueno” y “excelente” (de 24,2 % a 43,6 % y de 0,7 % a 8,7 %, respectivamente) en el
post-test (Fig. 5).

Figura 5. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.5.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

En el item 6, LE. 1.6.1 (conversaciones breves), 40 alumnos (26,8 %) obtuvieron la
calificaciéon “necesita mejorar”, frecuencia que se reduce drasticamente hasta 12 alumnos
(8,1 %) en el post-test. La mejoria queda reflejada también en el resto de calificaciones, pues
la frecuencia de “regular” pasa de ser 44,3 % (66 alumnos) a 36,9 % (55 alumnos), mientras
que “bueno” aumenta de 28,9 % (43 alumnos) a 46,3 % (69 alumnos), y aparece en el post-
test un 8,7 % (13 alumnos) con la calificacion de “excelente”, que ningun alumno habia
obtenido en el pre-test.

Figura 6. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.6.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

La Figura 7 muestra que en el pre-test son 49 alumnos (32,9 %) los que “necesitan mejorar”,
frecuencia que se reduce a 13 alumnos (8,7 %) en el post-test. La mejoria queda reflejada
también en el hecho de que la frecuencia de “regular” pasa de ser 45,6 % (68 alumnos) a
36,9 % (55 alumnos), mientras que “bueno” aumenta de 21,5 % (32 alumnos) a 46,3 % (69

alumnos). De manera similar al item anterior, aparece en el post-test un 8,1 % (12 alumnos)

68



del alumnado con de “excelente”, calificacion que ningiin alumno habia obtenido en el pre-
test en este item.
Figura 7. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.6.2 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

Para el octavo item (LE. 1.7.1, presentaciones) encontramos en el pre-test una frecuencia de 51
alumnos (34,2 %) con la calificaciéon “necesita mejorar”; en el post-test, la frecuencia se
reduce hasta 22 (14,8 %), mientras que la calificacion “regular” pasa de 71 alumnos (47,7 %)
a 58 (38,9 %) en el post-test. Se aprecia una variaciéon altamente significativa en las
calificaciones “bueno” y “excelente”, puesto que mejoran de 26 (17,4%) a 48 alumnos
(32,2%), y de 1 (0,7 %) a 21 alumnos (14,1%), respectivamente (Fig. 8).

Figura 8. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.7.1 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos
Como recoge en la Figura 9, el item LE. 1.8.3, relacionado con las estrategias de

comunicacion no verbal, en el pre-test 43 alumnos (28,9 %) obtuvieron la calificacion de
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“necesita mejorar”, calificacion que se reduce hasta solo 1 alumno (0,7 %) en el post-test. La
calificacion “regular” se reduce a la mitad, pues del 51,7% (77 alumnos) del pre-test, se
obtiene un 24,2% (36 alumnos) en el post-test. Finalmente, las calificaciones “bueno” y
“excelente” aumentan significativamente, pasando de 29 (19,5 %) y 0 alumnos (0 %) a 79
(53 %) y 33 (22,1 %), respectivamente.

Figura 9. Frecuencias de los resultados del item LE. 1.8.3 en el pre-test (izq.) y en el post-test

(der.):

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos

Por otra parte, si abordamos de manera concreta los resultados del alumnado repetidor,
podemos apreciar que existen mejoras en todos los items, si bien solo existen diferencias
significativas entre los resultados del pre-test y los resultados del post-test en los items LE.
1.6.2 (expresiones sencillas) y LE. 1.8.3 (técnicas no verbales) (Tabla 2).

Tabla 2. Resultados del pre-test y del post-test de alumnado repetidor

Medias

N Pre-test Post-test t P*
LE. 1.1.1 12 1,58 1,92 -1,113 278
LE. 1.2.1 12 1,50 1,92 -1,520 ,143
LE. 1.3.1 12 1,42 1,67 -0,779 ,444
LE. 14.1 12 1,42 1,83 -1,472 ,155
LE. 1.5.1 12 1,42 1,75 -1,146 ,264
LE. 1.6.1 12 1,58 2,00 -1,820 ,082
LE.1.6.2 12 1,00 1,67 -4,690 ,000
LE. 1.7.1 12 1,17 1,58 -1,866 ,075

LE. 1.8.3 12 1,50 2,67 -4,311 ,000
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NOTA: LE. 1.1.1 = idea global; LE. 1.2.1 = estrategias; LE. 1.3.1 = aspectos cotidianos; LE. 1.4.1 =
estructuras; LE. 1.5.1 = patrones sonoros; LE. 1.6.1 = conversaciones breves; LE. 1.6.2 = expresiones
sencillas, LE. 1.7.1 = presentaciones; LE. 1.8.3 = técnicas no verbales.

(*) Diferencia estadistica significativa (p<0,01) entre el pre-test y el post-test

Finalmente, al contrastar la variable de sexo mediante la prueba ¢ de Student, se observa que
no existen diferencias significativas entre chicos y chicas ni en el pre-test, ni en el post-test ni
en los resultados globales del estudio. Esto supone que no hay diferencias relevantes en
cuanto al sexo, corroborando la H1; asi, y aunque los valores de las medias pueden presentar
ligeras variaciones, estas diferencias no son significativas para una muestra normalmente

distribuida.

6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos en el presente estudio, podemos sefialar que se produce un
efecto positivo de la utilizacion de la asamblea como instrumento motivador, enriquecedor y
util en el proceso y mejora de las destrezas orales en inglés como LE en la etapa de Educacion
Primaria, donde cobra especial relevancia el papel activo del alumnado y del docente que ya
se ha probado eficaz en Educacion Infantil (Mufioz, 2009). Asimismo, no se han identificado
diferencias significativas con respecto al sexo: al obtener unas medias en las puntuaciones,
tanto en el pre-test como en el post-test de chicos y chicas, se confirma por tanto la H2, ya
que las posibles diferencias corresponden a la naturaleza de los participantes y no al género.
De manera similar a los resultados obtenidos por Sanchez (2008), es especialmente
importante la confirmacién de la H1, pues existen mejoras en el conjunto de la poblacioén del
estudio, siendo en el caso del alumnado no repetidor con diferencias significativas en todos
los items, y en dos items (LE. 1.6.2 expresiones sencillas y LE. 1.8.3 técnicas no verbales) en
el caso del alumnado repetidor. Esto supone que el alumnado utiliza la asamblea como medio

para la participacién en situaciones conversacionales y actividades de dramatizacion,
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sintiéndose parte del grupo clase y aumentando su confianza al expresarse de manera oral en
la lengua extranjera.

Por todo lo anterior, y aunque es necesario el desarrollo de nuevos estudios que confirmen los
resultados en otros contextos en Educacién Primaria, consideramos que la implementacion de
la asamblea en lengua extranjera deberia extenderse, pues al no estar codificada en el
curriculo puede desaprovecharse su potencial (Portillo, 1997) a pesar de los efectos positivos
conseguidos en el conjunto del alumnado participante, especialmente atendiendo a sus

destrezas orales.
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4. Estudio 3: La asamblea en Educacion Primaria como

estrategia didactica para mejorar la competencia lingiiistica en

inglés como lengua extranjera
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Linea tematica 1

Resumen

La metodologia de la ensefianza de las lenguas ha experimentado cambios muy notables en las
ultimas décadas y, muy especialmente, en los ultimos anos. Asi, se ha pasado de un estudio de
la lengua escrita a un enfoque comunicativo, donde la importancia de la lengua oral adquiere
un papel protagonista. Desde el enfoque comunicativo, consideramos que la asamblea se puede
erigir como una actividad innovadora, motivadora y eficaz para el desarrollo de las destrezas
orales y la adquisicion de la competencia linglistica en L2 durante la etapa de Educacion
Primaria. Considerando que la asamblea se emplea fundamentalmente en el contexto de
Educacion Infantil, en este trabajo se presenta un estudio en dos centros educativos de
Educacidon Primaria (N = 103) con el que pretendemos demostrar el uso positivo de la asamblea
para una mejora de la competencia linglistica en inglés como lengua extranjera. Los resultados
obtenidos nos permiten observar que, efectivamente, existe una relacion directa entre el uso
de actividades desarrolladas en un contexto asambleario y una sustanciosa mejora de las
destrezas lingtisticas. Ademas, concluimos que los resultados obtenidos tras la implementacion
de la asamblea demuestran que se producen mejoras en el conjunto del alumnado, sin que se
produzcan diferencias significativas en relacién con el sexo de los participantes.

Palabras clave: metodologia de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, aprendizaje
de la segunda lengua, ensefianza de la segunda lengua, asamblea, experiencia didactica.

78



1. Introduccion

El aprendizaje de al menos una lengua extranjera es un elemento imprescindible en la educacién
reglada del curriculo de la Educacion Primaria (véase, por ejemplo, el Decreto 97/2015, de 3 de
marzo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de educacién primaria en la
Comunidad Autéonoma de Andalucia). En este contexto, la ensefianza del inglés como lengua
extranjera se hace una constante en nuestra realidad educativa debido a la demanda que exige
el conocimiento de esta lengua en tanto que lingua franca (Crystal, 2003; Seidlhofer, 2005). Para
ello, el enfoque comunicativo se erige como eje vertebrador para el aprendizaje de lenguas
extranjeras y, muy especialmente, para el desarrollo de la competencia comunicativa.

El objeto del presente estudio es demostrar que el uso de la asamblea como herramienta
didactica produce un efecto positivo en el desarrollo de las destrezas orales en inglés como
lengua extranjera en Educacidon Primaria. Para ello, se han planteado dos objetivos
fundamentales: por una parte, apoyar la teoria de que la préctica de la asamblea como
herramienta didactica mejora las destrezas orales en lengua extranjera medido con un estudio
longitudinal antes y después de la implementacién de la asamblea en un total de 103 alumnos
y alumnas; y, por otra, determinar si existen diferencias significativas entre sexos. A fin de poder
evaluar el progreso del alumnado participante, hemos elaborado una rubrica a partir del Decreto
97/2015, que nos permitird evaluar la eficacia del uso de la asamblea para la mejora de las
destrezas orales en la ensefianza del inglés en Educacion Primaria.

2. La asamblea como herramienta clave en Educacién Primaria para
el desarrollo de la competencia comunicativa en lengua extranjera

Las principales metodologias para la ensefianza de lenguas extranjeras (L2) se centraban durante
el siglo XIX y principalmente del siglo XX en el aprendizaje de ciertos elementos linguisticos,
principalmente gramaticales, y por lo general eran limitadas las oportunidades de estudiar la
lengua a través de la practica de las destrezas orales (Hernandez, 2000). A partir de la segunda
mitad del siglo XX se produjo un fuerte movimiento que se declaraba contrario a aquellos
métodos que se centraban en el aprendizaje de reglas gramaticales y prestaban poca atencion
a la manera en la que la lengua se usa en situaciones cotidianas; a partir de entonces, la
ensefianza de L2 se convirtié en un acercamiento al enfoque comunicativo y al desarrollo de la
competencia comunicativa, métodos de los que nos podemos nutrir para la implementacion de
la asamblea en Educacién Primaria.

El método directo, o natural, adquirié un gran desarrollo muy especialmente por los avances
introducidos por Krashen (1973) en la década de los 70 (Selinker y Gass, 2008). El nombre de
este enfoque viene motivado por el hecho de que busca asimilarse con como se aprende la
lengua de manera natural, que consiste en la exposicion a la lengua meta y la practica en
situaciones cotidianas, aspecto directamente relacionado con la asamblea. Al basarse en la
inmersion linglistica del alumnado en el habla y en la escucha activa en situaciones cotidianas,
este método animaba a los estudiantes a comunicarse en L2, de manera que las destrezas orales
(recepcidn y produccion) se enfatizaban mas que las escritas y, por tanto, la fonética se convierte
en un componente clave en las primeras etapas del aprendizaje de la L2.

Por otra parte, suggestopedia, método desarrollado por Lozanov (Hernandez, 2000, p. 146),
puede relacionarse con la asamblea en tanto que enfatiza la importancia del entorno psicoldgico
en el proceso de aprendizaje. En este método se prioriza el lenguaje cotidiano, lo que conlleva
a los alumnos a utilizar tanto la comunicacidn verbal como la no verbal, pues ambas influyen en
la interpretacion del mensaje (Bonvillain, 2019). Para trabajar con este método, se usan
proyecciones, canciones, dramatizaciones y juegos. En este contexto, las actividades
asamblearias pueden aglutinar facilmente un componente ludico; de igual modo, es
relativamente frecuente establecer unas normas y unos objetivos para la gamificacién de tareas
que se presenten en la asamblea.
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La asamblea también puede beneficiarse de los postulados del método Total Physical Response
(TPR) o respuesta fisica total, desarrollado por Asher (1966), esta basado en la coordinacion del
habla y de la accidn, teoria a su vez relacionada con la lateralizacidon de las funciones del
aprendizaje del cerebro (Krashen, 1973). Segun el método TPR, la lengua se aprende a través de
la actividad fisica, de modo que la comprensidn y la retencion de los contenidos se desarrollan
mejor mediante el movimiento del cuerpo del alumnado como respuesta a las instrucciones que
se les dan. Hablar y escuchar seria aqui la secuencia natural y, a partir de aqui, se desarrollan las
destrezas de lectura y escritura. En este contexto, las actividades asamblearias pueden estar
acompafiadas de un componente kinestésico y propioceptivo que refuercen el desarrollo de la
competencia comunicativa.

La evolucién de las metodologias para la didactica de las lenguas extranjeras ha culminado en
un enfoque eminentemente comunicativo, que favorece un enfoque nocional-funcional
(Finocchiaro y Brumfit, 1983) de la organizacién de los contenidos, utilizando principalmente
materiales auténticos. En las aulas encontramos de manera cada vez mas habitual actividades
pensadas para el desarrollo de situaciones comunicativas en la que los alumnos utilicen el
lenguaje con un fin o propdsito en los que participan activamente, de modo que las cuatro
destrezas linglisticas se desarrollen de manera simultanea. En este sentido, cabe destacar que
en la actualidad el desarrollo del Curriculo de Educacién Primaria de las ensefianzas de las
Lenguas Extranjeras destaca que: “La competencia en comunicacidn linglistica tiene, entre las
ocho competencias basicas establecidas por la normativa, un papel especial en la escuela”
(Trujillo, 2010, p. 35). El desarrollo del enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas
extranjeras plantea la necesidad de metodologias activas y participativas para que el alumnado
sea protagonista de su propio aprendizaje. Desde el enfoque comunicativo, la asamblea se erige
como una actividad innovadora, motivadora y eficaz para el desarrollo de las destrezas orales y
la adquisicién de la competencia linglistica en L2 durante la etapa de Educacion Primaria.

El término “asamblea” fue introducido por Freinet y Adrover (1972) en el contexto educativo y
se define como una reunién donde participan docente y alumnado para tratar temas
relacionados principalmente con el ambito escolar. La asamblea escolar permite establecer una
relacidn igualitaria entre los miembros, buscando alcanzar acuerdos, mejorar la convivencia y
solucionar conflictos. La practica de la asamblea como actividad escolar comienza en educacion
infantil en practicamente todas las comunidades educativas espafiolas, puesto que permite
fomentar el hecho social frente al individualista desde la primera infancia (Sdnchez, 2008).
Teniendo en cuenta la importancia de la comunicacién oral en el contexto asambleario, no cabe
duda de que puede ser una herramienta de gran ayuda para el desarrollo de la lengua extranjera
en Educacion primaria, puesto que las interacciones linglisticas favorecen el desarrollo del
aprendizaje en lengua extranjera. Asimismo, la practica de la asamblea como actividad
comunicativa puede favorecer un intercambio de mensajes en el que se produce el negociado
de la significacién de los mismos dentro del aula. (Larsen-Freeman, 2000).

3. Metodologia

3.1. Hipotesis de partida

Para este trabajo, se establecen dos hipdtesis de partida:

-Hipdtesis 1 (H1): La implementacién de la asamblea mejora las destrezas orales en inglés como
lengua extranjera en Educacion Primaria.

-Hipdtesis 2 (H2): Tras la implementacién de la asamblea, los participantes no muestran
diferencias significativas por razén de sexo en la mejora de las destrezas orales en inglés como
lengua extranjera.

3.2. Objetivos

Los objetivos que se pretenden con este estudio son los siguientes:
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0.G.1. Apoyar la teoria de que la practica de la asamblea como herramienta didactica para la
mejora en las destrezas orales de la lengua extranjera es positiva a través de los resultados
obtenidos en diferentes grupos de Educacion Primaria.

0.G.2. Confirmar los efectos positivos de la implementacion de la asamblea en Educacion
Primaria para el conjunto del alumnado participante, sin distinciones significativas por sexo.

3.3. Participantes

Los participantes de este estudio pertenecen a dos centros escolares de Educacién Primaria,
sitos en sendas localidades situadas en la region sur de la provincia de Cérdoba (Espafia), de
aproximadamente de 6.000 y 2.000 habitantes respectivamente, y dedicadas esencialmente al
sector agricola. Al pertenecer el alumnado participante a poblaciones rurales cuyos habitantes
se dedican al sector primario, el acceso a la lengua extranjera es limitado.

La distribucién por sexos del total de la muestra (n = 103) es la siguiente: 49 chicos (47,6 %) y 54
chicas (52,4 %). Las edades de los participantes de la muestra estdn comprendidas entre los 7 y
los 12 afios, distribuidas segln se recoge en la Figura 1. Los cursos escolares corresponden, por
tanto, desde 22 hasta 62 de Educacion Primaria.
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Figura 1. Distribucidn de las edades de los participantes en el estudio

3.4. Instrumento
Para la recogida de datos se ha desarrollado y validado una rubrica mediante método Delphi,
gue se trata de una “técnica de obtencién de informacidn, basada en la consulta a expertos de
un area, con el fin de obtener la opinidn de consenso mas fiable del grupo consultado” (Reguant-
Alvarez y Torrado-Fonseca, 2016, p. 88). De hecho, el método Delphi:
es posiblemente uno de los mds utilizados en los ultimos tiempos por los investigadores
para diferentes situaciones y problemadticas, que van desde la identificacion de tdpicos a
investigar, especificar las preguntas de investigacion, identificar una perspectiva tedrica
para la fundamentacion de la investigacion, seleccionar las variables de interés, identificar
las relaciones causales entre factores, definir y validar los constructos, elaborar los
instrumentos de andlisis o recogida de informacidn, o crear un lenguaje comun para la
discusion y gestion del conocimiento en un drea cientifica. Es, por tanto, de verdadera
utilidad para los investigadores de ciencias sociales en general, y los de educacion y
comunicacion en particular (Cabero e Infante, 2014, p. 2).
La rdbrica de evaluacidn para evaluar las destrezas orales en lengua inglesa se ha empleado
como pre-test y como post-test, a fin de realizar un estudio longitudinal para comparar los
resultados antes y después la implementacion. Los nueve items de la rubrica de observacion
estan basados en la Orden de 17 de marzo de 2015, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacidn Primaria en Andalucia, gradados en una escala Likert de 1 a 4
puntos (1 = necesita mejorar; 2 = regular; 3 = bueno; 4 = excelente). Concretamente, los items
analizados son los siguientes:
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-LE.1.1.1 Reconoce e identifica, personalmente y a través de la intervencion en asamblea de
otros compafieros, la idea y el sentido global de los mensajes e instrucciones referidos a la
actividad habitual del aula, junto con un repertorio de vocabulario de uso muy habitual y
expresiones en textos orales breves y sencillos.

-LE.1.2.1 Conoce algunas estrategias para comprender y relacionar el contenido basico de
mensajes producidos en actividades asamblearias, que contengan indicadores o informacion en
el contexto de aula, tales como gestos, repeticiones, y las aplica en actividad asamblearia.
-LE.1.3.1 Reconoce aspectos cotidianos de su entorno inmediato en una conversacion habitual
gue tiene lugar en su presencia tales como instrucciones de clase, preguntas basicas, saludos,
normas de cortesia, etc. y los aplica en un entorno asambleario.

-LE.1.4.1 Entiende las ideas y reconoce las estructuras basicas de presentaciones durante el
desarrollo de la asamblea, cercanas a temas de su interés, inicidndose en una conversacion
sencilla y clara e interactuando con sus compafieros de manera auténoma, apoyandose en
imagenes e ilustraciones.

-LE.1.5.1 Reconoce la idea principal de mensajes oidos sobre temas cotidianos en reunidn
asamblearia; recuerda e identifica los patrones sonoros y ritmicos bdsicos en la entonacién que
tengan lugar durante la asamblea.

-LE.1.6.1 Participa en conversaciones breves y en pequefos didlogos con los companeros
durante las actividades que se proponen.

-LE.1.6.2. Identifica y usa algunas expresiones sencillas sobre temas familiares y necesidades
inmediatas, adquiriendo un vocabulario frecuente para expresar informacién personal de
asuntos cotidianos, asi como patrones basicos para hablar de si mismo, su familia, etc.
-LE.1.7.1 Sabe presentarse a si mismo y a sus companieros de forma breve y sencilla, empleando
un vocabulario elemental, ensayando la presentacién previamente y apoyandose en gestos y
participando en actividades de dramatizacion.

-LE.1.8.3 Participa en pequefios didlogos breves y sencillos utilizando técnicas no verbales y
actividades de dramatizacién (gestos, expresiones, contacto visual...).

3.5 Participantes

El procedimiento seguido ha sido la implementacion de la asamblea en Educacidn Primaria en
distintos grupos (n = 103), de 22 a 62 de Educaciéon Primaria, a lo largo de diez semanas. Para
ello, se ha empleado una metodologia participativa y activa fundamentada en el aprendizaje
cooperativo y en la interaccién del alumnado.

Para el primer item (LE.1.1.1) utilizamos un dossier de rutina cuyo grado de dificultad vamos
incrementando segln corresponda a cada nivel. Para el alumnado mas joven utilizamos
canciones sobre el tiempo atmosférico, dias de la semana y meses del afio, junto con diferentes
formulas que atafian a las diversas efemérides segun el calendario de festividades mads
representativas de los paises de habla inglesa, introduciendo por tanto el componente
intercultural. Con el desarrollo de este item se busca mejorar la pronunciacion y la entonacion
de enunciados afirmativos, negativos e interrogativos en lengua inglesa.

En el segundo item (LE.1.2.1) preparamos al alumnado para el intercambio de informacién
dentro del grupo asambleario a través de estrategias previamente consensuadas. El dossier de
rutinas (con diferentes grados de dificultad segun nivel) se complementa con ciertas pautas de
expresion corporal, que ayuden a una mejor transmision de contenidos utilizando el lenguaje no
verbal. Con la repeticion de diferentes férmulas o rutinas ayudamos al alumnado a adquirir un
vocabulario y unas estructuras gramaticales basicas que asientan las bases para mejorar su
autoconfianza y asi transmitir un mensaje dentro del grupo-asamblea, ayudando asimismo a
mejorar la expresion oral tanto en las caracteristicas segmentales como suprasegmentales.

En el desarrollo del item LE.1.3.1 trabajamos la expresion oral a través de dramatizaciones de
situaciones cotidianas representadas para el grupo-asamblea. Dependiendo del nivel,
planteamos diferentes contextos en los que se utilicen instrucciones de clase, preguntas basicas,
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saludos, despedidas... Los alumnos interacttan utilizando estas estructuras y desarrollando un
mejor intercambio de informacidén cambiando los interlocutores. Asi, de manera inconsciente se
produce la adquisicion de informacion a través de diferentes registros. La visualizacién de videos
de diferentes situaciones de la vida real también sirve de apoyo visual para escenificar mejor las
representaciones en el entorno asambleario.

En el desarrollo del item LE.1.4.1 trabajamos estructuras basicas para elaborar presentaciones
acerca de temas de interés para el alumnado; para ello, se realizan agrupaciones
(“microasambleas”) segun sus preferencias y gustos. Se facilitan las estructuras gramaticales y
el vocabulario a cada uno de los grupos seglin el tema escogido para su presentacion.
Posteriormente, cada alumno, de manera individual, expone su presentacion a la asamblea para,
a partir de aqui, establecer conversaciones sencillas utilizando las estructuras y el vocabulario
estudiado. Se crea asi una dindmica de grupos en un rondo de presentaciones que admitan un
posterior debate, asi como un intercambio de ideas entre los miembros de la asamblea.

Para el item LE.1.5.1, se pretende que el alumnado recuerde e identifique los principales
patrones sonoros y ritmicos de las estructuras utilizadas en la asamblea, creando una atmésfera
Itdica en el entorno asambleario. Durante la realizacion de estas tareas los componentes del
grupo se apoyan en gestos para la acentuacién de las silabas ténicas en las estructuras que se
utilicen (chasquido de dedos, palmadas...) y las silabas atonas se sefialan a través de acciones
gue indiquen una baja sonoridad (llevarse el dedo indice a la boca, susurrar...).

Para trabajar el item LE.1.6.1 se practican diferentes férmulas de cortesia que permitan al
alumnado interactuar entre si y con el docente, elaborando estrategias que les ayuden una
mejor comprension en el desarrollo de las diferentes actividades que se proponen. Estas
interacciones se supervisan al principio y en el desarrollo del estudio para advertir posibles
errores que se comentan en la locucién. La intercomunicacidn que se produce entre los
diferentes miembros de la asamblea permite activar de manera natural los diferentes recursos
dialdgicos de cada uno de los individuos y reforzara la identificacidn de los turnos de palabra.
En el item LE.1.6.2 se continla con la practica de estructuras gramaticales basicas y de
vocabulario especifico, esta vez atendiendo al desarrollo oral individual. El alumnado expone
aspectos cotidianos sobre su entorno y familia. La prdctica del discurso personal en la asamblea
propiciara una mejora en la fluidez y en la oratoria, una disminucién del miedo escénico y un
desarrollo de su confianza, mientras que en el dmbito competencial linglistico repercutira en la
capacidad de comprension oral en lengua extranjera del resto de alumnado participante.

Para el item LE.1.7.1, el alumnado trabaja diferentes estructuras y vocabulario relacionados con
las presentaciones de ellos mismos. El contexto asambleario se presenta con un publico receptor
de la informacién que cada alumno escoja para su autodescripcidon. Durante el desarrollo de la
tarea, cada estudiante emplea recursos como mimica o gestos para la comunicacién no verbal.
La puesta en escena de la definicién de uno mismo aumenta los niveles de autoconfianza y
autoestima, asi como la fluidez del mensaje y las habilidades comunicativas de cada alumno.
Finalmente, las actividades que se proponen para el desarrollo de una mejora en las destrezas
orales en las enseiflanzas de la lengua extranjera en el item LE.1.8.3 se describiran con
actuaciones teatrales, dramatizaciones o representaciones de roles que favorezcan un
intercambio comunicativo entre el alumnado. En grupos se pueden escenificar diferentes
situaciones, previo acuerdo del tema de la escenografia con los miembros integrantes, para
favorecer una fluidez en su desarrollo, ya que estos temas estan basados en sus propias aficiones
y temas de interés. Estas actividades poseen un gran poder de motivacidn, lo que favorece un
buen clima para el aprendizaje y, por ende, para el desarrollo de las destrezas orales.

Los datos recogidos tanto en el pre-test como en el post-test se han analizado con el software
estadistico SPSS v.24 para iOS. El resultado obtenido del Alfa de Cronbach es de 0,9, de modo
gue se puede afirmar que el instrumento utilizado para este estudio tiene una consistencia
interna excelente (Oviedo y Campo-Arias, 2005).
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4. Resultados

Al contrastar las medias del pre-test y post-test mediante la t de Student para muestras
relacionadas (Tabla 1) se observa que existen diferencias significativas entre ambas pruebas,
apreciandose mejoras en todos los items y, por tanto, corroborando la H1.

N Pre-test Post-test t p*
LE.1.1.1 103 1,83 2,48 -6,716 ,000
LE. 1.2.1 103 1,87 2,52 -6,633 ,000
LE.1.3.1 103 1,94 2,41 -4,181 ,000
LE. 1.4.1 103 1,77 2,28 -4,913 ,000
LE. 1.5.1 103 1,72 2,27 -5,239 ,000
LE. 1.6.1 103 1,90 2,39 -4,670 ,000
LE. 1.6.2 103 1,67 2,38 -7,158 ,000
LE.1.7.1 103 1,69 2,25 -4,922 ,000
LE. 1.8.3 103 1,86 3,04 -12,840 ,000

NOTA: LE. 1.1.1 =idea global; LE. 1.2.1 = estrategias; LE. 1.3.1 = aspectos cotidianos; LE. 1.4.1 = estructuras;
LE. 1.5.1 = patrones sonoros; LE. 1.6.1 = conversaciones breves; LE. 1.6.2 = expresiones sencillas, LE. 1.7.1
= presentaciones; LE. 1.8.3 = técnicas no verbales.

(*) Para considerar diferencias estadisticas significativas se debe cumplir p<0,05

Tabla 1. Resultados del pre-test y del post-test global

De manera detallada, los resultados del pre-test para el item LE. 1.1.1, correspondiente a
reconoce e identificar laidea y el sentido global de los mensajes e instrucciones dados en el aula,
muestran que 31 alumnos obtuvieron la calificacion “1 = necesita mejorar”, lo que suponia el
30,1 % sobre el total, porcentaje que se redujo hasta el 8,7 % (9 alumnos) en el post-test. Con la
calificacion “2 = regular” se obtuvo un porcentaje del 57,3 % del alumnado (59 alumnos) en el
pre-test previo a la implementacién, reduciéndose a 41,7 % tras el post-test, obteniéndose una
frecuencia de 43 alumnos. Para “3 = bueno” obtuvimos un 12,16 % (13 alumnos) en el pre-test,
dato que se convierte en un 42,7 % (44 alumnos) en el post-test; en este sentido, es muy
relevante el aumento de la frecuencia 3 tras la implementacidn. La calificacién “4 = excelente”,
gue ningln participante alcanzé en el pre-test, fue obtenida tras la implementacion por 7
alumnos (6,8 %).

En el item LE. 1.2.1, que atafie a las estrategias para comprender y relacionar el sentido de los
mensajes, la calificacidon “1 = necesita mejorar” fue obtenida por 30 alumnos (29,1 %) en el pre-
test; resulta muy interesante la disminucién de esta calificacion en el post-test, que se reduce a
6 alumnos (5,8 %). En relacion con la calificacién “2 = regular”, obtuvimos en el pre-test una
frecuencia de 56 alumnos (54,4 %) en el pre-test, que en el post-test se redujo a 46 alumnos
(44.7 %). Para el grado “3 = bueno” resulta destacable el aumento en la frecuencia del pre-test
al post-test, ya que 17 alumnos (16,5 %) obtuvieron dicha calificacion en el pre-test, que
aumentaron a 42 alumnos (40,8 %) en el post-test. Al igual que ocurria en el item LE 1.1.1, en el
pre-test ningun alumno obtuvo la calificacién “4 = excelente”, si bien 9 alumnos (8,7 %) lo
lograron tras la implementacion de la asamblea.

Si atendemos al item LE 1.3.1, que aborda el ser capaz de identificar aspectos cotidianos en
conversaciones habituales, en el pre-test realizado antes de la implementacion de la asamblea
el 30,1 % (31 alumnos) obtuvo la calificacién “1 = necesita mejorar”, que se redujo al 14,6 % (15
alumnos) en el post-test. Con respecto a la calificacion “2 = regular”, el porcentaje que la
obtuvieron en el pre-test previo a la implementacidn fue 45,6 % (47 alumnos), que se redujo a
39,8 % en el post-test (41 alumnos). El resultado “3 = bueno” lo obtuvo un 24,3 % (25 alumnos)
en el pre-test, porcentaje que aumentd hasta el 35,9 % (37 alumnos) en el post-test. Finalmente,
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y aungue ningun alumno obtuvo la calificacién “4 = excelente” antes de la implementacion de
la asamblea, 10 alumnos (9,7 %) la alcanzaron en el post-test.

Para el item LE. 1.4.1, que evalla que el alumnado entienda y reconozca las estructuras bdasicas
de presentaciones durante el desarrollo de la asamblea, en el pre-test 38 alumnos (36,9 %)
obtuvieron la calificacion “1 = necesita mejorar”, que se redujo drasticamente hasta 18 alumnos
(17,5 %) tras la implementacién de la asamblea. De igual modo la calificacién “2 = regular” se
reduce del 49,5 % (51 alumnos) del pre-test al 42,7% (44 alumnos) en el post-test. El 13,6 % (14
alumnos) obtuvo la calificacion “3 = bueno”, que aumentd exponencialmente hasta alcanzar el
34 % (35 alumnos) en el post-test. Con respecto a la calificacién “4 = excelente”, ningln alumno
la obtuvo antes de la implementacion, si bien 6 alumnos (5,8 %) consiguieron mejorar hasta este
nivel en el post-test.

En el item LE. 1.5.1 se obtuvo que el 43,7 % (45 alumnos) tuvo la calificacién “1 = necesita
mejorar” en el pre-test, cifra que se redujo drasticamente al 16,5 % (17 alumnos) tras la
implementacién de la experiencia didactica. Sin embargo, el nimero de alumnos que obtuvo la
calificacion “2 = regular” fue muy parecida antes (43 alumnos, que suponen el 41,7 %) y después
de la implementacion (45 alumnos, que suponen el 43,7 %). Si existen cambios relevantes en la
calificacion “3 = bueno”: mientras que en el pre-test suponia solo el 13,6 % (14 alumnos), los
resultados casi se triplican en el post-test (37 alumnos, que suponen el 35,9 %). Finalmente, este
item es el Unico de toda la rdbrica que conté con 1 alumno (1 %) con la calificacién “4 =
excelente” en el pre-test, cifra que aumentd a 4 alumnos (3,9 %) tras la implementacidon de la
asamblea.

Con respecto a la participacién en conversaciones breves y en pequefios didlogos, que se evalla
con el item LE 1.6.1, en el pre-test encontramos que un 32 % (33 alumnos) obtuvo la calificacién
“1 = necesita mejorar”, cifra que se vio reducida drasticamente al 10,7 % (11 alumnos) en el
post-test. Al igual que en el item anterior, no existen diferencias en la calificacion “2 = regular”
entre el pre-test y el post-test (47 alumnos, que suponen el 45,6 %). El resultado “3 = bueno” lo
obtuvo un 22,3 % (23 alumnos) en el pre-test, porcentaje que aumenté hasta el 37,9 % (39
alumnos) en el post-test. Finalmente, y aunque ningln alumno obtuvo la calificaciéon “4 =
excelente” antes de la implementacion de la asamblea en el pre-test, 6 alumnos (5,8 %) la
alcanzaron en el post-test.

En el item LE. 1.6.2 se observa que un 41,7% (43 alumnos) obtuvo la calificacién “1 = necesita
mejorar” en el pre-test, que paso al 10,7 % (11 alumnos) en el post-test tras la implementacion
de la asamblea. Existen similitudes en los resultados obtenidos en la calificacion “2 = regular”
entre el pre-test (51 alumnos, que suponen el 49,5 %) y el post-test (50 alumnos, que suponen
el 48,5 %). Si existe un cambio notable en los resultados de la calificacion “3 = bueno”, que pasa
del 8,7 % (9 alumnos) en el pre-test al 33 % (34 alumnos) en el post-test. Por ultimo, ningln
alumno obtuvo la calificacion “4 = excelente” en el pre-test, si bien 8 alumnos (7,8) la alcanzan
en el post-test, demostrando la eficacia de la asamblea en cuanto a la identificacién y al uso de
expresiones sencillas sobre temas familiares y necesidades inmediatas.

Seguidamente, en el item LE. 1.7.1, que aborda la capacidad de realizar presentaciones, 47
alumnos (45,6 %) obtuvieron la calificacién “1 = necesita mejorar” en el pre-test, que disminuyo
a 21 alumnos (20,4 %) tras la implementacidon de la asamblea. Los resultados para la calificacion
“2 = regular” son similares entre el pre-test (41 alumnos, que supone el 39,8 %) y el post-test
(47 alumnos, que supone el 45,6 %). La calificacion “3 = bueno” en el pre-test representa un
14,6% (15 alumnos), que aumenta hasta un 22,3 % (23 alumnos) en el post-test. Al igual que en
los casos anteriores, ninglin alumno obtuvo la calificacidn “4 = excelente” antes de la experiencia
asamblearia, mientras que un total de 12 alumnos (11,7 %) consiguid dicha calificacidon en el
post-test.

Finalmente, en el item LE. 1.8.3, relativo a uso de la comunicacién no verbal, 29 alumnos (28,2 %)
obtuvieron la calificacidn “1 = necesita mejorar” en el pre-test, calificacién que desaparecié en
el post-test. En relacidn con la calificacidén “2 = regular”, obtuvimos en el pre-test una frecuencia
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de 59 alumnos (57,3 %) en el pre-test, que en el post-test se redujo a 21 alumnos (20,4 %). El
14,6 % (15 alumnos) obtuvo la calificacidn “3 = bueno” en el pre-test, que se triplicé hasta
alcanzar el 55,3 % (57 alumnos) en el post-test. Por ultimo, el resultado mas sorprendente con
respecto a este item se da en la calificacion “4 = excelente”, puesto que antes de la
implementacion ningun alumno la alcanzaba, mientras que en el post-test un total de 25
alumnos (24,3 %) consiguen la maxima calificacion.

Por otra parte, si abordamos de manera concreta los resultados atendiendo al sexo de los
participantes, podemos apreciar que existen mejoras tras la implementacion en todos los items,
si bien no existen diferencias significativas en el rendimiento entre chicos y chicas (Tabla 2).

Sexo N Media DT t p* \

LE. 1.1.1 masculino 49 2,47 ,819 -,080 ,936
femenino 54 2,48 ,693

LE. 1.2.1 masculino 49 2,55 ,647 ,352 ,725
femenino 54 2,50 ,818

LE. 1.3.1 masculino 49 2,27 ,884 -1,614 ,110
femenino 54 2,54 ,818

LE.1.4.1 masculino 49 2,33 ,801 ,529 ,598
femenino 54 2,24 ,845

LE. 1.5.1 masculino 49 2,24 ,751 -,333 ,740
femenino 54 2,30 ,816

LE. 1.6.1 masculino 49 2,37 ,834 -,264 ,792
femenino 54 2,41 ,687

LE. 1.6.2 masculino 49 2,39 ,786 ,112 ,911
femenino 54 2,37 ,784

LE. 1.7.1 masculino 49 2,35 ,879 1,002 ,319
femenino 54 2,17 ,947

LE. 1.8.3 masculino 49 2,94 ,689 -1,446 ,151
femenino 54 3,13 ,646

NOTA: LE. 1.1.1 =idea global; LE. 1.2.1 = estrategias; LE. 1.3.1 = aspectos cotidianos; LE. 1.4.1 = estructuras;
LE. 1.5.1 = patrones sonoros; LE. 1.6.1 = conversaciones breves; LE. 1.6.2 = expresiones sencillas, LE. 1.7.1
= presentaciones; LE. 1.8.3 = técnicas no verbales.

(*) Para considerar diferencias estadisticas significativas se debe cumplir p<0,05

Tabla 2. Resultados del post-test atendiendo a la variable de sexo

Como se recoge en la Tabla 2, al contrastar la variable de sexo mediante la prueba t de Student
se observa que no existen diferencias significativas entre chicos y chicas en el post-test, lo que
supone que no hay diferencias relevantes en cuanto al sexo y que ambos mejoran. De este
modo, se corrobora la H2; asi, y aunque los valores de las medias pueden presentar ligeras
variaciones con respecto a los resultados, estas no son significativas para una muestra
normalmente distribuida.

5. Discusién y conclusion

Son numerosos los estudios que abordan el valor de la asamblea como herramienta didactica
para la mejora de las destrezas orales en Educacion Infantil (por ejemplo, Sanchez, 2008;
Santamarina, 2011; Sanchez y Gonzalez, 2016). Sin embargo, su aplicacién en Educacion
Primaria ha sido hasta la fecha limitada, a pesar de que como se refleja en el presente estudio
la asamblea produce un efecto positivo en el desarrollo de las destrezas orales en inglés como
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lengua extranjera. En este sentido, los datos recogidos nos permiten concluir que se producen
diferencias significativas entre el pre-test, realizado antes de la implementacidn, y el post-test,
tras la experiencia didactica asamblearia, en el conjunto del alumnado participante, de modo
qgue se cumple la H1: “La implementacidn de la asamblea mejora las destrezas orales en inglés
como lengua extranjera en Educacién Primaria”. Esto es especialmente relevante si tenemos en
cuenta que ningun item evaluado salvo el LE. 1.5.1 (“Reconoce la idea principal de mensajes
oidos sobre temas cotidianos en reunidén asamblearia; recuerda e identifica los patrones sonoros
y ritmicos bdsicos en la entonacidn que tengan lugar durante la asamblea”) obtuvo la calificacion
de “excelente” en el pre-test, mientras que en el post-test muestra que en los nueve items hay
alumnado que alcanza la calificacion maxima. A tenor de los datos obtenidos, se puede afirmar
que el alumnado ha mejorado sus puntuaciones en todos los items evaluados tras la
implementacion de la asamblea, lo que manifiesta que el aprendizaje de una lengua extranjera
se puede producir en contextos sociales sin necesidad de un contacto directo con nativos
(Fernandez, 2007). En este sentido, ademas, consideramos que la aplicacion practica de la
asamblea en Educaciéon Primaria es un importante recurso para el desarrollo de las destrezas
orales y que su uso en la ensefianza del inglés como lengua extranjera repercute de manera muy
positiva en el alumnado.

Por otra parte, al no producirse diferencias significativas en relaciéon con la variable de sexo
(p>0,05), ya que los resultados son similares entre nifios y nifias, se confirma la H2: “Tras la
implementacion de la asamblea, los participantes no muestran diferencias significativas por
razon de sexo en la mejora de las destrezas orales en inglés como lengua extranjera”. Este
resultado difiere de otros estudios previos, que demostraban que la variable sexo si influia en la
adquisicion de una segunda lengua (por ejemplo, Gass y Varonis, 1986; Garcia-Marcos, 2019).
Se concluye de lo anterior que la asamblea podria considerarse, con el apoyo de futuras
investigaciones, como un recurso didactico para la mejora de las destrezas orales en inglés como
lengua extranjera, que podria incluso ser considerado para introducirse en el curriculo oficial de
la Educacién Primaria por tratarse de un instrumento de utilidad para el desarrollo de la
competencia linguistica.
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Traficantes de suefios

Ediciones del Serbal

Pasado & Presente

Institut Interuniversitari De Filologia Valenciana
Nerea

Arcibel

Milenio Publicaciones, S.L.

30.000
30.000
30.000
29.000
28.000
27.000
27.000
27.000
27.000
25.000

25.000

24.000
24.000
23.000
23.000
22.000
22.000
22.000
22.000
21.000
21.000
20.000
20.000
20.000
19.000
19.000
18.000
18.000
18.000

Instituto Vasco de Administracion Publica (IVAP) 18.000

Escolary Mayo

Anaya (Grupo Anaya, Hachette Livre)
Olleroy Ramos

Real Academia De La Historia
Editorial Sanzy Torres, S.L.

Lunwerg Editores

Universidad de Ledn

Consejo Econémico y Social
Editorial Universitaria Ramdn Areces
Universitat Rovira i Virgili

Ra-Ma, S.A,, Editorial y Publicaciones
Centro Virtual Cervantes

Instituto de Estudios Humanisticos
Santillana (Grupo Santillana)

Marfil

Siruela

Universidad de Alcala de Henares
Dextra

Ediciones Omega, S.A.

Amar( Ediciones

Equinox

Eumo editorial

Vicens Vives

Debate (Penguin Random House)
Calambur

Signifer Libros

Universidad de Oviedo

Alhambra

Asociacion de Gedgrafos Espafioles
Centro de Estudios Ramon Areces (CERASA)
Universidad de Deusto
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18.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
16.000
16.000
16.000
16.000
16.000
16.000
15.000
15.000
15.000
15.000
15.000
15.000
14.000
14.000
14.000
14.000
13.000
13.000
13.000
13.000

71
71
71
71
72
72
72
72
72
73
73
73
74
74
75
75
76
76
77
77
77
77
78
78
78
78
79
79
79
79
79
79
79
80
80
80
80
80
80
80
80
80

80

80
80
80
81
81
81
81
81

81

81
82
82
82
82
82
82
82

Sense Publishers

Guilford

Columbia University Press
Clarendon Press (Oxford University Press)
Politity Press

Karthala

Gunter Narr Verlag

Franz Steiner Verlag

Droz

Oxbow Books

Minnesota University Press
Aracne Editrice
Multilingual Matters
Honoré Champion Editeur
Frank & Timme

Viella

La Découverte

Continuum

Lunwerg

Taschen

Latomus

J.Vrin

Edinburgh University Press
Picard

Flammarion

C.F. Miller

Temis (Bogota-Colombia)
Johns Hopkins University
International Bureau Of Fiscal Documentation
BDeF

Berghahn Books

Allyn And Bacon (Pearson)
Alfagrama

Thames & Hudson

Sismel. Edizioni Del Galluzzo
North Holland (Elsevier)
Pedone

Mifio y Davila

Lexis Nexis

Fayard

Hachette (Hachette Livre)
Ergon Verlag

Editions De L'Ecole Des Hautes Etudes En
Sciences Sociales [Editions Ehess]
De Boeck

Carl Heymanns Verlag
Bohlau Verlag
Vandenhoeck & Ruprecht
Pickering & Chatto
Maisonneuve Et Larose
Jossey-Bass

Feltrinelli

Association for Information Management
(ASLIB)

Erich Schmidt Verlag

Porria

Universidad De Coimbra

Liverpool University Press

Levante Editori (Bari - Italia)

Kluwer International Law

Bulzoni Editore

Academia Nacional de la Historia de Venezuela

26.000
26.000
26.000
26.000
25.000
25.000
25.000
25.000
25.000
24.000
24.000
24.000
23.000
23.000
22.000
22.000
21.000
21.000
20.000
20.000
20.000
20.000
19.000
19.000
19.000
19.000
18.000
18.000
18.000
18.000
18.000
18.000
18.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000
17.000

17.000

17.000
17.000
17.000
16.000
16.000
16.000
16.000
16.000

16.000

16.000
15.000
15.000
15.000
15.000
15.000
15.000

15.000
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92
92
92
92
92
92

93

93
93
93
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93
93
93
93

93

94
94
94
94
95

95

95

95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95

95

95
95

95

95
95
95
95
95
96
96
96
96
96
96
96
96
96
96
96
96
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Doce Calles

Sociedad Espafiola de Estudios Medievales
Ediciones Martinez Roca

El Derecho (Grupo Francis Lefebvre)

Mifio y Davila

Universidad de Malaga

Enciclopedia Catalana (Grup Enciclopedia
Catalana)

Crema

Junta de Castillay Ledn
Diputacion de Malaga (CEDMA)
Francis Lefebvre

Fundacién BBVA
Reichenberger

Universidade da Corufia
Cendeac

Instituto Nacional De Administracion Publica
(INAP)

Centro De Estudios Financieros

KRK Ediciones

Amorrortu

Ministerio De Empleo Y Seguridad Social
Alpuerto

Asociacion Espafiola de Contabilidad y
Administracion de Empresas (AECAE)
Centro Internacional De Investigacion E

Informacion Sobre La Economia Publica, Social

Y Cooperativa (CIRIEC)

Edicidns Xerais de Galicia

Edisofer

Editorial Piles

Elsevier Espafia, S.L.U

Emerita

Fundacion Juanelo Turriano
Instituto de Estudios Riojanos
Instituto Geograico Nacional

Klinik

Peninsula

Sistema

Sociedad Espafiola De Musicologia
UNE. Unién de Editoriales Universitaria
Espafiola

Universidad de La Rioja

Garceta Editorial

Nau Llibres (Edicions Culturals Valencianes,
SA)

Sepin

Universidad de Almeria

Calamo

Museo del Prado

Junta de Andalucia

Asunivep

Davinci Continental

Ediciones Académicas

Editoria La Serrania

Editorial AC

Editorial Actas

Editorial Galaxia

Editorial Tébar Flores

Fundacié Bernat Metge

Fundacion Ibn Tufayl

Grupo Editorial SIAL Pigmalién, S.L.
Instituto de Orientacidn Psicoldgica EOS
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13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000

12.000

12.000
12.000
12.000
12.000
12.000
12.000
12.000
12.000

12.000

11.000
11.000
11.000
11.000
10.000

10.000

10.000

10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000

10.000

10.000
10.000

10.000

10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000

83
83
83
83
83
83
83
84
84
84
84
84
84
84
84
84
85
85
85
85
86
86
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87
87

87

87
87
87
87
87
87
87

88

88
88
88
88
88
88
88
88
88

Palestra

Sussex Academic Press
Pergamon Press (Elsevier)
Manchester University Press
Edizioni Scientifiche Italiane (ESI)
Firenze University Press (FUP)
Classica Digitalia

Université Bordeaux Montaigne
Universidad Autonoma Del Estado De México
Montchrestien

UNESCO

|.B. Tauris

Manson

Edizioni del'Orso

Barenreiter Verlag

Abeledo Perrot

Winter

Siglo XXI (Argentina)

Pluto Press

Philip Von Zabern

Felix Meiner

Franco Angeli

Toronto University Press
Pittsburg University Press
Thomson West

14.000
14.000
14.000
14.000
14.000
14.000
14.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
13.000
12.000
12.000
12.000
12.000
11.000
11.000
10.000
10.000
10.000

Modern Language Association of America (MLA) 10.000

Longman

Libreria Musicale Italiana (LIM)
Left Coast Press

Kluwer Academic Publishers
Humanistica Lovaniensia
Jurud

Heidelberg University Press
Granica

Franco Cesati Editore
Foundation Press (USA)

Facet

EucoTax - Wolters Kluwer International
El Manual Moderno Bogota
Ediciones CIESPAL

Context Press

Center for Basque Studies. University of
Nevada, Reno

Cahiers du Cinéma

CABI International

Brand Glick Brand (BGB)
Barkhuis

American Mathematical Society
Aisthesis

Abya Yala

Zeitschrift fir vergleichende
Rechtswissenschaft : Archiv fir internationales
Wirtschaftsrecht

Wallflower

Wiley-VCH

University of Essex Press

Universidad Diego Portales

Sellier

Reaktion Books

Thomsom Reuters

Presses Universitaires de Paris Nanterre
Présence africaine

10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000

10.000

10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000
10.000

9.000

9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
92
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97
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97
97
97
97
97

97

97
97
97

97

97
97
97

97

97
97
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98
98

98

99
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Sgel

Wolter-Kluger

Fundacion de Investigaciones Marxistas
Shangrila

Andavira

Institucié Alfons El Magnanim
Filmoteca Espafiola

Grupo Editorial Universitario
La Esfera de los Libros

Pages Editors,S.L.

Masson

Fundacion De Las Cajas De Ahorros (Funcas)
Adesiara

Alba Editorial

Alma Mater

Anabad

Delta Publicaciones

Editorial Universitas

Enclave

Entinema

Fundacién Ramon Areces
Grup 62

Guillermo Escolar Editor

Institut Valencia De L'Audiovisual | De La
Cinematografia (IVAC)

Lynx Ediciones
Myrtia
Rasche

Seminario de Estudios Medievales y
Renacentistas (SEMYR)

Septem Ediciones
Universidad Internacional de Andalucia
Cinca

Museo Nacional Centro De Arte Reina Sofia
(MNCARS)

Capitén Swing

Institut d'Estudis Autonomics
Alfaguara

Editoral Reverté

Alfar

Consello Da Cultura Galega
Dairea

Ediciones CEPE

Ediciones del Orto

Ediciones El Pinsapar
Editorial Bde F

Empuries

Escuela Nueva

Fundacié Noguera
Generalitat De Catalunya

La Xara Edicions

Mitre

Onada Edicions

Praxis

Promociones Y Publicaciones Universitarias
Turner

Universidad Valladolid
Universitat de Girona
Lleonard Muntaner Editors S.L.
Edersa

Institut Universitari De Lingiiistica Aplicada
(Universitat Pompeu Fabra)

Atrio
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9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000

8.000

8.000
8.000
8.000

8.000

8.000
8.000
8.000

8.000

8.000
8.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000

7.000

6.000

88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88
88

88

88
88
88
88
88
88
88
88
89
89
89
89

89

89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89
89

Porto editora

Patron Editore (Italia)

Plon

Pahedon

Oriente de Santiago de Cuba
Orbis Tertius

Neanderthal Museum

Olejnik (Argentina)

Meyer & Meyer Verlag
Literatura Novohispana (Colegio de México)
Metzler

Leuven University Press
Konigshausen Neumann

Lea Publishing

Hampton Press

Jovene

Fratelli Lega Editori

Gorgias Press

Fontamara

European Science Foundation
Educopia Institute

Ediciones Marcianum

EATLP International Tax Series
Delaware University Press (Newark)
Chandos

Contexto

Centro De Investigacion Y Promocion Del
Campesinado (CIPCA)

Brookes Publishing

Budrich

Birkhauser Verlag

Bibliothéque de |'Ecole des Chartes
Besangon (Franche-Comté)

Albin Michel

Anna Blume Editora

Actes Sud

Wilhelm Fink Verlag

Wilfrid Laurier University Press
Warburg Institute, London University
Universita di Trento

Romisch Germanisches Zentralmuseum Mainz

Vrlg.

Presses Universitaires de Vincennes
Quaestio luris Universidad de Rio de Janeiro
Praeger

Oikos-Tau

New Mexico University press

Nevada University Press

Multimonde

Medieval & Renaissance Text & Studies
La Crujia

Kapelutz

Katz

ludicium

Imprensa Nacional-Casa da Moeda
IBFD Tax Research Series
Hard Publishing

Gutenberg Gesellschaft
Guilford Press

Grijley

Florida University press
European Law Publishers

9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000

9.000

9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
9.000
8.000
8.000
8.000
8.000

8.000

8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000

8.000
93
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99
99
99
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99

99

99
99
99
99
99

100

100
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100
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100
100
100
100
100

100

100
100
100
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
101
102
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Centro de Estudios Registrales

CIESPAL

Consejo Andaluz de Relaciones Laborales
Ediciones del Oriente y del Mediterraneo
El Justicia de Aragdn

Netbiblo

Sar Alejandria

Sigueme

Sociedad de Estudios de la Ceramica Antigua
en Hispania (S.E.CAH.)

Tibidabo Ediciones
Virus Editorial
Ediciones La Bahia
Patrimonio Nacional
Tea Ediciones

Asociacion Espafiola De Normalizacion Y
Certificacion (AENOR)

Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
(ULPGC)

Almuzara

Biblioteca De Autores Cristianos
Carroggio

Circulo de Lectores

Ed. Kronos

Editorial Via Lactea

Foca Ediciones y Distribuciones Generales S.L.

Germania

Hermida editores

Hiperion

Huygens

Instituto de Estadistica de Andalucia
Instituto De Estudios Canarios
Istmo (Akal)

Laertes

McGraw-Hill Educacién
Memoria Artium
Mestizo-NAVE KA

Ministerio De Justicia

Museo Arqueologico Regional (Alcalé de
Henares)

Rhemata

Universidad Pontificia de Salamanca
Axac

Destino (Planeta)

Editorial Club Universitario, S.A.
Universidad de Jaén
Universitat des Illes Balears
Diada

Ediciones Rialp, S.A.

Editorial Aurea

Editorial Sindéresis

Exit

Filmoteca Valenciana
Fundacién CIDOB

Garsineu Edicions

Ned

Quaderns Crema

Tusquets

Unién Editorial

Universidad de La Laguna
Universidad Pontificia de Comillas
Diaz De Santos
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6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000

6.000

6.000
6.000
6.000
6.000
6.000

5.000

5.000

5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000
5.000

5.000

5.000
5.000
5.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
4.000
3.000

89
89
89
89
89
89

89

90
90
90
90
90
90

90

90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91
91

Corregidor

Dr. Otto Schmidt
Cornell University press
Buske

Augustinianum

Belles Lettres

Archivo General de la Nacion de la RepUblica
dominicana

Publications de |'Université de Saint-Etienne
Rei Cretariae Romanae Fautores (R.C.R.F.)
Reichert Verlag

Rubinzal Culzoni

Universidad del Externado de Colombia
University College London Press (UCL Press)

Verlag der Osterreichischen Akademie der
Wissenschaften

Vita e Pensiero

Wales University press

Otto Schmidt

Pontificia Universidad Catdlica del Pert
New York University Press
OECD

Monduzzi Editore

Maney Publishing

Lawrence & Wishart

Larousse

Interamericana

Indiana University Press

Berg Publishers

Belknap Press (Harvard University Press)
American Library Association
Bucknell University Press
Carocci

Chapman & Hall

Champ Vallon

Colibri

Coimbra Editora

De Luca Editori

Communitas (Lima-Per()
Editions Bordas

Editoriale Scientifica Napoli XXXIII
Getty Press

Westminster University Press
SUNY Press

Steidl

Prometeo

Scottish Literature International
Pensa Multimedia

Pennsylvania University press
McGill-Queen's University Press
Leiden University Press

Jaca Book

Illinois University Press

Harper and Row

Groos

Gower

Georgetown University Press
Garzanti

Frontiers in Psychology
European Geosciences Union (EGU)
Fabrizio Serra Editore

Encrage

8.000
8.000
8.000
8.000
8.000
8.000

8.000

7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000

7.000

7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
7.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000
6.000

6.000
94
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104

104
104

104

104
104
104
104

104

104
104
104
104
104
104
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Grupo RBA

Alfa Delta Digital

Aula Marius Torres

B (Ediciones B)

Circulo Rojo

Comunidad de Madrid

Devenir

Ediciones Encuentro, S.A.
Editorial Portic

Filmoteca de Catalunya
Fundacién Universitaria Espafiola
Indret

Institut Alacanti De Cultura Juan Gil Albert
Instituto Valenciano De Arte Moderno (IVAM)
Liceus

Los Libros de la Frontera

Manual Moderno

Promolibro

Signo Impressi6 Grafica, S.A.
Toxosoutos

Trama Editorial

Albatros

Biblioteca Castro

Descontrol

Ediciones del Prado

Ediciones Litopress

El Consultor de los Ayuntamientos y de los
Juzgados

Fundacién De Los Ferrocarriles Espafioles
Gobierno de Navarra

Ministerio de Hacienda/ Direccion General del
Catastro

Museo De Prehistoria De Valencia
Sociedad De Estudios Latinos

Tres i Quatre

Universidad de Extremadura

universidad de Huelva

Xunta de Galicia

Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e
lgualdad

Arzalia

Cabildo Insular de Gran Canaria

Centro de Estudios Municipales y Cooperacién
Internacional

Cossetania Edicions

Editorial Base

Fundacion Caja De Arquitectos
Instituto Cervantes

Instituto Universitario General Gutiérrez
Mellado

Museu Nacional d'Art de Catalunya
Real Sociedad Geogréfica
Residencia de Estudiantes
Sendema

Trabe

Universitat de Lleida
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3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
3.000
2.000
2.000
2.000
2.000
2.000

2.000

2.000
2.000

2.000

2.000
2.000
2.000
2.000
2.000
2.000

1.000

1.000
1.000

1.000

1.000
1.000
1.000
1.000

1.000

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000

91
91
91
91
91
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
92
93
93
93
93
93
93
93
93
93
93
93
93
93
93
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
94
95
95

Didier (HachetteLivre)

Alberta University Press
Afrontamento

Addison-Wesley (Pearson)
Academia Scientiarum Fennica
Virginia University Pres

Verlag Marburg Universitat
Vanderbilt University Press
Stanford University Press

Swets & Zeilinger Publishers
Presses universitaires de Provence
Pressees Universitaires Limoges (PULIM)
Peniope

Pitman

Pen and Sword

Lit Verlag

Ontos Verlag

Laaber Verlag

Institut National d'Histoire de ['Art (INHA)
Klincksieck

Gylphi

Frontiers

Everest

EscolarY Mayo

EPURE Presses Universitaires de Reims
Editions du Cerf

Boydell Press

Edipuglia

Almedina

Antilia

Zed boooks

World Scientific Publishing
Université de Geneve

Universitatis Bohemia Meridionalis
Scuola Archeologica Italiana in Atene
Notre Dame University Press

L “Erma di Brestcneider
International Labour Organisation (ILO)
Heinemann

Instrumentum

Cogent

Harrassowitz Verlag

Bid&Co Editor

American Institute Of Musicology
Errance

Editoriale Scientifica

Dar Al Garb Al Islami

Dr. Kova?

Calouste Gulbenkian

Amsterdam University Press

AK Press

American Academy in Rome

EU publications

Il Poligrafo

Maria Pazzini Fazzi Editore (MFP)
Martin Meidenbauer

Presses Universitaires De Lyon
Rizzoli

Society for Medieval Archaeology
Wallstein

Ananke

Dar Al Maarif
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Aungue el objeto de estudio de la encuesta en la que se basan estos resultados han sido las editoriales que publican libros cientificos,
los rankings pueden incluir editoriales de otra naturaleza pues reflejan fielmente las respuestas de los investigadores.

La nomenclatura de las editoriales puede haber cambiado como fruto de las modificaciones en la estructura de los grupos editoriales.
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95 Il Castoro Cinema
95 Presses Universitaires Blaise Pascal

95 Turner Publishing
95 Universidade do Porto

96 Bononia University Press
96 Council of Europe

96 Editora Mediacdo (Brasil)
96 Harvester Wheatsheaf
96 Hodder & Stoughton

96 Luciano Editore

96 Markaz Dirasat Al-Andalus wa Hiwar al-Hadarat
96 Pontificio Istituto di Archeologia Cristiana Roma
96 Prohistoria Ediciones

Rowman & Littlefield (Rowman & Littlefield
Publishing Group)

96 Scuola Normale Superiore

95 Edwin Mellen
95 Grasset

95 Gref

95 luscrim

95 Profile Books
95 UTET

96 Ad Hoc

96 Berkeley

96 Dar Al Fikr
96 Hogrefe

96

96 Teneo Press
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Routledge (Francis & Taylor Group) 100
Springer 94
Sage Publications 59
Pearson Publishing 58
McGraw Hill 45
Elsevier 41
Teachers College Press 31
HumanKinetics 30
Wolters Kluwer International 29
Taylor & Francis Group 29
Thomson Reuters 27
Sense Publishers 26
IGI Global 25
Peter Lang Publishing Group 21
Cambridge University Press 21
Macmillan 20
Wiley & Sons 19
Oxford University Press 17
Mifio y Davila 17
Trillas 14
Jossey-Bass 13
Palgrave Macmillan 10
Left Coast Press 10
Granica 10
Prentice Hall 9
Meyer & Meyer Verlag 9
Bloomsbury 9
Presses Universitaires de France (PUF) 8
Multimonde 8
Kapelutz 8
Amorrortu 8
Academic Press (Elsevier) 8
Princeton University Press 7
Interamericana 7
American Psychological Association (APA) 7
Harper and Row 6
Blackwell Publishing 6
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27 Ediciones CEPE 7 23 Illinois University Press 6
27 Ediciones del Serbal 7 23 Mondadori (Penguin Random House) 6
27 Escuela Nueva 7 24 Armand Colin (Hachette Livre) 5
27 Praxis 7 24 Fondo de Cultura Econdmica (México) 5
28 Santillana (Grupo Santillana) 6 24 Frontiers 5
28 Amar( Ediciones 6 24 Swets & Zeilinger Publishers 5
28 Netbiblo 6 25 Cogent 4
29 Editorial Trotta, S.A. 5 26 Pensa Multimedia 3
29 McGraw-Hill Interamericana de Espafia S.L. 5 27 Harvard University press 2
29 Grupo Editorial Universitario 5 27 Patron Editore (Italia) 2
29 Laertes 5 27 Vita e Pensiero 2
30 Diada 4 28 Editora Mediacg&o (Brasil) 1
31 Universitat Autbnoma de Barcelona 3 28 Franco Angeli 1
32 Los Libros de la Catarata 2

32 Siglo XXI de Espafia Editores, S.A. 2

32 Marfil 2

33 Universidad de Murcia 1

* Entre las editoriales espafiolas constan algunas internacionales (con sede en Espafia) que también aparecen entre las extranjeras. Los

investigadores han querido sefialar en estos casos la actividad editorial en Espafia de determinada editorial internacional.

Aunque el objeto de estudio de la encuesta en la que se basan estos resultados han sido las editoriales que publican libros cientificos,
los rankings pueden incluir editoriales de otra naturaleza pues reflejan fielmente las respuestas de los investigadores.

La nomenclatura de las editoriales puede haber cambiado como fruto de las modificaciones en la estructura de los grupos editoriales.

"Ninglin mapa sustituye a la regidn cartografiada, pero al mismo tiempo (...) una carta bien trazada simplifica el recorrido"

Tomas Granados Salinas.Director de la coleccion Libros sobre libros del Fondo de Cultura Econdmica, en la nota de Manual de
edicion literaria y no literarial
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5. Conclusiones
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CONCLUSIONES

Este estudio se planted con el fin de analizar la eficacia del uso de la asamblea como
propuesta didactica, de caracter novedoso y efectivo, para el desarrollo de la
competencia lingiiistica y, concretamente, para la mejora de las destrezas orales en
inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria. Esta propuesta se fundamenta en
la premisa de que la asamblea permite el desarrollo de la competencia lingiiistica en

lengua inglesa de todo el alumnado, independientemente de su edad o sexo.

La presente Tesis Doctoral ha planteado una serie de preguntas de investigacion a partir
de las cuales se han planteado los objetivos y la metodologia, y se han llevado a cabo
los analisis correspondientes. A continuacion, se presentan las conclusiones extraidas de

esta Tesis partiendo de las preguntas de investigacion planteadas en el estudio.

Pregunta de investigacion 1: ;Qué efecto tiene la implementacion de la asamblea como
herramienta diddctica para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en la etapa

de Educacion Primaria?

Para dar respuesta a esta pregunta después de la implementacion de la asamblea en
distintos grupos de Educaciéon Primaria en tres centros de Educacion Primaria
localizados en la provincia de Cérdoba (Espafia), se ha de destacar que la mayor parte
del alumnado participante ha experimentado un cambio muy positivo en la adquisicion
y mejora de las destrezas orales del inglés como lengua extranjera. Esta mejora de la
competencia lingliistica se ha debido en gran parte a la inclusién de elementos del
lenguaje no verbal para la mejora de la comprension del mensaje oral. El lenguaje no
verbal (por ejemplo, las muecas, la mimica, y la gesticulacion manual y facial) ha

servido de complemento comunicativo para la transmision exitosa de la informacion
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que el alumnado participante ha conseguido en la realizacion de actividades propias de
dramatizacion, role-plays o pequefias representaciones teatrales no exentas en ningun
caso de elementos propios de la comunicacién no verbal. Tal como sefiala Navarro

(2013, p. 47).

En nuestra vida cotidiana, los mamiferos, especialmente los humanos,
constantemente enviamos mensajes no verbales a otras personas con nuestro
rostro, manos, brazos, pies, etc. Muchas veces este mensaje es mas fuerte que el

verbal, pues, incluso, nos puede delatar en una mentira (_..).

Para el primer estudio, cuyos resultados obtenemos después de la implementacion del
pre-test y el post-test en cursos entre 2° y 6° de tres centros publicos de Educacion
Primaria de la provincia de Cérdoba, los alumnos demostraron un eficiente manejo de
las nuevas estructuras gramaticales y del vocabulario basico del inglés como lengua

extranjera tras el desarrollo de actividades propuestas en el contexto asambleario.

La metodologia que se empled durante las sesiones asamblearias fue la incorporacion de
los principales patrones sonoros y ritmicos de las estructuras utilizadas en la asamblea,
apoyadas en ademanes para marcar las silabas tonicas silabas tonicas como palmadas,
chasquido de dedo...; y las silabas atonas, a través de susurros y gestos para el silencio
que indican una baja sonoridad (por ejemplo, llevarse el dedo indice a la boca) (Urbano

et al., 2020).

El desarrollo de estas sesiones se ha producido en un entorno ludico, favoreciendo asi el

aprendizaje, tal como destaca Chacon (2008, p. 2):

La diversion en las clases deberia ser un objetivo docente. La actividad ludica es
atractiva y motivadora, capta la atencion de los alumnos hacia la materia, bien

sea para cualquier area que se desee trabajar. Los juegos requieren de la
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comunicacion y provocan y activan los mecanismos de aprendizaje. La clase se
impregna de un ambiente lidico y permite a cada estudiante desarrollar sus

propias estrategias de aprendizaje.

El efecto que se produce en el conocimiento y desarrollo de estrategias para la
comprension y la relacion del contenido basico de mensaje con la utilizacion de gestos y
repeticiones se hace relevante tras la aplicacion de sendos tests. Seglin se recoge en la

Orden de 17 de marzo de 2015:

(...) Se abordara la capacidad para expresar mensajes con claridad, coherencia,
estructurados adecuadamente, y ajustdndose en su caso al gusto, la preferencia,
la opinion, el acuerdo y desacuerdo, el sentimiento, la intencion. Ademas se
persigue que el alumnado sea capaz de interactuar utilizando técnicas
lingiiisticas verbales o no verbales (gestos o contacto fisico) para iniciar,
mantener o concluir una breve conversacion; aplicando los conocimientos

adquiridos sobre producciones orales adecuadas al contexto (p. 393).

También es importante sefialar la mejora a la hora de la produccion oral del mensaje en
la lengua extranjera tras las repeticiones de estructuras gramaticales para la interaccion
con todos los elementos de la asamblea, facilitando asi la elaboracioén de presentaciones
propias sobre temas del propio interés de nuestros alumnos, donde explican sus

preferencias y gustos. Siguiendo el item LE.1.4.1 (Urbano et al., 2020, p. 6):

(...) trabajamos estructuras basicas para elaborar presentaciones acerca de temas
de interés para el alumnado. Para ello, se realizan agrupaciones
(“microasambleas”) segun sus preferencias y gustos. Se facilitan las estructuras
gramaticales y el vocabulario a cada uno de los grupos segun el tema escogido

para su presentacion. Posteriormente, cada alumno, de manera individual,
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expone su presentacion a la asamblea para, a partir de aqui, establecer

conversaciones sencillas utilizando las estructuras y el vocabulario estudiado.

Se ha observado un claro progreso en la comprension por parte de los alumnos de las
estructuras bésicas cercanas a temas de su interés. La mayoria de los estudiantes se
inician en la fase de produccion oral interviniendo en conversaciones sencillas e

interactuando con el resto de compaferos con iniciativa propia.

De acuerdo con el item LE.1.6.2 (Urbano et al., 2020, p. 6):

(...) se continia con la practica de estructuras gramaticales bésicas y de
vocabulario especifico, esta vez atendiendo al desarrollo oral individual. El
alumnado expone aspectos cotidianos sobre su entorno y familia. La practica del
discurso personal en la asamblea propiciard una mejora en la fluidez y en la
oratoria, una disminucion del miedo escénico y un desarrollo de su confianza,
mientras que en el &mbito competencial lingiiistico repercutird en la capacidad

de comprension oral en lengua extranjera del resto de alumnado participante.

De esta manera, nuestros alumnos mejoran sensiblemente la adquisicion de vocabulario
que utilizan para hablar sobre si mismos y de situaciones personales y cotidianas de

cada uno de ellos.

El segundo estudio resulta de la implantacién de la asamblea en una muestra de 103
alumnos pertenecientes a dos centros de Educacion Primaria sitos en la zona sur de la
provincia de Cérdoba (Espafia). En este analisis obtenemos resultados positivos tras la
aplicacion de la asamblea en los nueve items de la ribrica de observacion, basados en la

Orden de 17 de marzo de 2015.

Especialmente significativos son los datos obtenidos en el item LE. 1.5.1 (“Reconoce la

idea principal de mensajes oidos sobre temas cotidianos en reunién asamblearia;
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recuerda e identifica los patrones sonoros y ritmicos basicos en la entonacion que
tengan lugar durante la asamblea”), donde el 43,7 % (45 alumnos) tuvo la calificacion
“1 = necesita mejorar” en el pre-test, cifra que se redujo drasticamente al 16,5 % (17
alumnos) tras la implementacion de la experiencia didactica. Esto pone de relieve que,
en lineas generales, la asamblea produce sustanciosas mejoras en la produccion oral de
la lengua extranjera y en la fluidez del discurso; fomenta la participacion de los alumnos
en actividades dindmicas y participativas aumentado su autoestima y seguridad en ellos
mismos y disminuyendo el miedo escénico y la ansiedad; y mejora aspectos de
pronunciacion, entonacion y ritmo. En definitiva, este estudio nos ofrece una vision
positiva de la versatilidad de la implementacion de la asamblea en el aula de Primaria
para la mejora de las destrezas orales y el desarrollo de la adquisicion de la competencia
lingiiistica.

De esta manera, los datos recabados nos permiten sefalar que se producen diferencias
significativas entre el pre-test, realizado antes de la implementacion, y el post-test tras el
uso de la asamblea como instrumento didactico en todos los alumnos que han
participado en el estudio. De este modo, respondemos a la primera pregunta de
investigacion y confirmamos que se cumple la Hipotesis 1: “La implementacion de la
asamblea mejora las destrezas orales en inglés como lengua extranjera en Educacion

Primaria”.

Pregunta de investigacion 2: ;Cudl es el efecto del uso de la asamblea en los alumnos
repetidores con respecto a los alumnos no repetidores en la mejora de la competencia

lingtiiistica en inglés como lengua extranjera?

Para contestar a esta pregunta nos basamos en el primer estudio, titulado “La mejora de

la expresion oral en lengua inglesa mediante la implementacion de la asamblea en
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Educacion Primaria” (Urbano et al., 2020). En este trabajo, se estudiaron las diferencias
entre medias aplicando la ¢ de Student como prueba paramétrica para muestras
dependientes a fin de investigar si existian diferencias estadisticamente significativas en
los alumnos repetidores con respecto a los alumnos no repetidores en la mejora de la

competencia lingiiistica en inglés como lengua extranjera.

En los resultados que obtenemos de los alumnos repetidores podemos apreciar que
existen mejoras en todos los items, si bien solo existen diferencias significativas
(p<0.05), en los items: LE.1.6.2. “Identifica y usa algunas expresiones sencillas sobre
temas familiares y necesidades inmediatas, adquiriendo un vocabulario frecuente para
expresar informacion personal de asuntos cotidianos, asi como patrones bésicos para
hablar de si mismo, su familia, etc.”. y LE. 1.8.3 “Participa en pequenos didlogos breves
y sencillos utilizando técnicas no verbales y actividades de dramatizacion” (Urbano et

al., 2020, p. 6).

En relacion a lo anterior, concluimos que la aplicacion didéctica de la asamblea como
instrumento para la mejora de las destrezas orales en inglés disminuye
significativamente las diferencias que podrian existir entre los alumnos que hayan
promocionado curso (no repetidores) y los que no hayan promocionado curso
(repetidores). Los resultados obtenidos nos permiten considerar, por tanto, la asamblea
como un elemento motivador e integrador que facilita el desarrollo de la competencia

lingiiistica en inglés como lengua extranjera.

Para trabajar los distintos items, los alumnos hicieron presentaciones utilizando temas
recurrentes referidos a su entorno y a la familia. Se trat6 en todos los casos de temas
cercanos a ellos con los que se sintieran comodos a la hora de hablar y, por supuesto, de
sobra conocidos. Las presentaciones fueron realizadas de manera gradual tal como

apuntan Maiora et al. (2015, p. 20):
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La exposicion ha de ser gradual. En las primeras experiencias la posibilidad de
¢éxito debe ser alta, de modo que ese éxito sirva para afianzar la autoconfianza
del sujeto, y esa autoconfianza, al mismo tiempo, confiera una mayor efectividad

en experiencias de una dificultad mayor.

Asimismo, se utilizaron pequefias actividades teatrales, también basadas en temas
referidos a su entorno, a la familia, a sus propias aficiones y, en definitiva, a temas, de
su interés. Estas dramatizaciones favorecieron un buen clima para el aprendizaje y, en
consecuencia, un desarrollo positivo de las destrezas orales. Como indica Pérez (2004,

citado en Fernandez y Fernandez, 2016, p. 223):

(...) el lenguaje de las emociones es parte esencial de nuestra capacidad
comunicativa y determina significativamente la intencion y respuesta recibida.
Por esto y por los beneficios que hemos ido analizando sobre el acto dramético,
consideramos al mismo como instrumento practico de gran valor pedagogico

donde confluyen emociones y comunicacion.

La asamblea se presenta, en cualquier caso, como una actividad integradora donde los
alumnos, en este caso los repetidores, demostraron un aumento progresivo y
significativo de su confianza para expresarse en una segunda lengua, participando
activamente en la practica de sus exposiciones individuales, y mejorando su elocuencia
y retorica. Asimismo, disminuyeron la aprension y la desconfianza de mostrarse al

publico hablando en inglés como lengua extranjera.

La exposicion permite lograr tres objetivos: a) Aprender a romper la asociacion
entre las situaciones temidas y las reacciones de ansiedad y a responder de modo
diferente ante dichas situaciones. b) Aprender que las consecuencias negativas

anticipadas no ocurren y que, por tanto, no hay base para el miedo. c) Aprender
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que la ansiedad puede ser controlada con las técnicas de afrontamiento

ensefiadas (Bados, 2005, p. 28, citado en Maiora et al., 2015, p. 20).

Por lo tanto, y teniendo en cuenta los datos obtenidos en la implementacion del pre-test
y del post-test, podemos responder a la segunda pregunta de la investigacion sefialando
el uso positivo de la asamblea como propuesta didactica en los alumnos repetidores con
respecto a los alumnos no repetidores en cuanto a la mejora de la competencia
lingiiistica en inglés como lengua extranjera. Confirmamos, de esta manera, que los
datos recogidos después de la implementacion (post-test) permitirian demostrar la
eficacia de la asamblea para mejorar la competencia lingiiistica del alumnado en
Educacion Primaria tanto entre el alumnado repetidor como entre el alumnado no

repetidor.

Pregunta de investigacion 3: ;Cudles son las diferencias y similitudes entre sexos con
respecto a la mejora de las destrezas orales en inglés como lengua extranjera tras la

implementacion de la asamblea?

En los resultados obtenidos del pre-test y del post-test global del primer estudio: “La
mejora de la expresion oral en lengua inglesa mediante la implementacion de la
asamblea en Educacion primaria” (Urbano et al., 2019), se aprecia que se produce una
mejora evidente en las calificaciones obtenidas en cada uno de los items. Tampoco se
aprecian diferencias significativas con respecto al sexo. Se confirma, por tanto, la H2:
Los datos recogidos tanto antes como después de la implementacion (pre-test y post-
test) demuestran que no existen diferencias significativas en la mejora de las destrezas
orales en la lengua extranjera con la aplicacion de la asamblea atendiendo al sexo de los

participantes.
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En el segundo estudio realizado, “Aplicacion didactica de la asamblea en Educacion
Primaria para la mejora de la Competencia Lingiiistica en Inglés como Lengua
extranjera” (Urbano y Huertas-Abril, 2020), los datos recogidos nos permiten concluir
que se producen diferencias significativas entre el pre-test y el post-test (p<0,05), tras la
experiencia didactica asamblearia en el conjunto del alumnado participante, de modo
que se cumple la H1: “La implementacion de la asamblea mejora las destrezas orales en
inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria”, lo que indica que todos los

alumnos mejoran sus calificaciones independientemente si son chicas o chicos.

También podemos corroborar que no existen diferencias significativas en relacion con
la variable de sexo (p>0,05), ya que los resultados son similares entre nifios y nifias. De
esta forma, se confirma la H2: “Tras la implementacion de la asamblea, los participantes
no muestran diferencias significativas por razon de sexo en la mejora de las destrezas
orales en inglés como lengua extranjera”, lo que nos permitiria demostrar que no existen
diferencias significativas en la mejora de las destrezas orales en la lengua extranjera con
la aplicacion de la asamblea atendiendo al sexo de los participantes, no dependiendo

éstas del género sino de la naturaleza de los participantes.

Otros estudios (por ejemplo, Paniagua, 2018, p. 193), sin embargo, indican que existen

diferencias significativas entre hombres y mujeres:

(...) el estudio reveld6 que las mujeres sienten mayor inseguridad para
comunicarse, piensan que los nifios tienen habilidades especiales y que la
tipologia sintactica del espafiol es diferente a la del inglés. Por otro lado, los
hombres son escépticos a que en su pais de origen puedan adquirir la
competencia comunicativa; sienten una mayor motivacion instrumental y
manifiestan que el aprendizaje del inglés no es una habilidad exclusiva de ciertas

personas.
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Lo mismo ocurre en el trabajo de Gonzélez-Peiteado y Rodriguez-Lopez (2017, p. 140)
“donde se concluye que la mujer aprende un idioma en mayor medida que el hombre
por la satisfaccion que experimenta adquiriendo conocimientos nuevos”. De nuevo, aqui
aparecen diferencias significativas en relacion con el sexo, aunque la edad de los

participantes es notoriamente mayor (42 y 43 afios de media).

Sin embargo, en linea con nuestro estudio encontramos la investigacion acerca de las
actitudes que demuestran los alumnos son muy positivas en relacion con el aprendizaje

del inglés que llevan a cabo Uribe et al. (2008, p. 93):

(...) No se han encontrado grandes diferencias en funciéon de estas
caracteristicas. Tan s6lo las chicas han mostrado actitudes mas positivas que los
chicos hacia las actividades de clase y que aquellos alumnos que comienzan a
estudiar el inglés antes tienen actitudes mas favorables hacia las tareas de clase.
Quiere esto decir que, en general, el grupo analizado es muy compacto y que

tiene una vision del aprendizaje de inglés muy parecida.

A tenor de los resultados obtenidos en el presente estudio, podemos concluir que la
asamblea se constituye como una herramienta idonea para el aprendizaje de las lenguas
extranjeras, permitiendo el desarrollo social y afectivo de los alumnos, y haciéndoles
ganar en autoestima y autoconfianza, ayudandoles a desenvolverse en el uso de la
lengua extranjera en un contexto social, minimizando el miedo escénico, e incentivando

la participacion y la comunicacion entre los compafieros.

Se confirma asi la primera hipotesis del primer estudio (Urbano et al., 2019): “Los datos
recogidos después de la implementacion (post-test) permitirian demostrar la eficacia de
la asamblea para mejorar la competencia lingiiistica del alumnado en Educacion

Primaria tanto entre el alumnado repetidor como entre el alumnado no repetidor.”
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Asimismo, se consolida el aspecto socializador y aglutinador de la asamblea
considerandola como un instrumento para la integracion del alumnado repetidor que

aumenta su confianza al expresarse de manera oral en la lengua extranjera.

Las actividades de dramatizacion y role-plays donde se escenifica un intercambio
comunicativo mejoran significativamente la calidad del mensaje, haciéndolo mas
operativo y comprensible para el resto de los alumnos. De igual modo, se potencia el
mensaje oral, amplificando la recepcion del mismo al numero de participantes que
encontramos en la asamblea y se permite, ademds una significativa mejora en las
destrezas orales haciendo hincapié¢ en aspectos segmentales de la lengua (como la

pronunciacion) y suprasegmentales (como la entonacion, el acento y el ritmo).

En la implementacion de la asamblea podemos observar que, también, esta presente el
uso del lenguaje no verbal que complementa de manera inequivoca al mensaje oral,
donde la capacidad de dramatizar y gesticular ayuda al alumnado a expresarse de una
manera mas natural y a recrear situaciones comunicativas reales dentro del contexto
asambleario. Ademas, para el disefio de las actividades que se proponen en la asamblea,
se utilizan los temas de interés y las aficiones de nuestros alumnos, lo cual propicia una
atmoésfera ludica la adquisicion de una segunda lengua, mejorando, a su vez, el
desarrollo de la competencia lingiiistica. Se confirma por tanto la H1 del segundo
estudio (Urbano et al., 2020): “La implementacioén de la asamblea mejora las destrezas

orales en inglés como lengua extranjera en Educacion Primaria”.

Por ultimo, con los resultados obtenidos del primer y del segundo estudio, se puede
afirmar que no existen diferencias significativas en relacion con el sexo, concluyendo de
esta manera que la utilizacion de la asamblea mejora significativamente las medias de
los alumnos, independientemente de su sexo, lo cual demuestra la efectividad de la

asamblea como recurso didactico para la ensefanza de las lenguas extranjeras. Se
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confirma asi la segunda hipdtesis del primer estudio (Urbano et al., 2019): “Los datos
recogidos tanto antes como después de la implementacion (pre-test y post-test)
permitirian demostrar que no existen diferencias significativas en la mejora de las
destrezas orales en la lengua extranjera con la aplicacion de la asamblea atendiendo al
sexo de los participantes”, asi como la segunda hipdtesis del segundo estudio (Urbano,
et al., 2020): “Tras la implementaciéon de la asamblea, los participantes no muestran
diferencias significativas por razon de sexo en la mejora de las destrezas orales en inglés

como lengua extranjera”.

De este modo, respondemos a esta tercera pregunta afirmando que no existen
diferencias entre sexos en cuanto a la mejora de las destrezas orales en inglés, siendo
este estudio un ejemplo de que las posibles diferencias corresponden a la naturaleza de
los alumnos y no al género. Confirmamos, ademas, que los resultados obtenidos tras la
implementacion las actividades asamblearias corroboran una mejora significativa de la

competencia lingiiistica, independientemente del sexo de los participantes.

Finalmente, valoramos positivamente la aplicacion didactica de la asamblea en
Educaciéon Primaria como un modelo continuista y efectivo para el desarrollo de
nuestros alumnos de las destrezas orales en lengua extranjera y la mejora en el

desarrollo de la competencia lingiiistica en lengua inglesa.

Limitaciones del estudio

Debemos considerar las limitaciones de los estudios realizados, ya que se ha contado
para la muestra con un numero reducido de estudiantes. Para el primer estudio, la
distribucion por sexos del total de la muestra (n = 149) es la siguiente: 71 chicos

(47,7 %) y 78 chicas (52,3 %). Para el segundo, la distribucion por sexos del total de la
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muestra (n = 103) es la siguiente: 49 chicos (47,6 %) y 54 chicas (52,4 %).
pertenecientes. Ademas, todos ellos pertenecen a una misma localizacion geograficay a
poblaciones rurales donde el sector agricola es principal y el acceso a un segundo
idioma es limitado Este contacto con la lengua extranjera se produce solo en el ambito
escolar. Debemos considerar, por tanto, la posible falta de motivacion, en linea con el

estudio de Uribe, Gutiérrez y Fernandez (2008, p. 93):

(...) el alumnado no encuentra un estimulo en su entorno que lo motive a utilizar
el inglés. Como la practica de esa segunda lengua se limita casi al ambito
escolar, posiblemente las actitudes de este grupo estan directamente relacionadas

con las experiencias que tienen en el aula.

Sin embargo, atendiendo a los resultados obtenidos y con el apoyo de futuras
investigaciones, consideramos la asamblea como una respuesta satisfactoria a la
necesidad didactica del enfoque comunicativo de la ensefanza de las lenguas
extranjeras que establece el curriculo oficial, y recomendamos la continuacion de su uso
en la etapa de Educacion Primaria para el desarrollo grupal e interactivo de actividades
comunicativas que facilite el proceso enseflanza-aprendizaje de una segunda lengua y la

mejora de la competencia lingiiistica.

Futuras lineas de investigacion

El contexto social en el que vivimos demanda del dominio de las lenguas extranjeras
para la incorporacion al mundo laboral. El curriculo oficial nos dicta la utilizacion de
propuestas didacticas que produzcan una inmersion lingiiistica de alumnado dentro del

aula para que el aprendizaje de un idioma sea lo mas natural posible y nos acerquemos a
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un modelo bilingiie desde las primeras etapas educativas. Por consiguiente, debemos

considerar instrumentos de probada eficacia para la ensefianza de una segunda lengua.

Se debe continuar con la investigacion de los efectos positivos de metodologias como la
asamblea en Educacion Primaria, y con cardcter continuista en Educacion Secundaria,
que permitan mejorar la oralidad en la adquisicion de una lengua extranjera desde un
enfoque comunicativo y participativo donde prime la propia utilizacion de la lengua

extranjera.
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