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1. LA FUNCION DOCENTE

El actual enfoque de la educacién por competencias sitia en el centro de la definicién
de los procesos de ensefianza-aprendizaje la permanente adaptacion al contexto: adquisicion
de conocimientos, habilidades y capacidades para desenvolverse y resolver adecuadamente
situaciones complejas dentro de un contexto particular, siendo capaces de adaptarse a los
cambios aprendiendo permanentemente.

En la actualidad, segin Avendafio y Guacaneme (2016), “la globalizacién ha estado
presente a lo largo de la historia sin que haya sido percatada, a contrario sensu de lo que
ocurre actualmente” (p. 193), dados los grandes avances tecnoldgicos en todos las actividades
y ambitos de la vida humana como principal determinante de adaptacién actual y futura
inmediata. A continuacion, el apartado trata de reflexionar sobre cémo ambos factores,
revolucion tecnoldgica y globalizacion, condicionan los roles y funciones del profesorado de
ciencias en la actualidad, tanto a nivel de contenidos, como de metodologia e, incluso,
epistemoldgico (Moreno, Rivera y Rivera, 2017; Zafra y Bermuidez, 2014).

Para ello, los postulados del informe para la UNESCO de la Comisién Internacional
sobre la Educacion para el s. XXI (Delors et al., 1997) son un referente bibliografico puesto
que su concepcion parte fundamentalmente de la propia globalizacién (el objetivo de la
educacion es el de cohabitar en la aldea planetaria) y, para ello, atiende al desarrollo integral
del alumnado (fisico, cognitivo, personal o identitario, emocional y social) y al objetivo de
preparar al adolescente para un vida adulta activa y responsable (antes que para la vida
exclusivamente laboral).

Tratando de no desvincular la funcién docente del término con mayor transcendencia a
nivel internacional a la hora de definir la educacion del s. XXI, el de competencia, al
profesorado se le exigen también conocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes. A
continuacion, se trata de referir los cuatro pilares de la educacion del Informe Delors (saber,
saber hacer, saber estar y saber ser) a partir del trabajo de Garcia, Olmeda y Sanchez (2010).

La principal fuente formal para descifrar el perfil del profesorado son las leyes en
materia de educacion de ambito nacional (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE), modificada por la Ley Orgdnica 8/2013 para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE)) y autonémico (Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de Andalucia
(LEA)). En particular, aparece desdibujado en los requisitos de acceso a la funciéon docente en
educacion secundaria (art. 94 de la LOE), cuyas competencias docentes desarrollaré en el

primer apartado, y las derivadas de las funciones del profesorado (art. 91 de la LOE) que se



detallardn en un apartado referido a otros roles educativos del profesor de ciencias. En ambos
casos, las competencias se contextualizardn respecto a las caracteristicas y retos de la

sociedad actual.

1.1 PERFIL DEL PROFESORADO DE CIENCIAS EN SECUNDARIA

Los dos requisitos establecidos por la ley para el acceso a la funcién docente, titulacion
que acredite los conocimientos de cada drea y la formacién pedagégica y didéctica
complementaria, se corresponden con las dos primeras competencias del saber (cientifico
académicas) y el saber hacer (metodologias y técnicas) de Delors et al. (1997) descritas por

Garcia et al. (2010) como:

. Competencias cientificas (saber): demostracion efectiva de los conocimientos propios
y actualizados del area o disciplina y, ademds, conocer la metodologia de investigacion de la
ciencia que ensefia. En este dmbito competencial y tratindose de la materia de Biologia y
Geologia, algunas de las caracteristicas clave del perfil docente actual son:

1) La revolucion biotecnoldgica y energética son dos de los campos con mayores
avances cientificos por lo que exigen una permanente actualizacion de los contenidos para que
el alumnado formado, informado, reflexivo y critico afronte los retos y debates de la sociedad
actual (como por ejemplo, los avances en la ingenieria genética respecto a la reproduccion y
alimentaciéon humanas) (Garcia, 2014; Moreno y Liso, 2012; Occelli, 2013).

2) La globalizaciéon en los términos actuales conlleva ampliar el enfoque planetario
mads alld del temario estrictamente bioclimatico o tecténico hacia la importancia de los biomas
en procesos globales como el cambio climdtico y las formas de aprovechamiento y
redistribucion de los recursos naturales y, con ello, los nuevos problemas y responsabilidades
ecosistémicas en los que enraizan muchas de las desigualdades y conflictos.

3) El profesor de secundaria deberia conocer la epistemologia de la ciencia para
superar el divorcio entre ciencia y educacién. Mas alld de los contenidos, segtiin PISA la
alfabetizacion en ciencias y tecnologias pasa por “la familiaridad con el método cientifico
para identificar cuestiones y obtener conclusiones a partir de pruebas, con el fin de
comprender y ayudar a tomar decisiones acerca del mundo natural y de los cambios
artificiales que la actividad humana produce” (Banet, 2010, p. 201). Pero lejos del saber
estrictamente disciplinar debemos dar cabida a los nuevos paradigmas cientificos que han
propiciado el acercamiento entre las ciencias experimentales y las ciencias sociales y a la

emergencia de teorias como la de teoria de la complejidad, la Teoria Sistémica y la Teoria de



las Inteligencias Muiltiple (Tribd, 2008) que enraizan, precisamente, en la globalizacién como
principal factor de cambio actual.

4) En cualquier caso, los tres puntos anteriores no deben alejar al alumnado, cada vez
mads urbano, del medio natural como principal espacio de observacion, experimentacion y

estudio de la materia.

. Competencias pedagégicas/didacticas (saber hacer): conlleva, primero, tener
formacién en pedagogia, psicologia evolutiva y educativa y en sociologia de la educacién
aplicadas a los adolescentes y jovenes y, por otro, saber planificar, organizar y secuenciar
adecuadamente situaciones de aprendizaje gracias al dominio de la didéctica especifica y de
las estrategias didécticas del area o materia. En este caso:

1) La aplicacion del método cientifico como herramienta para generar conocimiento de
forma auténoma y fomentar la competencia de aprender a aprender (desarrollar capacidades
cognitivas superiores propias del pensamiento cientifico: describir, comparar, relacionar,
interpretar, inferir, deducir, construir modelos explicativos, establecer generalizaciones o
probabilidades) (Tribd, 2008).

2) El tratamiento didactico de los contenidos mediante el uso de las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion superando el aprendizaje en las ya no tan nuevas tecnologias
para evolucionar a usos didacticos con las mismas (Tecnologias del Aprendizaje y la
Colaboracién) (Lozano, 2011; Sancho, 2008).

3) La gestion de contenidos web (depuracion, organizacidn, verificacion...) como
estrategia didéctica frente a la infoxicacion, intoxicacion por informacién o incapacidad de
andlisis eficiente de un flujo de informacion elevado (Lopez, 2017).

4) Desprenderse de la transmisién de conocimientos como principal funcién docente y

asumir la seleccidn, integracion y tratamiento did4ctico de contenidos como principal tarea.

1.2 OTROS ROLES DEL PROFESORADO DE CIENCIAS

Segin se ha comentado, el art. 91 de la ley nacional de educacién vigente lista una
bateria de funciones del profesorado, mds alla de las puramente didécticas, muy similar a las
diez nuevas competencias del profesorado del siglo XXI que proponia en su dia Perrenoud
(2004). De entre todas ellas se destacan y agrupan las siguientes cinco:

a) Accion tutorial: es un una tarea colegiada ejercida por el equipo docente de un grupo
o clase y coordinada por un profesor tutor. La tutoria grupal e/o individual responde a las
funciones de insercion escolar del grupo en las dindmicas y actividades del centro;

seguimiento académico de los intereses y necesidades para trasladarlas al equipo docente;
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gestionar la convivencia en el aula y en el centro; informar e implicar periédicamente a las
familias sobre el proceso de aprendizaje del alumnado y coordinar las sesiones de evaluacion.
b) Orientacion: el profesorado tutor, en cooperacién con el departamento de orientacion,
tiene asignadas la orientacion educativa, académica y profesional del alumnado y la atencién
al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral del alumnado.
El contexto actual presenta dos retos importantes. Respecto a la orientacion académica y
profesional: “la incertidumbre y no linealidad en la configuracion de las trayectorias
formativas y transiciones profesionales” (Goodson (2015) citado en Villar, SanRomén y
Dobon (2018, p. 2)) a las que segin Aguilés et al. (2018, p. 3) se unen “una realidad laboral
rodeada de precariedad que pone en entredicho la garantia de mantenerse en el sistema
educativo” y “la acumulacién de formacién no funciona como mecanismo de ascenso”
(Larrambebere, (2016) citado en Aguilés et al. (2018, p. 3)). Respecto a la orientacion para el
desarrollo integral, la inestabilidad y precariedad laboral comprometen y aplazan cada vez
mads el acceso a una posicion adulta y promueven el estatus de moratoria y/o difusion de la
identidad segun Loevinger (1976).

¢) Atencion a la diversidad. La inclusion se ha convertido en un objetivo de primer
orden en las dltimas décadas y asi lo constata la regulacién de la atencién a la diversidad en
los centros docentes publicos de Andalucia. Dentro de este nuevo paradigma, las funciones
del profesorado incluyen la aplicacion de las adaptaciones curriculares significativas
establecidas por el servicio de orientaciéon para el alumnado con necesidades educativas
especiales y la adopcién y aplicacion de las adaptaciones curriculares no significativas que
considere, del plan de refuerzo, del plan de recuperaciéon, de los programas de
enriquecimiento para el alumnado con altas capacidades y, sobre todo, la organizacion,
gestion y promocion de actividades especificas que favorezcan la inclusion de todo el
alumnado en las dindmicas de aula cotidianas. La globalizacién como fuente de nuevas
marginaciones, grandes migraciones intercontinentales, nuevas riquezas y nuevas pobrezas,
nuevas necesidades de alfabetizacion... (Tribd, 2008) ubica a esta funcién docente en un lugar
central de cualquier modelo de calidad educativa inclusivo para del alumnado, tengan o no
necesidades educativas especiales (NEE).

d) Convivencia en el aula. Aunque no figura como una funcién especifica del
profesorado, estd implicita en el correcto desarrollo de todas las demds. La organizacion y
gestion de las dindmicas de relacion con y entre el alumnado es una de las tareas que mas
energia consume en la prictica docente cotidiana. Asi, la creaciéon de un buen clima en las

aulas es uno de los eternos retos abordados desde la bibliografia (Gil, Chillén y Delgado,
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2016) y un dmbito de formacion inicial del profesorado pendiente (Carbonell, Ramos-Santana
y Sobrino, 2016).

El desarrollo tecnolégico ha modificado las formas de comunicacién y relacién
interpersonales por lo que, entre otros, esta funcién docente conlleva nuevos retos: educar en
el uso responsable de la informacién personal y ajena en la red. Ciberbullying, grooming y
sexting son nuevas formas de conflicto y delitos en las aulas.

e) Innovacion e investigacion educativa. El docente juega un papel determinante en la
generalizacion situada en tanto que es quién mejor puede identificar los problemas,
limitaciones y oportunidades de mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje (Perines y
Murillo, 2017) al tiempo que experimentar propuestas de mejora para trasladarlas tanto al
ambito institucional (publicacién de trabajos de investigacion y participacion en proyectos de
innovacion y transferencia) como a la practica docente (autoevaluar, revisar y mejorar los
procesos de ensenanza-aprendizaje) (Morales, 2010).

d) Informacién a las familias e implicacién en el proceso de ensefanza-aprendizaje.
Esta funcion estd implicita en la de tutoria ya enunciada. No obstante, se opta por darle un
peso propio pues la relacion entre los centros educativos y las familias es uno de los retos de
la educacion actual mas trabajados desde la sociologia de la educacién (Collet, Besald, Feu y
Tort, 2014; Perrenoud, 2004; Fernidndez-Enguita, 2007). Atender esta funcién docente en la
actualidad conlleva asumir una reconfiguracion de los roles educativos del profesorado y las
familias, la emergencia de nuevas figuras o agentes de interlocucion y nuevos protocolos de
comunicaciéon e informacién debido, fundamentalmente a: la reconfiguracién de roles
familiares por la independencia moral y econdémica de la mujer y la desarticulaciéon del
modelo de familia nuclear tradicional hacia un abanico de formas alternativas normalizadas:
monoparentales, reconstituidas, homoparentales, formas improvisadas de familia extensa o
nucleos familiares que forman una unidad de sustento... (Taberner, 2012).

Estos otros roles o funciones docentes son las que justifican otros bloque de
competencias docentes descritas por Garcia et al. (2010):

. Competencias sociales/participativas (saber estar) como la de facilitacién, manejo y
mediacion en las dindmicas del aula, el trabajo en equipo y la coordinacion con las familias
para disefiar y desarrollar estrategias que permitan adaptar el curriculo al contexto
sociocultural y fomentar el desarrollo de competencias transversales.

. Competencias personales/interpersonales/intrapersonales (saber ser), el profesorado es
un referente para la cohesion social, la transmision ética y el activismo social que exigen del

mismo cualidades como la sociabilidad, empatia, oratoria y comunicacién, responsabilidad,
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compromiso, flexibilidad, creatividad, madurez, estabilidad emocional, aceptacién-

transformacion, liderazgo, mediacion y resolucion de conflictos, espiritu critico...

Ademés de las cuatro enunciadas (Figura 1), se considera una competencia adicional
fruto de la complejidad y permanente transformacién del marco normativo asi como de los
numerosos protocolos y trdmites administrativos de la actividad docente (Bolivar, 2012):

o Competencias de administracién y gestion (saber proceder) que incluye la capacidad
de planificacion, gestion y organizacién del proceso y recursos educativos en diferentes
contextos; conocer y aplicar el marco normativo nacional y autondémico relativos al sistema
educativo y a la proteccion de menores, asi como los derechos y deberes del personal laboral;
conocer las estructuras de gobernanza institucional y aplicar los protocolos de actuacién

generales y de centro.

COMPETENCIAS DOCENTES

' |\ PEDAGOGICA | { ! -
CIENTIFICA JJ DIDACTIC AJJ SOCIAL r) PERSONAL —J\) GESTION

- Formacién en
pedagogia,
psicologia evolutiva y
en sociologia de la
educacion
- Dominio del
tratamiento didactico
de los contenidos:
planificar, organizar,
secuenciar y evaluar

- Demostracion
efectiva de los
conocimientos
propios y
actualizados del
area.
- Conocer la

- Facilitacién, manejo
y mediacién de la
convivencia y
participacion de las
familias en el centro.
- Trabajo en equipo

-Agente de cohesién
social y transmision
ética: sociabilidad,
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responsabilidad,
compromiso,
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creatividad,
madurez, equilibrio,

- Planificacion y
organizacion del
proceso y recursos
educativos en diferentes
contextos conforme al
marco normativo
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autondémico.

- Conocer las

para disefiar y
desarrollar proyectos
educativos

metodologia de
investigacion de la

ciencia que ensefia.
- Desarrollo de
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situaciones de
aprendizaje y
métodos de
ensefanza.

transversales.

- Reflexion critica y

activa sobre la

realidad institucional

en que trabaja.

consciencia,
liderazgo, espiritu
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divulgacion. iniciativa... y de centro.
F ‘ e, ———— (— - b
| Formacion continua y permanente en todos los pilares |

Figura 1. Competencias docentes. Elaboracion propia.

2. PROGRAMACION DE LA ACTIVIDAD DOCENTE

La unidad didactica desarrollada en el presente trabajo es: La diversidad de los

ecosistemas y, en consecuencia, se programa la materia Biologia y Geologia de 1° ESO.

2.1 JUSTIFICACION

El eje vertebrador de la materia gira en torno a los seres vivos y su interaccién con el
medio fisico, incidiendo especialmente en la importancia de la conservacion del medio
ambiente. Asi, desde lo general a lo particular, los contenidos incluyen el origen del Universo,
la ubicacion de la Tierra en el Sistema Solar y, particularmente, las caracteristicas de la Tierra

como planeta habitado. La clasificacion de los seres vivos y el detalle de los principales reinos
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concluyen con un dltimo bloque que estudia los ecosistemas como medio de interaccion entre
los seres vivos y el propio medio.

Estos contenidos son el peldafio intermedio que amplia y sistematiza la nomenclatura y
clasificacién de los seres vivos y ecosistemas respecto a primaria. Ademds, es la transicién
hacia los contenidos del segundo ciclo de secundaria en que se profundiza en las formas de
organizacion inferior (teoria celular) y superior (poblaciones y los ciclos biogeoquimicos del
ecosistema).

Este primer curso de secundaria supone una aproximacioén al método cientifico como
contenido transversal en todas las unidades atendiendo y reforzando las particularidades del
desarrollo cognitivo adolescente en esta etapa: desarrollo del razonamiento formal (método
hipotético-deductivos y pensamiento abstracto, relaciones logicas y probabilidades); de la
capacidad de procesar informacion y, sobre todo, de la comprension lectora; de la adquisicion
de conocimientos especificos y de las habilidades metacognitivas (planificacion, organizacién
y autoevaluacion de las estrategias de aprendizaje) (Garcia-Mila y Marti, 2005).

La realidad natural de Andalucia muestra una gran variedad de medios y ciertas
peculiaridades destacables que justifican la ampliacién de objetivos y contenidos de la ley
autondmica respecto al marco normativo estatal. En consecuencia, el andlisis de esta realidad
natural serd el hilo conductor para constatar en el aula la riqueza de paisajes, ambientes,
relieves, especies o materiales que conforman el entorno.

Finalmente, en la actualidad existen numerosas actuaciones encaminadas a la
conservacion de la biodiversidad (planes y programas de conservacion de especies y sus
habitats, jardines botdnicos, bancos de germoplasma, cria en cautividad de especies
amenazadas, espacios naturales protegidos, planes para la conservacion de razas autdctonas
domésticas, etc...). Dentro del curriculo de secundaria, el enfoque de la conservacion (a
diferencia del de impacto) es exclusivo para este curso, que serd retomada de nuevo en el

curriculo de 1° de Bachillerato por aquel alumnado que continde los estudios por esta via.

2.2 FUNDAMENTOS LEGALES

La programacién didactica que se presenta es un instrumento especifico de
planificacion, desarrollo y evaluacion de la materia Biologia y Geologia para el primer curso
de Educacion Secundaria Obligatoria conforme a lo establecido en la siguiente normativa:

e Ley Orgdanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE), modificada por la Ley

Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).



e Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato

e Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la Educacién Primaria, la
Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

e Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

e Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacién Secundaria Obligatoria en Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad y se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado.

Ademads, se han tenido en cuenta los criterios y caracteristicas generales establecidos en
el proyecto educativo del centro, asi como las necesidades y las caracteristicas del alumnado.
A pesar de ser un instrumento de planificacion consensuado por el Departamento y aprobado
por el Claustro queda sujeto, de ser el caso, a los procesos de actualizacion y modificacion

derivados de la autoevaluacion del proceso de ensenanza-aprendizaje.

2.3 CONTEXTO DEL CENTRO EDUCATIVO

El centro educativo estd situado a las afueras de la cabecera de un municipio de
Campifia Sur de casi 33 Km® en el que la agricultura y la industria son los sectores
estratégicos debido a la singularidad agronémica de la region para la produccién de olivo y
vifiedo y al desarrollo de la industria de transformacién agroalimentaria especializada. En
particular, se ubica en una zona residencial de viviendas unifamiliares en creciente expansion
urbanistica. La infraestructura sociocultural comprende un parque periurbano, un camping y
polideportivo municipales, varios centros civicos y un centro médico. La red de centros
educativos del entorno se completa con dos centros publicos y dos Institutos de Educacion
Secundaria, uno de ellos con oferta de Formaciéon Profesional Agraria e Industrial (ambos
receptores de alumnado del centro para cursar bachillerato y/o ciclos de FP).

Es un centro de titularidad privada en régimen de cooperativa formada, en la actualidad,
por 18 socios cooperativistas docentes, 9 docentes no socios y 6 trabajadores no docentes no
socios. Su finalidad es la educacién reglada en todos los niveles concertados (Infantil,
Primaria y Secundaria). Las sefas de identidad que suscriben su ideario son la coeducacion; el
pacifismo; el conocimiento, respeto y cuidado del medioambiente; la autonomia personal y la

cooperacion.



Las edades del alumnado son entre los 3 y 17 afios y el porcentaje segin sexos es
proporcionado. Dos de las particularidades del alumnado son, primero, que no pertenece a un
area concreta sino que el centro es receptor de alumnado de todo el municipio, incluida la
ciudad y las poblaciones aledanas, y segundo, que existe una alta representacion de alumnado
de diversas nacionalidades y culturas.

La gran mayorfa de familias pertenecen al AMPA, que funciona en comisiones que
gestionan el servicio de transporte, la organizacién de actividades extraescolares y la
participaciéon en la Comisién de Convivencia y Consejo Escolar. La mayor parte tienen
estudios medios y universitarios y trabajan como funcionarios publicos, profesiones liberales
o personal técnico industrial aunque otra buena parte con estudios primarios trabajan como

autonomos en el sector servicios y la agricultura.

24 COMPETENCIAS

La materia de Biologia y Geologia contribuye a la adquisicion de las competencias
clave integrando las mismas en el proceso educativo segin establece la Orden de 14 de julio

de 2016 que desarrolla el curriculo de Educacion Secundaria en Andalucia (Tabla 1):

Tabla 1. Competencias clave

COMPETENCIA ‘ DESARROLLO EN LA MATERIA

Competencia  en | Conocimiento del lenguaje de la ciencia en general y de la Biologia y Geologia en
comunicacién particular, ofreciendo un marco idéneo para el debate y la defensa de las propias ideas
lingiiistica (CCL) en campos como la ética cientifica.

Definicién de magnitudes, de la relacién de variables, la interpretacién y la
representacion de graficos, asi como la extraccién de conclusiones y su expresion en el
lenguaje simbdlico de las matematicas. Por otro lado, el avance de las ciencias en

Competencia . p ) . p
pere general, y de la Biologia y Geologia en particular, depende cada vez més del desarrollo
matematica y . . . . o - c
. de la biotecnologia, desde el estudio de moléculas, técnicas de observacion de células,
competencias . . . . S
bésicas en ciencia seguimiento del metabolismo, hasta implantacién de genes, etc., lo que también
) . y implica el desarrollo de las competencias cientificas en este dmbito. Finalmente, otro
tecnologia (CMCT) | | . L. . P
4dmbito de enorme avance técnico-cientifico son las energias renovables respecto a los
recursos energéticos clasicos, tal que este dmbito tecnoldgico también se trabaja desde
la materia.
Utilizacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacién para el aprendizaje,
mediante la busqueda, seleccién, procesamiento y presentacion de informacién como
Competencia proceso basico vinculado al trabajo cientifico. Ademads, sirve de apoyo a las
digital (CD) explicaciones y complementa la experimentacion a través del uso de los laboratorios

virtuales, simulaciones y otros, haciendo un uso critico, creativo y seguro de los
canales de comunicacién y de las fuentes consultadas.

Construir el pensamiento cientifico lleva implicita la capacidad de regular el propio
aprendizaje, ya que establece una secuencia de tareas dirigidas a la consecucién de un
objetivo, determina el método de trabajo o la distribucién de tareas compartidas.
Estimular esta capacidad contribuye, ademds, a la capacitacion intelectual del

Competencia  de
aprender a aprender

CAA . . . - P .
( ) alumnado para seguir aprendiendo a lo largo de la vida, facilitando asi su integracién
en estudios posteriores.
. La vida en el planeta, la gestiéon de los recursos y la salud humana exigen el

Competencias . . . .

. A compromiso con la solucién de problemas sociales vinculados, la defensa de los
sociales y civicas . . L .
(CSC) derechos humanos, el intercambio razonado y critico de opiniones acerca de temas que

atafien a la poblacion y al medio, manifestando actitudes solidarias ante situaciones de




desigualdad.

Sentido de El planteamiento de tareas vinculadas con el dmbito cientifico que impliquen el
iniciativa y espiritu | desarrollo de los procesos de experimentacién y descubrimiento fomentard el
emprendedor desarrollo de esta competencia mediante el uso de metodologias que propicien la
(SIEP) participacion activa del alumnado como sujeto de su propio aprendizaje.
Conciencia . La prppia cultura/cientl’ﬁca' a.dga/mzada a partir de los 'aprendizajes contenidos en .esta
. s mate.rla fomentara la aquISICIOH de esta 'competenma, a los que hay que an.adlr .la
conciencia cultural asociada al aprovechamiento de los recursos locales y al patrimonio
culturales (CEC)

ambiental de cada regién.

2.5 CONCRECION DE OBJETIVOS

Los objetivos estdn determinados por los tres niveles de concrecién educativa tal que,

por una parte, la programacion de la materia debe contribuir a la consecucién de los objetivos

generales para la etapa establecidos por el Articulo 25 del Real Decreto 1105/2014 que se

presentan a continuacién (Tabla 2):

Tabla 2. Relacién de objetivos generales para la etapa

a)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demds, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

b)

Desarrollar y consolidar hédbitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c)

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar la
discriminacién de las personas por razén de sexo o por cualquier otra condicién o circunstancia personal o
social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.

d)

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus relaciones con los
demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

€)

Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido critico, adquirir
nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de
la informacién y la comunicacién.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi
como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento
y de la experiencia.

g

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h)

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la
lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la
lectura y el estudio de la literatura.

)

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

7

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demads, asi como el
patrimonio artistico y cultural.

k)

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los
habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer
el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los
seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

)

Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas, utilizando
diversos medios de expresion y representacion.

Por otra parte, el articulo 3.2 del Decreto 111/2016 que establece el curriculo de

secundaria en Andalucia afiade otros dos objetivos generales especificos (Tabla 3):
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Tabla 3. Relacion de objetivos generales autonémicos para la etapa

a) Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingiiistica andaluza en todas sus variedades.

b) Conocer y apreciar los elementos especificos de la cultura andaluza para que sea valorada y respetada como
patrimonio propio y en el marco de la cultura espafiola y universal.

El alumnado alcanza estos objetivos generales a partir de los establecidos en cada una
de las materias. Los objetivos especificos de la materia de Biologia y Geologia para la etapa
de Educaciéon Secundaria Obligatoria son (Tabla 4):

Tabla 4. Relacion de objetivos especificos de la materia de Biologia y Geologia

1. Comprender y utilizar las estrategias y los conceptos bésicos de la Biologia y Geologia para interpretar los
fendmenos naturales, asi como para analizar y valorar las repercusiones de desarrollos cientificos y sus
aplicaciones.

2. Aplicar, en la resolucién de problemas, estrategias coherentes con los procedimientos de las ciencias, tales
como la discusién del interés de los problemas planteados, la formulacién de hipdtesis, la elaboracion de
estrategias de resolucion y de disefios experimentales, el andlisis de resultados, la consideracion de aplicaciones
y repercusiones del estudio realizado y la bisqueda de coherencia global.

3. Comprender y expresar mensajes con contenido cientifico utilizando el lenguaje oral y escrito con propiedad,
interpretar diagramas, graficas, tablas y expresiones matematicas elementales, asi como comunicar a otras
personas argumentaciones y explicaciones en el ambito de la ciencia.

4. Obtener informacién sobre temas cientificos, utilizando distintas fuentes, incluidas las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, y emplearla, valorando su contenido, para fundamentar y orientar trabajos sobre
temas cientificos.

5. Adoptar actitudes criticas fundamentadas en el conocimiento para analizar, individualmente o en grupo,
cuestiones cientificas.

6. Desarrollar actitudes y hébitos favorables a la promocién de la salud personal y comunitaria, facilitando
estrategias que permitan hacer frente a los riesgos de la sociedad actual en aspectos relacionados con la
alimentacion, el consumo, las drogodependencias y la sexualidad.

7. Comprender la importancia de utilizar los conocimientos de la Biologia y Geologia para satisfacer las
necesidades humanas y participar en la necesaria toma de decisiones en torno a problemas locales y globales a
los que nos enfrentamos.

8. Conocer y valorar las interacciones de la ciencia con la sociedad y el medio ambiente, con atencién particular
a los problemas a los que se enfrenta hoy la humanidad y la necesidad de biisqueda y aplicacién de soluciones,
sujetas al principio de precaucion, para avanzar hacia un futuro sostenible.

9. Reconocer el caricter tentativo y creativo de las ciencias de la naturaleza, asi como sus aportaciones al
pensamiento humano a lo largo de la historia, apreciando los grandes debates superadores de dogmatismos y las
revoluciones cientificas que han marcado la evolucién cultural de la humanidad y sus condiciones de vida.

10. Conocer y apreciar los elementos especificos del patrimonio natural de Andalucia para que sea valorado y
respetado como patrimonio propio y a escala espafiola y universal.

11. Conocer los principales centros de investigaciéon de Andalucia y sus areas de desarrollo que permitan
valorar la importancia de la investigacion para la humanidad desde un punto de vista respetuoso y sostenible.

Por ultimo, los objetivos diddcticos son propuestos por el docente para cada unidad

did4ctica segun los contendidos de cada una de ellas. Asi, se detallan en el siguiente apartado.
2.6 CONTENIDOS: UNIDADES DIDACTICAS Y SECUENCIACION

Los contenidos son el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que
contribuyen al logro de los objetivos. La siguiente tabla organiza y secuencia los contenidos
en unidades didécticas. Para cada una de ellas, la combinacion de los preceptos normativos
nacionales y autondmicos se deriva una tabla que relaciona los contenidos con los criterios de
evaluacion, competencias y estdndares de aprendizaje. A partir de estos ultimos, en tanto que

son el mayor nivel de concrecion, se desarrollaron los objetivos didacticos (Tabla 5).
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Tabla 5. Estructuracion de los contenidos en Unidades Did4cticas: contenidos, criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje, competencias y objetivos diddcticos.

BLOQUE TRANSVERSAL: METODOLOGIA CIENTIFICA

BLOQUE CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Bloque 1. La metodologia . . | CCL, 1.1. Identifica los términos mds frecuentes del vocabulario
- L 1. Utilizar adecuadamente el vocabulario L .
Habilidades, | cientifica. N . CMCT, cientifico, expresdndose de forma correcta tanto oralmente como por
o (o cientifico en un contexto adecuado a su nivel .
destrezas y | Caracteristicas  bdsicas. CEC escrito.
estrategias. |La experimentacion en|2. Buscar, seleccionar e interpretar la|CCL, 2.1. Busca, selecciona e interpreta la informacién de cardcter
Metodologia | Biologia 'y geologia: | informacién de cardcter cientifico y utilizar dicha | CMCT, cientifico a partir de la utilizacion de diversas fuentes.
cientifica. obtencién y seleccién de | informacion para formarse una opinién propia, | CD, 2.2. Transmite la informacién seleccionada de manera precisa
informacion a partir de la | expresarse adecuadamente y argumentar sobre | CAA, utilizando diversos soportes.
seleccién y recogida de | problemas relacionados con el medio natural y la | CSC, 2.3. Utiliza la informacién de carécter cientifico para formarse una
muestras  del  medio | salud. CEC. opinién propia y argumentar sobre problemas relacionados.
natural 3. Realizar un trabajo experimental con ayuda de | CCL, 3.1. Desarrolla con autonomia la planificacién del trabajo
un guién de practicas de laboratorio o de campo | CMCT, experimental.
describiendo su ejecucién e interpretando sus | CAA, 3.2. Argumenta el proceso experimental seguido, describiendo sus
resultados SIEP. observaciones e interpretando sus resultados.
- . 4.1. Ut t t tant inst t Opti d
4. Utilizar correctamente los materiales e | CMCT, za - correctamente - tanto: ASTUMeEntos - optcos - de
. .. . reconocimiento, como material basico de laboratorio.
instrumentos basicos de un laboratorio, | CAA, . .
. . 4.2. Conoce y respeta las normas de seguridad en el laboratorio,
respetando las normas de seguridad del mismo CSC. . . .
respetando y cuidando los instrumentos y el material empleado

UNIDAD DIDACTICA 1. La Tierra en el Universo

CONTENIDOS  CRITERIOS DE EVALUACION  COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE OBJETIVOS DIDACTICOS

. Diferenciar las teorias del origen y organizacion del
Universo.

Los principales | 1. Reconocer las ideas principales sobre el

modelos sobre el | origen del Universo y la formaciéon y CMCT, | 1.1. Identifica las ideas principales

. . . CEC sobre el origen del universo. N . .
origen del | evolucién de las galaxia & . Distinguir los diferentes cuerpos del universo
Universo. 2. Exponer la organizacion del Sistema alaxias, nebulosas, estrellas y sistemas planetarios).

o PO & . CCL, 2.1. Reconoce los componentes del (g . . . y . p. . )
Caracteristicas | Solar asi como algunas de las concepciones . o . BEstimar ~ dimensiones  espaciales:  unidades
. . . ) CMCT, |Sistema Solar describiendo  sus .. -
del Sistema | que sobre dicho sistema planetario se han L astronémicas y afos-luz.
. L CD caracteristicas generales. . g . .
Solar y de sus |tenido a lo largo de la Historia. . Ubicar la posicion de Tierra en el Universo en
componentes. 3. Relacionar comparativamente | ‘cion 3.1. Precisa qué caracteristicas se dan | relacion a otros astros.
- nelacionar comparativamente fa posicio CCL, en el planeta Tierra, y no se dan en los | - Explicar las diferencias entre planetas interiores y
de un planeta en el sistema solar con sus . .
caracterfsticas CMCT |otros planetas, que permiten el | exteriores.
) desarrollo de la vida en él. . Describir los movimientos de rotacién y de traslacion

de los planetas.
. Cémo orientarse de dia y de noche con los astros.
. Valorar la importancia de la carrera espacial.

4. Localizar la posicion de la Tierra en el 4.1. Identifica la posicién de la Tierra
. CMCT .
Sistema Solar. en el Sistema Solar.

12



UNIDAD DIDACTICA 2. La Tierra, un planeta muy especial

CONTENIDOS
El planeta Tierra.
Caracteristicas.
Movimientos:
consecuencias y
movimientos.
Caracteristicas
que hicieron de la
Tierra un planeta
habitable

CRITERIOS DE EVALUACION COMP.

5. Establecer los movimientos de la

ESTANDARES DE APRENDIZAJE
5.1. Categoriza los fenémenos principales
relacionados con el movimiento y posicién de los

Tierra, la Luna y el Sol vy astros, deduciendo su importancia para la vida.

relacionarlos con la existencia del | CMCT 5.2. Interpreta correctamente en graficos y

dia y la noche, las estaciones, las esquemas, fenémenos como las fases lunares y los

mareas y los eclipses. eclipses, estableciendo la relacion existente con la
posicion relativa de la Tierra, la Luna y el Sol.

(111516 Islzif;mg:afa {??e;:riieglj:sz CMCT 15.1. Describe las caracteristicas que posibilitaron

especial para el desarrollo de la vida

el desarrollo de la vida en la Tierra.

OBJETIVOS DIDACTICOS

. Identificar las principales caracteristicas de la

Tierra.

. Diferenciar los movimientos de la Tierra y sus
efectos.

. Conocer las caracteristicas del satélite lunar y
sus movimientos.

. Conocer las fases de la Luna y el efecto sobre
las mareas.

. Describir los eclipses de Sol y de Luna.

. Conocer las condiciones que hacen posible la
vida en la Tierra.

CONTENIDOS
La atmosfera.
Composiciéon y
estructura.
Contaminacién
atmosférica.
Efecto
invernadero.
Importancia de la
atmosfera  para
los seres vivos.
La hidrosfera. El
agua en la Tierra.
Agua dulce vy
agua salada:
importancia para
los seres vivos.
Contaminacién
del agua dulce y
salada. Gestion
de los recursos
hidricos en
Andalucia.

UNIDAD DIDACTICA 3. Las capas fluidas de la Tierra: la atmésfera y la hidrosfera

CRITERIOS DE EVALUACION

8. Analizar las caracteristicas y composicion de la
atmosfera y las propiedades del aire

.~ COMP.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

OBJETIVOS DIDACTICOS

9. Investigar y recabar informacién sobre los
problemas de contaminacién ambiental actuales y
sus repercusiones, y desarrollar actitudes que
contribuyan a su solucioén.

10. Reconocer la importancia del papel protector
de la atmoésfera para los seres vivos y considerar
las repercusiones de la actividad humana en la
misma.

11. Describir las propiedades del agua y su
importancia para la existencia de la vida.

12. Interpretar la distribucién del agua en la
Tierra, asi como el ciclo del agua y el uso que
hace de ella el ser humano.

13. Valorar la necesidad de una gestion sostenible

8.1. Reconoce la estructura y composicion de la| . Conocer la funcién y

atmosfera. composicién de la atmoésfera y

8.2. Reconoce la composicion del aire, e identifica los |las  propiedades del aire.
CMCT cqntaminantes principales relaciondndolos con su | Valorar el papel protector de la

origen. atmosfera.

8.3. Identifica y justifica con argumentaciones sencillas, | . Interpretar los fendmenos

las causas que sustentan el papel protector de la |atmosféricos.

atmosfera para los seres vivos. . Considerar el impacto de la
CMCT, 9.1. Relaciona la contaminacién ambiental con el aCtl\fldad humana en  la
CD, CAA, . A ) . . atmosfera.

deterioro del medio ambiente, proponiendo acciones y .
CSC, oy . i . Conocer el origen del agua
SIEP habitos que contribuyan a su solucién. en 1la superficie terrestre.
CMCT, 10.1. Relaciona situaciones en los que la actividad Il(iclzrztilcf;ga(rlellzzu;lstlntas fases
CSC, hum}ana interfiera con la accion protectora de la| Valorar la_importancia del
CEC atmdsfera. agua en relacién al paisaje, al
CcCL 11.1.. Reconoce las propiedades .anémala}s del agua | clima, a los seres vivos y al ser
M éT relacml?én.dolas con 1a§ consecuencias que tienen para el | humano.

mantenimiento de la vida en la Tierra. - Conocer los usos del agua

] ] L por el ser humano.

CMCT, 12.1. .Descrlbe el ciclo del ag}la, relaciondndolo con los | Establecer las principales
CSC cambios de estado de agregacion de ésta. formas de contaminacién del
CMCT, 13.1. Comprende el significado de gestién sostenible del [agua y  los  distintos
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CONTENIDOS

del agua y de actuaciones personales, asi como | CSC agua dulce, enumerando medidas concretas que
colectivas, que potencien la reduccién en el colaboren en esa gestion.
consumo y su reutilizacion.
14. Justificar y argumentar la importancia de | CCL, 14.1. Reconoce los problemas de contaminacién de
preservar y no contaminar las aguas dulces y | CMCT, aguas dulces y saladas y las relaciona con las
saladas. CSC actividades humanas.
16.1. Identifica los principales organismos e
CMCT instituciones de gobernanza de los recursos hidricos en
16. Investigar y recabar informacién sobre la D C;AA Andalucia y las fuentes de informacién asociadas a cada
gestion de los recursos hidricos en Andalucia. ; > | uno de ellos.
SIEP . o
16.2. Clasifica y caracteriza los recursos hidricos de
Andalucia.

tratamientos para su  uso
sostenible.
. Identificar los principales

recursos hidricos de Andalucia
y la importancia de su gestion.
. Conocer los principales
organismos e instituciones de
gobernanza de los recursos
hidricos de Andalucia y sus
funciones.

UNIDAD DIDACTICA 4. La Geosfera:

las rocas y los minerales, muchos y muy utiles

CONTENIDOS  CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE

La geosfera. 6.1. Describe las caracteristicas generales de los materiales mas

Estructura - . frecuentes en las zonas externas del planeta justifica su

L Y16. Identificar los materiales terrestres R - P Y .

composicion  de . . R distribucion en capas en funcion de su densidad.
segin su abundancia y distribucién en | CMCT . oy

corteza, manto y . 6.2. Describe las caracteristicas generales de la corteza, el manto

. las grandes capas de la Tierra. . -

ntcleo. Los y el nidcleo terrestre y los materiales que los componen,

minerales y las relacionando dichas caracteristicas con su ubicacion.

rocas: sus | 7. Reconocer las propiedades y 7.1. Identifica minerales y rocas utilizando criterios que permitan

propiedades, caracteristicas de los minerales y de las diferenciarlos.

caracteristicas y |rocas, distinguiendo sus aplicaciones | CMCT, 7.2 Describe algunas de las aplicaciones mds frecuentes de los

utilidades. mds frecuentes y destacando su|CEC minerales y rocas en el dmbito de la vida cotidiana.
importancia econémica |y  gestién 7.3. Reconoce la importancia del uso responsable y la gestién
sostenible sostenible de los recursos minerales.

OBJETIVOS DIDACTICOS
. Diferenciar entre mineral y
roca.

. Conocer las propiedades que
diferencian minerales.

. Identificar los materiales
terrestres  mds  abundantes
seglin su origen y distribucién
en las capas terrestres.

. Conocer los procesos de
obtencion y uso de los
minerales, incluyendo aquellos
con mayor impacto.

UNIDAD DIDACTICA 5. La biosfera: la Tierra un planeta habitado

CONTENIDOS
La célula.
Caracteristicas
basicas de la
célula procariota
y eucariota,
animal y vegetal.
Funciones

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Reconocer que los seres vivos estan constituidos

| COMP.

ESTANDARES DE APRENDIZA JE
1.1. Diferencia la materia viva de la inerte
partiendo de las caracteristicas particulares de
ambas.

por células y determinar las caracteristicas que los | CMCT . p .
. . .. 1.2. Establece comparativamente las analogias y | medio.
diferencian de la materia inerte. . . ) . .
diferencias entre célula procariota y eucariota, y
entre célula animal y vegetal.
2. Describir las funciones comunes a todos los seres | CCL, 2.1. Comprende y diferencia la importancia de

. Conocer los componentes de la
célula y explicar las funciones vitales
de la célula:

OBJETIVOS DIDACTICOS
. Comprender las condiciones que
han posibilitado la aparicién de la vida
en la Tierra y su influencia en el

nutricién, relacién y
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UNIDAD DIDACTICA 5. La biosfera: la Tierra un planeta habitado

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION COMP.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

OBJETIVOS DIDACTICOS

vitales: nutricion, | vivos, diferenciando entre nutricién autétrofa y | CMCT |cada funcién para el mantenimiento de la vida. | reproduccion.
relacion y | heterdtrofa. 2.2. Contrasta el proceso de nutricién autétrofa | . Comparar las distintas formas de
reproduccion. y nutricién heterétrofa, deduciendo la relacidn | organizacién celular.
Sistemas de que hay entre ellas. . Valorar el papel de los fésiles para
clasificaciéon  de L - 3.1. Aplica criterios de clasificacién de los seres | conocer la historia de la evolucion.
. 3. Reconocer las caracteristicas morfoldgicas . . . . . .
los seres vivos. . . . CMCT | vivos, relacionando los animales y plantas mds | . Valorar la importancia de Ila
principales de los distintos grupos taxonémicos. . T
Concepto de comunes con su grupo taxonomico. biodiversidad y de los efectos de la
especie. 4. Categorizar los criterios que sirven para clasificar . . extincién de las especies.
. . . . 4.1. Identifica 'y reconoce ejemplares ) .
Nomenclatura a los seres vivos e identificar los principales | CMCT, caracteristicos de cada uno de estos erupos. | Saber qué es un sistema de
binomial. modelos taxonémicos a los que pertenecen los | CAA destacando su importancia bioléeica EMUPOS: | clasificacion asi como las reglas de la
Reinos de los | animales y plantas mds comunes. P gica. taxonomia y la nomenclatura.
seres vivos. 5. Describir las caracteristicas generales de los 5 1. Discrimina las caracterfsticas senerales - Conocer las caracteristicas que
grandes grupos taxonémicos y explicar su|CMCT |~ °° eas g Y | diferencian los reinos.
: . . . singulares de cada grupo taxonémico.
importancia en el conjunto de los seres vivos.

UNIDAD DIDACTICA 6. Virus, moneras, protoctistas y hongos

OBJETIVOS DIDACTICOS

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Moneras, 3.1. Aplica criterios de clasificacion de
Protoctistas, 3. Reconocer las -caracteristicas morfoldgicas CMCT los seres vivos, relacionando los
Fungi, Metafitas | principales de los distintos grupos taxondémicos. animales y plantas mds comunes con su
y Metazoos. grupo taxonémico.
4. Categorizar los criterios que sirven para 4.1. Identifica y reconoce ejemplares
clasificar a los seres vivos e identificar los | CMCT, |caracteristicos de cada uno de estos
principales modelos taxondmicos a los que|CAA grupos, destacando su importancia
pertenecen los animales y plantas mas comunes. bioldgica.
5. Describir las caracteristicas generales de los 5.1. Discrimina las caracteristicas
grandes grupos taxonémicos y explicar su|CMCT |generales y singulares de cada grupo
importancia en el conjunto de los seres vivos. taxondmico.

. Comprender la taxonomia de moneras,
protoctistas y hongos.

. Conocer la estructura bésica de los virus y
valorar su importancia.

. Conocer las principales caracteristicas de
las bacterias y su importancia en la naturaleza
y para el ser humano.

. Saber las principales caracteristicas de las
algas y protozoos, sus tipos principales y los
aspectos relacionados con el ser humano.

UNIDAD DIDACTICA 7. Las plantas y el medio

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ' COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Plantas: Musgos, e ‘. 3.1. Aplica criterios de clasificaciéon de los
3. Reconocer las caracteristicas morfol6gicas h . .
helechos, . . . CMCT | seres vivos, relacionando los animales y plantas
. principales de los distintos grupos taxonémicos. . o
gimnospermas y mds comunes con su grupo taxondmico.
angiospermas. 4. Categorizar los criterios que sirven para |CMCT, [4.1. Identifica y reconoce ejemplares
Caracteristicas clasificar a los seres vivos e identificar los | CAA caracteristicos de cada uno de estos grupos,

OBJETIVOS DIDACTICOS
* Conocer los caracteres generales de las
plantas y los 6érganos que han conseguido
para conquistar el medio terrestre.
* Diferenciar el aparato vegetativo de las
plantas, formado por raiz, tallo y hojas.
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UNIDAD DIDACTICA 7. Las plantas y el medio

CONTENIDOS
principales,
nutricién,

CRITERIOS DE EVALUACION
principales modelos taxonémicos a los que
pertenecen los animales y plantas mds comunes.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE
destacando su importancia biolégica.

OBJETIVOS DIDACTICOS
* Comprender que gracias a la
fotosintesis se fabrica toda la materia

relacién y
reproduccioén.

5. Describir las caracteristicas generales de los
grandes grupos taxondémicos y explicar su
importancia en el conjunto de los seres vivos.

CMCT

5.1. Discrimina las caracteristicas generales y
singulares de cada grupo taxonémico.

orgdnica.
. Diferenciar los principales
movimientos de las plantas: tropismos y

7.1. Identifica ejemplares de plantas y animales
propios de algunos ecosistemas o de interés

nastias.

+ Identificar las distintas fases de la
reproduccion de las plantas.
* Conocer qué es la polinizacién y las
distintas modalidades.

» Comprender la formacion de semillas y
frutos y su germinacion.

» Conocer las distintas plantas existentes
en la tierra, desde las mds primitivas
(musgos) hasta las mds evolucionadas

(angiospermas).
* Conocer las plantas mas representativas
de Andalucia y su distribucién vy,

7. Determinar a partir de la observacion las | CMCT, |especial por ser especies en peligro de extincion
adaptaciones que permiten a los animales y a las | CAA, o endémicas.
plantas sobrevivir en determinados ecosistemas. | SIEP 7.2. Relaciona la presencia de determinadas
estructuras en los animales y plantas mas
comunes con su adaptacién al medio.
8. Utilizar claves dicotomicas u otros medios | CCL, 8.1. Clasifica animales y plantas a partir de
para la identificacion y clasificaciéon de animales | CMCT, | claves de identificacion.
y plantas. CAA
. . 9.1. Detalla el proceso de la nutriciéon autétrofa
9. Conocer las funciones vitales de las plantas y . . .
. . . CMCT. |relaciondndolo con su importancia para el
reconocer la importancia de estas para la vida. . .
conjunto de todos los seres vivos.
. . . 10.1. Identifica las principales figuras e
10. Valorar la importancia de Andalucia como . P pajes - HEUT: )
. ) S . ) CMCT, |instrumentos de proteccion de la biodiversidad.
una de las regiones de mayor biodiversidad de - . S
CEC 10.2. Clasifica y reconoce las principales

Europa.

especies de interés comunitario de Andalucia.

también las mds singulares desde el
punto de vista de la conservacion.

. * Manejar una sencilla clave de
reconocimiento de plantas.

UNIDAD DIDACTICA 8. Los animales invertebrados

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

OBJETIVOS DIDACTICOS

CONTENIDOS

COMP.

Invertebrados: 4. Categorizar los criterios que sirven para
Poriferos, clasificar a los seres vivos e identificar los CMCT 4.1. Identifica 'y  reconoce  ejemplares
Celentéreos, principales modelos taxonémicos a los que CAA ’ | caracteristicos de cada uno de estos grupos,
Anélidos, pertenecen los animales y plantas mas destacando su importancia biolégica.
Moluscos, comunes.
Equinodermos y |5. Describir las caracteristicas generales de L .
. . . 5.1. Discrimina las caracteristicas generales y
Artrépodos. los grandes grupos taxondmicos y explicar su | CMCT | . P
. . . . . singulares de cada grupo taxonémico.
Caracteristicas importancia en el conjunto de los seres vivos.
anatémicas y 6.1. Asocia invertebrados comunes con el grupo
fisioldgicas. 6. Caracterizar a los principales grupos de taxondmico al que pertenecen.
. CMCT . .
invertebrados y vertebrados. 6.2. Reconoce diferentes ejemplares de
vertebrados, asigndndolos a la clase a la que

. Conocer los caracteres generales de los
animales.

. Diferenciar los dos grupos bdsicos:
invertebrados y vertebrados.

. Conocer las caracteristicas bdsicas del
grupo invertebrados.

« Comprender que la simetria que presenta
un invertebrado, esta en relacién con el
grado evolutivo que posee y el régimen al
que se ha adaptado.

. Conocer los grupos de invertebrados
adaptados al medio acudtico.
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UNIDAD DIDACTICA 8. Los animales invertebrados

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZA JE OBJETIVOS DIDACTICOS
pertenecen. « Conocer los grupos de invertebrados

7.1. Identifica ejemplares de plantas y animales | adaptados al medio terrestre.

propios de algunos ecosistemas o de interés | Identificar individuos de los distintos
CMCT, |especial por ser especies en peligro de extincién o | grupos de invertebrados.

CAA, |endémicas. . Conocer los grupos de invertebrados

7. Determinar a partir de la observacion las
adaptaciones que permiten a los animales y a
las plantas sobrevivir en determinados

ecosisternas. SIEP 7.2. Relaciona la . presencia de determinadas adap’tgdos. al parasitismq y las
estructuras en los animales y plantas mds comunes | modificaciones que han experimentado en
con su adaptacién al medio. su morfologia y biologfa.
8. Utilizar claves dicotémicas u otros medios | CCL, 8.1. Clasifica animales y plantas a partir de claves . Conocer. los invertebragos mas
para la identificacién y clasificacién de | CMCT, d;a 1 dentificacion representativos de. Andaluma. y su
animales y plantas. CAA ) distribucién y, también los mds singulares
. S . 10.1. Identifica las principales figuras e | desde el punto de vista de la conservacion.
10. Valorar la importancia de Andalucia CMCT, |instrumentos de proteccion de la biodiversidad - Manejar una sencilla clave de
como una de las regiones de mayor ’ . . ) . S S .
CEC 10.2. Clasifica y reconoce las principales especies | reconocimiento de invertebrados.

biodiversidad de Europa. . P o .
de interés comunitario de Andalucia.

UNIDAD DIDACTICA 9. Los animales vertebrados

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE OBJETIVOS DIDACTICOS

. Diferenciar a los vertebrados de
otros animales.
. Comprender las adaptaciones que

Vertebrados: 4. Categorizar los criterios que sirven para
Peces, Anfibios, | clasificar a los seres vivos e identificar los | CMCT,
Reptiles, Aves y |principales modelos taxondémicos a los que | CAA

4.1. Identifica y reconoce ejemplares caracteristicos
de cada uno de estos grupos, destacando su
importancia bioldgica.

Mamiferos. pertenecen los animales y plantas méds comunes. presentan los animales invertebrados
Caracteristicas 5. Describir las caracteristicas generales de los S e seglin el medio en el que habitan.
P L . 5.1. Discrimina las caracteristicas generales y
anatomicas y | grandes grupos taxondmicos y explicar su|CMCT || . . Comparar los  grupos de
. g : - . . singulares de cada grupo taxonémico. . .
fisioldgicas. importancia en el conjunto de los seres vivos. vertebrados y establecer diferencias.
6.1. Asocia invertebrados comunes con el grupo |+ Identificar individuos de los
6. Caracterizar a los principales grupos de CMCT taxonémico al que pertenecen. distintos  grupos de invertebrados.
invertebrados y vertebrados. 6.2. Reconoce diferentes ejemplares de vertebrados, |+ Conocer los vertebrados mas
asigndndolos a la clase a la que pertenecen. representativos de Andalucia y su

7.1. Identifica ejemplares de plantas y animales | distribuciéon vy, también las mads
propios de algunos ecosistemas o de interés especial | singulares desde el punto de vista de
por ser especies en peligro de extincién o endémicas. | la conservacion.

7.2. Relaciona la presencia de determinadas| - Manejar una sencilla clave de
estructuras en los animales y plantas mds comunes | reconocimiento de vertebrados.

con su adaptacién al medio.

7. Determinar a partir de la observacién las | CMCT,
adaptaciones que permiten a los animales y a las | CAA,
plantas sobrevivir en determinados ecosistemas. | SIEP
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UNIDAD DIDACTICA 9. Los animales vertebrados

CONTENIDOS

OBJETIVOS DIDACTICOS

CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
8. Utilizar claves dicotomicas u otros medios | CCL, - . .
. e DA . 8.1. Clasifica animales y plantas a partir de claves de
para la identificacion y clasificacidon de animales | CMCT, |. . .
identificacion.
y plantas. CAA
10. Valorar la importancia de Andalucia como 10.1. Idull.l/lltd las p.un.upal‘.gs figuras e instrumentos
o R CMCT, | de proteccién de la biodiversidad.
una de las regiones de mayor biodiversidad de L .
o © CEC 10.2. Clasifica y reconoce las principales especies de
Europa. . . Lo .
interés comunitario de Andalucia.

UNIDAD DIDACTICA 10. La diversidad de los ecosistemas

OBJETIVOS DIDACTICOS

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION COMP. ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Ecosistema: 1. Diferenciar los distintos CMCT 1.1. Identifica los distintos componentes

identificacién de | componentes de un ecosistema. de un ecosistema.

sus 2. Identificar en un ecosistema los CMCT

componentes. factores desencadenantes de CAA > 12.1. Reconoce y enumera los factores

Factores desequilibrios y establecer estrategias CSC ” | desencadenantes de desequilibrios en un

abidticos y para restablecer el equilibrio del CEC’ ecosistema.

bidticos en los mismo.

ecosistemas. 3. Reconocer y difundir acciones que | CMCT, . . .

Ecosistemas favorecen la conservaciéon del medio | CSC 3.1. Seleccflona acciofies que previenen
P . ’ la destruccion del medioambiente.

acudticos. ambiente. SIEP

Ecosistemas 4. Analizar los componentes del suelo 4.1. Reconoce que el suelo es el

terrestres. ) . P . CMCT, |resultado de la interaccién entre los

Factores y esquematizar las relaciones que se CAA componentes  bidticos 'y  abidticos,

desencadenantes | SStablecen entre ellos. seflalando alguna de sus interacciones.

de desequilibrios | 5. Valorar la importancia del suelo y

en los los riesgos que comporta su|CMCT, |5.1. Reconoce la fragilidad del suelo y

ecosistemas. sobreexplotacién, degradaciéon o |CSC valora la necesidad de protegerlo.

Acciones que pérdida.

favorecen la 6.1. Reconoce los ecosistemas mas

conservacion del ) - i representativos 'y emblemadticos de

medio ambiente. 6: R§00110ce1 y valglal la gran CMCT. | Andalucia.

El suelo como diversidad de_ .ecosmemas/ 4" ceC ’ 6.2. Identifica las principales figuras e

ecosistema. podemos encontrar en Andalucia, instrumentos de proteccion de la

biodiversidad.

» Identificar los componentes del ecosistema.

» Comparar las diferencias generales en el biotopo de los
ecosistemas acudticos y terrestres
» Situar a los organismos en su nicho ecolégico y comprender
las principales caracteristicas de su hébitat.

* Analizar la funciéon que realizan los organismos en los
ecosistemas, situando a cada uno de ellos como productor,
consumidor o descomponedor.

* Representar los niveles alimenticios de los ecosistemas en
forma de pirdmides, cadenas y redes tréficas sencillas.

* El suelo: componentes, evolucién y degradacion.

* Deducir los principales impactos medioambientales que
afectan a los ecosistemas acudticos y terrestres, analizando
sus consecuencias.

. » Valorar la importancia de la biodiversidad para los
ecosistemas y para el ser humano.
» Conocer las principales actuaciones encaminadas a la
conservacion de la biodiversidad: planes y programas de
conservacion de especies y sus hdbitats, jardines botdnicos,
bancos de germoplasma, cria en cautividad de especies
amenazadas, espacios naturales protegidos...
* Conocer los ecosistemas o habitats mas representativos de
Andalucia y su distribucién y, también los mas singulares
desde el punto de vista de la conservacion.
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La programacion temporal de las unidades didécticas es la siguiente (Tabla 6):

Tabla 6. Organizacién y secuenciacioén de contenidos en unidades didéacticas.

, SECUENCIACION |
BLOQUE UD TITULO TRIM. HORAS SEMANAS

1 Habilidades, destrezas y estrategias. Método cientifico. TRANSVERSAL

2 UD 1 La Tierra en el Universo. 1 9 3
2 UD 2 La Tierra, un planeta muy singular. 1 6 2
2 UD 3 Las capas fluidas: atmésfera e hidrosfera 1 12 4
2 UD 4 La Geosfera: las rocas y los minerales. 1 9 3
2 UD 5 La biosfera: la Tierra un planeta habitado 2 9 3
3 UD 6 Virus, moneras, protoctistas y hongos 2 9 3
3 UD 7 Las plantas y el medio 2 12 4
3 UD 8 Los animales invertebrados 2-3 12 4
3 UD9 Los animales vertebrados 3 12 4
4 UD 10 La diversidad de los ecosistemas 3 15 5

2.7 ELEMENTOS TRANSVERSALES

(]

De acuerdo con lo establecido en el art. 6 del Decreto 111/2016, el curriculo incluira de
manera transversal una serie de elementos que se trabajan: a) el respeto al Estado de Derecho
y a los derechos y libertades fundamentales recogidos en Constitucion y el Estatuto; b) el
ejercicio de la participacién desde el conocimiento de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la democracia; c¢) la educacion para la
convivencia y el respeto en las relaciones interpersonales como elementos necesarios para el
adecuado desarrollo personal y la prevencién de situaciones de acoso escolar; d) de la
igualdad real y efectiva entre mujeres y hombres; e) la igualdad de oportunidades,
accesibilidad universal y no discriminacién; f) la tolerancia, el reconocimiento de la
diversidad intercultural y la prevencion de la violencia terrorista, racismo o xenofobia; g) la
comunicacion interpersonal (empatia y didlogo); h) utilizacion critica y el autocontrol en el
uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién y i) la prevencién de los
accidentes de trafico y la proteccion ante emergencias y catdstrofes.

Por otra parte, existen otros elementos transversales que se pueden trabajar
especificamente desde la didactica de la materia de Biologia y Geologia en tanto que estdn
muy relacionados con los contenidos. Por ejemplo, la promocién de los hdbitos de vida
saludable (actividad fisica, alimentacién saludable y consumo responsable (j); la aportacion al
crecimiento econémico desde principios y modelos de desarrollo sostenible y utilidad social
(k) y la globalizacién (salud, pobreza, emigracion, explotacion de recursos, contaminacion o

calentamiento global) (1).
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2.8 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La metodologia didictica es el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

El articulo 4 de la Orden de 14 de julio de 2016 determina que el proceso de ensefianza-
aprendizaje competencial debe caracterizarse por su transversalidad, su dinamismo y su

caricter integral. Ademds, establece una serie de recomendaciones metodoldgicas (tabla 7):

Tabla 7. Recomendaciones metodoldgicas (Orden de 14 de julio de 2016)

- Partir de la perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador del desarrollo en el
alumnado, ajustandose al nivel competencial inicial de este y teniendo en cuenta la atencién a la diversidad
y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje.

- Favorecer la implicacién del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superacién individual, el
desarrollo de todas sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza.

- Promover hébitos de colaboraciéon y de trabajo en equipo para la construccién individual y colectiva de
conocimiento.

- Estimular el interés y el habito de la lectura, la practica de la expresion escrita y la capacidad de expresarse
correctamente en publico.

- Favorecer la reflexién y el pensamiento critico en el alumnado

- Favorecer el descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la iniciativa personal.

- Profundizar en las habilidades y métodos de recopilacién, sistematizacién y presentacién de la informacion
y para aplicar procesos de andlisis, observacion y experimentacion.

- Promover dindmicas interactivas que permitan compartir y construir el conocimiento y dinamizarlo
mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y diferentes formas de expresion.

- Promover el aprendizaje activo que contextualice el proceso educativo, presentar de manera relacionada los
contenidos y fomentar el aprendizaje por proyectos, centros de interés o estudios de casos.

- Dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes.

- Utilizar de manera habitual las TIC para el aprendizaje y el conocimiento como herramientas integradas

para el desarrollo del curriculo.

Estas recomendaciones suscriben los postulados del modelo pedagdgico constructivista
en el que, en oposicién al aprendizaje receptivo o pasivo, este serd lo mds significativo
posible. Es decir, el adolescente adoptard un rol activo para atribuir un sentido, significado o
importancia relevante a los contenidos nuevos. Esto ocurre cuando los contenidos se
relacionan con las ideas previas y con la realidad a través de una estrategia didactica enfocada
a explicitar los esquemas conceptuales previos, provocar una situacioén de conflicto cognitivo,

aportar nuevas estructuras de pensamiento y aplicarlas a diferentes contextos.
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La implementacion de esta metodologia en el aula se programa a través de cuatro

estrategias fundamentales (Figura 2):

Indagacién / Método cientifico \
La indagacién es una actividad Se desarrollardn actividades para
multifacética que involucra hacer profundizar en las habilidades y
observaciones, hacer preguntas y métodos de recopilacion,
planificar investigaciones. sistematizacion y presentacion de la
Aprender a plantear preguntas y, en informacién: para construir hipétesis
concreto, preguntas investigables serd y disefiar experimentos o estrategias
un objetivo de la clase de ciencias. Asi, de verificacion, para aplicar
se promoveran actividades que no se procesos de observacion y utilizar
centren en conceptos sino que herramientas para reunir, analizar e
contribuya al desarrollo de interpretar datos y para presentar,
competencias relacionadas con el comunicar y discutir los resultadp

modo de hacer y pensar de la ciencia. obtenidos.

Trabajo colaborativo

Se fomentara el trabajo en grupos que
permitan compartir y construir el
conocimiento y dinamizarlo de forma
colectiva al tiempo que, se exploran
estrategias y roles de organizacién
del trabajo y se desarrollan las

habilidades basicas para la
comunicacion interpersonal, la
capacidad de escucha activa, la
empatia, la racionalidad, la toma de
decisiones consensuadas y el acuerdo
a través del didlogo.

Figura 2. Estrategias metodoldgicas. Elaboracion propia.

Asi, se programa una metodologia activa y participativa en la que se utilizardn diversos
tipos de actividades (de introduccién-motivacion, de conocimientos previos, de desarrollo —de
consolidacién, funcionales o de extrapolaciéon, de investigacion—, de refuerzo, de
recuperacion, de ampliacion/profundizacion y globales o finales). Entre ellas, se destacan:

- La realizacion de tres portfolios: uno con actividades del Bloque 2: La Tierra en el
Universo, otro a modo de inventario o ficha técnica de ejemplares de cada grupo taxonémico
estudiado a lo largo de las unidades del Bloque 3: biodiversidad y, finalmente, otro de
actividades del Bloque 4: ecosistemas. El ePortfolio es una herramienta metodoldgica que: 1)
propicia que el docente actue de guia y promueve aprendizajes auténomos, 2) es flexible,
permite incorporar producciones de forma continua, 3) queda todo expuesto, aporta
transparencia y visualizacion del trabajo, 4) favorece la autorreflexiéon sobre el trabajo
realizado y la evolucion, 5) aporta vias continuas de retroalimentacion de todos con todos y 6)

favorece la creatividad y expresion de la identidad de los autores (Carrillo y Gonzalez, 2016).
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- Al menos dos trabajos por proyectos, uno como indagacion de las caracteristicas de la
Tierra como un planeta habitable (aplicaciéon del método cientifico) y otro proyecto de roles
en que cada grupo simula un equipo técnico de conservacién y difusion de los valores
naturales de un espacio natural (contextualizacion del aprendizaje). Los trabajos por proyectos
se basan en la propuesta de un plan de accién que busca conseguir un resultado practico. Esta
metodologia ayuda al alumnado a organizar su pensamiento; promueve la reflexion, la critica,
la elaboracién de hipdtesis y la tarea investigadora. En este proceso cada uno asume la
responsabilidad de su aprendizaje, aplica un amplio conjunto de conocimientos, habilidades,

destrezas y actitudes a proyectos reales. Es decir, integra las distintas competencias.

Finalmente, se programan una serie de actividades propias de la materia como son:

- Al menos una visita a una zona protegida para identificar los valores naturales,
conocer algunos de los instrumentos de conservacion y abordar las razones sociales y los
problemas que conlleva la gestiéon del territorio. Ademds de profundizar en los propios
contenidos, las actividades en el medio favorecen la sensibilizacién ante el medio o ver la
incidencia humana en el mismo. El desarrollo de actividades previas, durante la visita y
posteriores se hard preferentemente en torno al andlisis y discusion de situaciones-problema,
planteadas con un objetivo concreto que el alumnado debe resolver mediante el estudio de la
informacion que dichas zonas ofrecen, las publicaciones de organismos de investigacién y/o
administraciones y los problemas que las poblaciones y el uso de ese territorio plantean.

- Al menos una visita a centros de investigacion, laboratorios, universidades o jardines
botdnicos que permitan al alumnado trabajar los contenidos a la par que conocer las personas
e instituciones que se dedican a la labor cientifica.

- Varias sesiones en el laboratorio para la observacion directa, con lupa, microscopio
optico y/o electronico y la identificacion de seres vivos de los distintos reinos. Ademas de los
propios contenidos, esta formacion experimental basica contribuird a la adquisicion de una
disciplina de trabajo, de respeto por las normas de seguridad e higiene, asi como el manejo de
los distintos equipos del laboratorio.

En la secuenciacion de todas ellas se abordardn los contenidos relacionados con el
mundo de lo directamente perceptible (actividades y situaciones cotidianas, constatar y
reconocer la diversidad existente en el entorno mas cercano, etc...) para pasar después a
estudiar fendmenos progresivamente mas complejos y abstractos (andlisis de cada especie en
el medio y sus influencias mutuas, fendmenos explicables en términos de intercambios y

transformaciones de energia, etc...).
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2.9 EVALUACION
2.9.1 Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Segin el art. 14 del Decreto 111/2016, la evaluacién del proceso de aprendizaje del
alumnado serd continua, formativa, integradora, diferenciada por materia y, también, objetiva.

Los referentes para la comprobacién del grado de adquisicion de las competencias clave
y el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final seran los criterios
de evaluacién y su concrecion en los estandares de aprendizaje evaluables, de acuerdo con lo
dispuesto en el Real Decreto 1105/2014 y lo establecido por la Consejeria de Educacion de
Andalucia en la Orden de 14 de julio de 2016. La tabla 5 integra la relacion de los contenidos
y criterios con las competencias, incluye los criterios propios para la Comunidad Auténoma
de Andalucia y desarrolla estdndares de aprendizaje especificos para ellos.

El alumnado tiene derecho a ser evaluado bajo criterios de plena objetividad y a que su
dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera objetiva, asi
como a conocer los resultados de sus aprendizajes para que la evaluacién tenga valor
formativo y lo comprometa en la mejora de su educacion. Para ello se proponen tres medidas:

1) Al inicio de cada unidad didéctica se informara al alumnado acerca de los objetivos,
contenidos, competencias, criterios y estdndares de aprendizaje, la ponderacion de estos y los
instrumentos de evaluacién previstos. Ademads, al inicio de curso y periddicamente, al menos
trimestralmente, se informara de los objetivos de etapa y los criterios de promocion.

2) Para cada una de las unidades didécticas de la programacion, se realizara:

— Evaluacion inicial o diagnoéstica. Se realiza al inicio para conocer las ideas previas del

alumnado. Es prescriptiva pero determinante en tanto que la metodologia constructivista
propuesta parte de los esquemas conceptuales previos para disefar la intervencion didéctica a
fin de reestructurarlos y proveer actividades que ayuden a aplicarlos y asentarlos.

— Evaluacion continua o formativa. Se realiza durante el desarrollo de la unidad

didéctica y se registra mediante distintos instrumentos de observacion y el portfolio. Esta
evaluacion localiza y detecta posibles dmbitos de mejora y necesidades de refuerzo y
establece los mecanismos para mejorar el proceso de aprendizaje. La retroalimentacion dentro
del grupo global, dentro de los grupos de trabajo (coevaluacién) y por parte del docente sera

la principal estrategia para satisfacer el principio formativo de la evaluacidn.

— Evaluacién sumativa o final. Es la sintesis de todo el proceso evaluador y se realiza al

finalizar cada unidad didéctica mediante la ponderacion de los criterios y estdndares.
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3) El profesorado estard a disposicion del alumnado para informar sobre el proceso de
aprendizaje y, particular, de las evaluaciones que se realicen. Dichas aclaraciones deberdn
proporcionar la explicacion razonada de las calificaciones y orientar sobre posibilidades y

estrategias de mejora de los resultados obtenidos.

La evaluacion se llevard a cabo utilizando diferentes procedimientos, técnicas o
instrumentos. De todos ellos, el profesorado llevard a cabo la evaluacion preferentemente a
través de la observacion diaria del trabajo del alumnado mediante listas de control o escalas
de observacion. Ademds, durante los espacios de interaccion en la gestion diaria del aula y las
exposiciones orales se evaluard mediante técnicas interrogativas, entrevistas y preguntas por
parte tanto del profesor como del resto de compafieros. Las dos principales actividades
programadas en la materia, portfolio y proyectos, serdn evaluadas a través de sendas rubricas
entregadas con anterioridad al alumnado en las que se incluyan la evaluaciéon de los
contenidos (los respectivos criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje), la aplicacion
de la metodologia cientifica como contenido transversal a todas las unidades; la estructuracion
y presentacion documental y la exposicion oral y trabajo en equipo, de ser el caso. En ambos
casos, las rubricas serdn la base para la heteroevaluacion (docente), coevaluacion (intra e
intergrupal) y la autoevaluacion.

Por dltimo, a lo largo de su trayectoria educativa tendrd que enfrentarse a pruebas o
examenes normalizados en distintos dmbitos por lo que en cada unidad también se realizaran
pruebas que constardn de preguntas de seleccidn tnica o multiple; preguntas cortas para
evaluar la capacidad de sintesis y concreciéon y preguntas largas para comprobar la

competencia lingiifstica escrita del alumnado y el empleo del lenguaje cientifico de la unidad.

Aquel alumnado que no supere la evaluacion continua dispondrd de una prueba escrita
y/o un plan de actividades personalizadas para la recuperacion de los estindares de
aprendizaje no adquiridos al final de cada trimestre y un portfolio de actividades y/o prueba
escrita de evaluaciéon extraordinaria en septiembre para recuperar los estindares de
aprendizaje no adquiridos durante el curso. Asi mismo, conforme al art. 15.3 del Decreto
111/2016, el alumnado que promocione sin haber superado la materia seguird el programa de
refuerzo destinado a la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos. Como la materia no
tiene continuidad el curso siguiente, el profesor responsable del programa de refuerzo sera
designado cada curso por el departamento. Dicho programa incluird actividades para realizar
el seguimiento, el asesoramiento y la atencion personalizada al alumnado, asi como las

estrategias y los criterios y estdndares de evaluacion.
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Al menos tres veces a lo largo del curso, las personas que ejerzan la tutoria del
alumnado informardn por escrito a los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal
del mismo sobre el aprovechamiento académico de este y la evolucién de su proceso
educativo. Los docentes de cada materia reportardn al mismo el pertinente informe. Asi
mismo, reportardn informacién continua a las familias que asi lo dispongan a través del

médulo PASEN la plataforma SENECA.
2.9.2 Revision de los procesos de ensefianza y practica docente

La evaluacion de la programacion y de la practica docente se realizard a través de varias
herramientas de seguimiento, autoevaluacién y evaluacion.

La evaluacion de la programacion se hard mediante una rubrica que tendrd en cuenta
diferentes aspectos como la preparacion de las clases y materiales didacticos, empleo de
metodologia adecuada, grado de seguimiento de los alumnos, evaluacion de los aprendizajes,
la informacién al alumnado y su familia, utilizacién de medidas de atencién a la diversidad,
etc... Ademas, el propio cumplimiento de la programacion temporal es otro instrumento a
considerar, primero, la programacion trimestral de contenidos respecto a los avances
alcanzados y, segundo, la prictica docente respecto a la programacion de actividades de cada
unidad didéctica.

En cuanto a la prictica docente, el diario de clase juega un papel fundamental para
registrar las actividades realizadas, las dificultades encontradas y el anecdotario. Por otra
parte, el profesorado llevard registro de las estadisticas de cada tarea evaluada, en particular el
promedio del alumnado y el porcentaje de suspensos para valorar qué aprendizajes han sido
mds significativos y qué actividades han sido mds pertinentes. En esta misma direccidn, se
entregard al alumnado un cuestionario en el que se valorardn, entre otros aspectos posibles, la
estructuracion de las clases, los materiales aportados, la metodologia docente, las actividades
propuestas, las pruebas de evaluacion y la gestion de tiempos. Trimestralmente y con
anterioridad a la sesion de evaluacién cada docente realizard una actividad de balance y

retroalimentacién con cada grupo.

2.10 MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

El articulo 20.1 del Decreto 111/2016 enuncia que las actuaciones educativas de
atencion a la diversidad deberdn dar respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de

aprendizaje, motivaciones, intereses, situaciones socioecondmicas y culturales, lingiiisticas y
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de salud del alumnado, con la finalidad de facilitar la adquisicién de las competencias clave,
el logro de los objetivos de la etapa y la correspondiente titulacion.

Con este proposito, la metodologia, los recursos, los materiales y las tareas de
evaluacion establecidos en esta programacion serdn objeto de adaptaciones no significativas
para aquellos alumnos que tengan alguna dificultad de aprendizaje; se facilitaran actividades
de ampliacién y/o refuerzo y se adaptaré el nivel de complejidad de algunas de las actividades
en funcién de las necesidades individuales.

Las medidas de personalizacién también incluiran el plan de refuerzo para recuperar los
aprendizajes no adquiridos para el alumnado que promocione sin haber superado la
asignatura; los planes especificos personalizados orientados a la superacion de dificultades del
alumnado que no promociona de curso y los programas de refuerzo para la recuperacion de
los aprendizajes no adquiridos.

Entre las medidas de atencién a la diversidad para el alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo se contemplardn, entre otras, los programas especificos para el
tratamiento personalizado, las adaptaciones de acceso al curriculo, las adaptaciones
curriculares significativas, asi como los programas de enriquecimiento curricular y la
flexibilizaciéon del periodo de escolarizaciéon para el alumnado con altas capacidades
intelectuales y para el alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo. A este
respecto, el profesorado de la materia de biologia y geologia actuard conforme a las
propuestas y consensos alcanzados con el Departamento de Orientaciéon. De igual modo,
quedard sujeto a las medidas organizativas establecidas por el centro respecto a la integraciéon
de materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, el apoyo en grupos ordinarios, los
desdoblamientos de grupos, la oferta de materias especificas y los Programas de Mejora del

Aprendizaje y el Rendimiento.

2.11 USO DE LAS TIC

El uso de las tecnologias se planifica atendiendo a su doble vertiente: como fin (TIC:
informacién y comunicaciéon) y como medio (TAC: aprendizaje y colaboracién) (Lozano,
2011; Sancho, 2008).

El aprendizaje en las tecnologias de informacién y comunicacién se programa
atendiendo al uso de las plataformas mas habituales (buscadores de informacidn, servidores
de correo, redes sociales, paquetes de ofimética-editores de texto, hojas de célculo,
presentaciones, editores de imagen y video-, infografias, produccién de contenidos web...)

pero, sobre todo, se tratardn de cubrir cuatro ambitos de formacion especificos: 1)
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organizaciéon y gestion de contenidos web (depuracion, verificacion y catalogacion); 2)
gestion de la informacién personal y sensibilizacion sobre los nuevos ciberdelitos (pirateria,
hacking, ciberbullying, grooming o sexting); 3) formacién en el uso de herramientas para el
trabajo colaborativo online (Google Drive, Padlet, Mindmeister, ProfHub o Dropbox) y 4)
sensibilizacion y formacién en software libre y tipos de derechos de autor en contenidos web.

Al mismo tiempo, se programa el tratamiento didactico de los contenidos con
tecnologias de aprendizaje y colaboracién. En particular, el uso de las herramientas y
plataformas digitales para la generacién de recursos con la plataforma EdPuzzle para la
edicion y propuesta de actividades sobre videos, la generacion de actividades (relacion de
conceptos, sopas de letras, crucigramas, mapas interactivos...) con Educaplay o la propuesta
de cuestionarios mediante Socrative, Hahoot! o Quizizz. Ademas, todas ellas son fuente de
actividades ya elaboradas, junto con plataformas como Proyecto Biosfera, el Centro para la
Innovacién y Desarrollo de la Educacién a Distancia (CIDEAD) o Testeando.

Ademds, para el tratamiento didéactico de determinados contenidos se plantea el uso de
recursos digitales como los laboratorios virtuales (como el laboratorio virtual de insectos del
Gobierno de Canarias), las colecciones de imédgenes y sonidos (como por ejemplo, de flora y
fauna del Portal INTEF) o las herramientas de realidad aumentada (como Star Walk para
trabajar el Sistema Solar y sus componentes; QuiverVision para trabajar los componentes y

diferenciacion celular y ESTARTECO para trabajar los ecosistemas).

2.12 PLAN DE LECTURA

Las programaciones didicticas de las distintas materias incluirdn actividades que
estimulen el interés y el habito de la lectura y el desarrollo de la comprension lectora y

lectoescritura. Las lecturas propuestas en la materia de Biologia y Geologia son (Tabla 8):

Tabla 8. Lecturas obligatorias y recomendadas

OBLIGATORIA

El bosque animado (Wenceslao Fernandez Florez, 1943). Contenidos a trabajar: flora y fauna del bosque
atlantico (UD 7 a 9); las relaciones sistémicas entre los componentes de los ecosistemas y la conservacion de
los valores de la vida natural (UD 10).

RECOMENDADAS

El eclipse (Carlos Olalla Linares, 2007). Otros libros de la saga: El astronomo y la silla diabélica (2008),
¢ Quién mat6 a Regiomontano? (2014). Contenidos a trabajar: la Tierra en el Universo, la astronomia (UD 1)

Julie y los lobos. (Jean Craighead George, 2006). Contenidos a trabajar: la ecologia, los biomas (la tundra),

las comunidades, la relaciones sistémicas entre los componentes del ecosistema (UD 10).

Bienvenido al Universo (Clara Martinez Lazaro, 2006). Contenidos a trabajar: las teorias sobre el Origen del
Universo, los componentes del Sistema Solar (UD 1).
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Diarios del agua (Roger Deakin, 1999). Contenidos a trabajar: la hidrosfera, el agua en la Tierra, el agua dulce
y el agua salada, la importancia para los seres vivos.

Doce pequeiios huéspedes (Karl von Frisch, 1986). Contenidos a trabajar: etologia, insectos comunes (UD 8)

El viento en los sauces (Kenneth Grahame, 1908). Contenidos a trabajar: animales vertebrados (UD 9) y la
biodiversidad de los ecosistemas: relaciones sistémicas entre sus componentes (UD 10).

2.13 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Las actividades complementarias y extraescolares programadas, ademds de trabajar los
contenidos previstos para la materia responden a tres objetivos especificos: 1) conocer los
métodos y a las actividades que llevan al desarrollo del conocimiento cientifico; 2) conocer
distintos dmbitos de investigacion y 3) contextualizacion en la realidad de los contenidos. A

continuacion se detallan las actividades programadas (Tabla 9):

Tabla 9. Actividades complementarias y extraescolares.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

1. Charla-coloquio con un representante de la Asociacién Astronémica de Cérdoba.
Contenidos a trabajar: el Sistema Solar y sus componentes (UD 1).

2. Charla-taller con personal técnico del Museo Geoldgico Minero de Pefiarroya-Pueblonuevo.
Contenidos a trabajar: los minerales y las rocas: propiedades, caracteristicas y utilidades (UD 4).

3. Visionado del documental “Guadalquivir” y charla-coloquio con el presidente de la Asociacién de Amigos de
la Navegacion (AINA), conocedora de la historia del Guadalquivir.
Contenidos a trabajar: la hidrosfera, los rios y la importancia para los seres vivos (UD 3); los ecosistemas
acudticos, caracteristicas y desequilibrios (UD 10).

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

1. Visita al Parque Natural de la Sierra de Hornachuelos.
Contenidos a trabajar: la geosfera, los minerales y las rocas (UD 4); la hidrosfera, el agua en la Tierra (UD 3);
la biodiversidad en Andalucia (UD 6 a 9) y los ecosistemas, espacios naturales de Andalucia (UD 10).

2. Visita a cuatro de los espacios expositivos del Real Jardin Botanico de Cérdoba:
1. EL jardin de plantas aromaticas y medicinales
2. Las plantas ornamentales de los Patios de Cérdoba
3. Las variedades de olivo en Andalucia
4. El museo de etnobotédnica. La biodiversidad y la conservacion de la biodiversidad
Contenidos a trabajar: las plantas y su importancia para la vida, la biodiversidad en Andalucia (UD 7)

Ademas, desde la materia de Biologia y Geologia de 1°ESO se organizaran actividades
para conmemorar las efemérides vinculadas con los contenidos: Dia Mundial de los Animales

(04/12), Dia del Arbol (21/03), Dia Mundial del Agua (22/03), Dia de la Tierra (22/04).

3. ELABORACION DE MATERIALES DIDACTICOS

A continuacidn se desarrolla la Unidad Didactica 10: La diversidad de los ecosistemas.
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3.1 INTRODUCCION

En el ambito de la Biologia y Geologia, en las ultimas décadas se han producido
notables avances en las técnicas, medios e informacién para la caracterizacion, catalogacion y
modelado del entorno, asi como de los campos de la biotecnologia e ingenieria genética. No
obstante, el desarrollo de modelos y tecnologias de produccién, consuno y gestién de los
recursos naturales bajo imperantes 16gicas de la globalizacién, al tiempo que sostenibles,
siguen siendo una materia pendiente. Asi lo constatan los numerosos postulados sobre el
desarrollo sostenible, los acuerdos y convenios internacionales sobre la proteccion del medio
ambiente y los catdlogos y directrices para la conservacion de hdbitats y servicios
ecosistémicos amenazados por la actividad humana. Es por ello que resulta fundamental,
primero, generalizar los conceptos bdésicos de la ecologia (ecosistema, habitat, nicho
ecologico, poblacion y comunidad); segundo, conceptualizar y visibilizar la interdependencia
de los procesos y componentes del ecosistema y, tercero, potenciar la educacién en valores
ecoldgicos y avanzar hacia una ética medioambiental global.

La unidad didéctica La diversidad de los ecosistemas desarrolla los contenidos del
ultimo bloque establecido por el curriculo de la materia en la Orden de 14 de julio de 2016.
En particular, tres ejes fundamentales: el concepto de ecosistemas (componentes, tipos y
desequilibrios); la conservacién del medio y la importancia del suelo en los ecosistemas.

El concepto de ecosistema enfatiza los procesos y relaciones entre sus elementos,
biotopo y biocenosis, que han sido desarrollados de forma independiente y aislada en los
bloques y unidades didécticas previas. Por una parte, los componentes del medio -atmoésfera,
hidrosfera y geosfera- abordados en el bloque 2. Por otra, el estudio de los reinos a través de
los seres vivos mds representativos de la region mediterranea en general, y de Andalucia en
particular, tratador en el bloque 3. Segun el trabajo de Sédnchez y Pontes (2010), una de las
ideas previas del alumnado universitario es la de un modelo de ecosistema aditivo respecto a
sus componentes, frente al interactivo. De igual modo, Munson (1994) manifiesta que la
recopilacion de las ideas intuitivas del alumnado acerca de la configuracion de los
ecosistemas, las redes alimentarias o las poblaciones suelen ser las mas comunes. De ello se
deduce la importancia del bloque y, en particular, la de romper los esquemas previos y
reestructurar los conceptos del medio en base a los aspectos organizativos y las interacciones
entre los seres vivos y entre ellos y el medio. Esto es relevante ademds porque seran la base

para la continuidad de los contenidos en la etapa, 4° ESO, con términos ain mds complejos
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respecto a la interacciéon (autorregulaciéon de las poblaciones y comunidades, los ciclos
biogeoquimicos y las sucesiones ecoldgicas).

A diferencia de estos, los contenidos relacionados con la conservacion no tienen
continuidad en esta etapa, se retoman en el primer curso de bachillerato para quienes
continden los estudios por esta rama. Por ello, son la dnica oportunidad en el curriculo de
secundaria de aproximarnos a las relaciones con el medio desde la dptica de la conservacion y
la sostenibilidad, tan relevantes como la perspectiva de los impactos y la correccion de los
mismos. De hecho, este ttlimo es el enfoque del curriculo en el segundo ciclo, 4° ESO, al
tratar la sobreexplotacion, deforestacién, contaminacién y otros impactos del
aprovechamiento extractivo y energético de los recursos. Entre otros, los contenidos sobre
conservacion ambiental y la biodiversidad son una oportunidad para romper el precepto de
que las actividades humanas se caracterizan exclusivamente por el impacto negativo en la
naturaleza y abrir la reflexién a otras formas alternativas de relacion positivas (gestion,
produccién y consumo). Algo que es posible, ademds, al tiempo que se trabajan los
ecosistemas mas singulares en Andalucia (aprovechamientos tradicionales en Dofiana o los
bosques de alcornoque y encinas).

Estos contenidos son, ademads, una oportunidad para trabajar los elementos transversales
relacionados con el consumo responsable, la aportacién al crecimiento econémico desde
principios y modelos de desarrollo sostenible o la reflexion critica sobre la desigualdades
globales y la distribucion de recursos.

A este respecto y tratando de reforzar la componente de interaccién de los ecosistemas
ya comentada, el bloque es importante para abordar otras dos dificultades previstas por la
literatura: el no considerar las multiples relaciones de causa-efecto o los efectos de segundo
orden de los procesos ecosistémicos (Hogan, 2000) y la vision de los espacios naturales como
algo estatico, distante y cerrado (Ibarra y Gil, 2005). Ambos se pueden trabajar, entre otros,
ampliando la escala territorial de anélisis de los ecosistemas y reflexion sobre la relacion entre
espacios urbanos, agrarios y costeros en las actividades propuestas.

Finalmente, los contenidos del bloque y unidad didactica se cierran con la
caracterizacion del suelo como ecosistema. El tratamiento didactico de estos contenidos debe
enfocarse a superar las representaciones del alumnado que lo describen como un ser vital
(capaz de succionar, absorber substancias y alimentarse de ellas) y preconceptos sobre la
descomposicion y putrefaccion (menos de la mitad del alumnado de los cursos mds altos de
secundaria relacionan los microorganismos descomponedores con dichos procesos) o sobre

las transformaciones que experimentan los organismos muertos y los excrementos en los
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ecosistemas (abundan los argumentos teleolégicos: la naturaleza es muy sabia, el mundo ha
sido creado asi...) (DeManuel y Grau, 2010).

Por tultimo, la importancia del bloque también se resefia en relacion a los conocimientos
adquiridos en otras materias como: fisica y quimica respecto a las propiedades fisicas y ciclos
bioquimicos del ecosistema; historia respecto a los modelos de produccién y consumo en
épocas como la Revolucion Industrial, la Revolucidon Verde o los Tratados Internacionales de
Libre Comercio o geografia en cuanto a los tipos de biomas y los desequilibrios

biogeograficos en la distribucién de recursos (produccidn, consumo y conservacion).

3.2 CONTEXTO

A continuacién se desarrolla la programacién de la unidad didéctica para el dnico grupo
de 1° ESO del centro, formado por 12 alumnos y 16 alumnas. Una de ellas presenta
adaptaciones curriculares no significativas por limitaciones motoras que limitan, ademas del
desplazamiento, su capacidad de escritura durante tiempo sostenido. Por esta circunstancia la
alumna asiste a clase con un ordenador personal. El acceso al aula y su ubicacion en la misma
deben estar adaptadas a la silla de ruedas y, también, las medidas de organizacién y gestion
del aula (por ejemplo, la rotacién de puestos semanales para favorecer la interaccion y el
soporte y apoyo necesario por parte del resto del grupo).

Por ultimo, al menos la mitad del alumnado procede de familias con algun vinculo con
la produccion agraria y el contacto cotidiano con la naturaleza y, por tanto, son un potencial
para aproximar los contenidos de la unidad a la realidad a través de conocimientos previos,
experiencias y estudios de caso. Asi, se sugiere incluir en la programacion de actividades

multiples espacios de interaccidn para aprovechar dicho potencial.

3.3 OBJETIVOS DIDACTICOS

La siguiente tabla detalla los contenidos establecidos en la Orden de 14 de julio de 2016

y los objetivos didacticos asociados derivados de los estdndares de aprendizaje (Tabla 10):

Tabla 10. Contenidos y objetivos de aprendizaje

CONTENIDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Ecosistema: identificacion | - Diferenciar el concepto de ecosistemas del de hébitat y de paisaje.

de sus componentes. - Identificar los componentes del ecosistema: biotopo, biocenosis e interaccion.
Factores  abidticos y | - Listar los factores bidticos y abidticos que caracterizan y diferencian los
bidticos. ecosistemas terrestres y acudticos.

Ecosistemas acudticos. - Identificar los principales tipos de ecosistemas acudticos.

Ecosistemas terrestres. - Identificar los principales tipos de ecosistemas terrestres (biomas).

Factores desencadenantes | - Analizar la funcidén que realizan los organismos en los ecosistemas, situando a
de desequilibrios en los | cada uno de ellos como productor, consumidor o descomponedor.
ecosistemas. - Representar los niveles alimenticios de los ecosistemas en forma de pirdmides,
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CONTENIDOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

cadenas y redes tréficas sencillas.

- Construir escenarios de impacto de la desaparicién de especies de la cadena
tréfica, asi como de la introduccion de especies exdticas.

- Deducir los principales desequilibrios que afectan a los ecosistemas acudticos y
terrestres, analizando sus consecuencias.

El suelo como ecosistema. | - Diferenciar los componentes del suelo: orgdnica e inorgénica.
- Describir el proceso de formacion del suelo.
- Conocer las causas de la pérdida de suelo.

Acciones que favorecen la | - Valorar la importancia de la biodiversidad para los ecosistemas y el ser humano.
conservacién del medio | - Describir las principales actuaciones encaminadas a la conservacién de la
ambiente. biodiversidad: planes y programas de conservacién de especies y sus habitats,
jardines botdnicos, bancos de germoplasma, cria en cautividad de especies
amenazadas, espacios naturales protegidos...

Principales  ecosistemas | - Identificar los ecosistemas mds representativos de Andalucia y su distribucioén vy,
andaluces también los mds singulares desde el punto de vista de la conservacion.

3.4 COMPETENCIAS CLAVE

A continuacion se detalla el particular tratamiento de las competencias clave en la

presente unidad didéctica:

. Comunicacién lingiifstica: se trabajard a través de las distintas producciones del
alumnado tratando de cubrir las distintas dimensiones (comprension lectora, escritura,
escucha y expresion oral), atendiendo especialmente al empleo del vocabulario cientifico-
técnico propio del bloque. En concreto, se programardn actividades a incluir en el portfolio
con cuestiones cortas de concrecién y sintesis sobre noticias o textos de divulgacion
cientifica, dado que son dos de los desarrollos fundamentales de esta etapa inicial del
adolescente (junto con el razonamiento formal hipotético-deductivo y la metacognicion)
(Garcia-Mila y Marti, 2005).

. Competencia matemdtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: se trabajara
a partir de los contenidos tematicos propios de la unidad didéctica: los componentes, tipos y
desequilibrios en los ecosistemas, la biodiversidad y conservacion, los ecosistemas andaluces
y el suelo como ecosistema clave para los ciclos de energia y materia.

. Competencia digital: se trabajard de forma diferenciada a través de la descarga,
manejo, tratamiento y presentacion de informacién sobre los ecosistemas de Andalucia.
Segun las orientaciones metodoldgicas generales, se fomentard el trabajo con plataformas de
edicion colaborativas y la presentacion de resultados a través de infografias con programas de
disefio. Ademds, se establecerd una plataforma educativa (GoogleClassroom) como principal
medio para el intercambio de materiales y entrega de actividades, muchas de las cudles se

formulardn a través de recursos digitales especificos.
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. Aprender a aprender: se fomentard a través de una aproximacion metodoldgica en la
que las tareas fomenten la autogestion, guiada al inicio pero cada vez mds autébnoma:
programacién de actividades, planificacién del tiempo, trabajo auténomo de los contenidos,
disefio de productos, formulacion de estrategias de autoevaluacion...

. Competencias sociales y civicas: se trabajardn tres dimensiones, por una parte la
capacidad de reflexion critica sobre la conservacion de la biodiversidad bajo diversos
paradigmas y modelos socioeconémicos; por otra, se fomentard la participaciéon de manera
activa, participativa y democrdtica en la vida social y civica dando a conocer las principales
instituciones vinculadas con la ecologia y la conservaciéon y, finalmente, a nivel de
metodologia se fomentardn los espacios de interaccion y los trabajos colaborativos para el
desarrollo de las habilidades basicas de comunicacion interpersonal, la capacidad de escucha
activa, la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través del didlogo.

. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: se presentardn los distintos modelos de
emprendimiento y organizacion productiva y consumo, haciendo especial mencioén a los
modelos y compromisos de responsabilidad ambiental de cada una de las figuras juridico-
sociales y su importancia para la conservacion local y los problemas globales como el cambio
climatico.

. Conciencia y expresiones culturales: se trabajard a partir de los ecosistemas de
Andalucia y, particularmente, a través de aquellos que son emblemadticos por su valor natural
y, al tiempo, cultural y patrimonial- material e inmaterial (como por ejemplo, Dofiana o el
Guadalquivir); asi como a través de los usos y aprovechamientos tradicionales (como por
ejemplo, las expresiones culturales vinculadas con el aprovechamiento del corcho,
vitivinicola, oleicola o la dehesa; o la singularidad ecosistémica de las regiones mineras de

Rio Tinto o el Cerro Muriano).

3.5 CONTENIDOS Y SECUENCIACION

La unidad did4ctica se divide en diez sesiones con el siguiente detalle de contenidos,

actividades y secuenciacién (Tabla 11):

Tabla 11. Contenidos, actividades y secuenciacion de la unidad didactica

SESION ‘ CONTENIDOS ACTIVIDADES
Introduccién:  contexto,  objetivos,
tareas, evaluacion.

El medio natural. Componentes de un | A3: Proyecto; A4: ;Qué ves?, ;Qué hay?; AS:

1 Al: Ideas previas; A2: Objetivos y metas.

2-3

ecosistema. Crucigrama; AS8: El ecosistema del bosque animado
4.5 Ecosistemas terrestres y acudticos: | A3: Proyecto; A6: Un mundo por explorar; A7: Los
factores bidticos y abidticos manaties; A8: El ecosistema del bosque animado
. g A3: Proyecto; A9: Un enredo en equilibrio; A10: El
6-7 Niveles tréficos

suelo como ecosistema

33



CONTENIDOS ACTIVIDADES
8-9 El suelo como ecosistema A10: El suelo como ecosistema

A3: Proyecto; Al1l: World Café; AS8: El ecosistema del
bosque animado; A12: #FridaysForFuture

11 Medidas de conservacion (I): P.O.R.N. | A3:Proyecto; A13: Plan de Ordenacién; A15: Visita

12 Medidas de conservacion (II): agentes A3: Proyecto; Al4: Mesa de agentes; A15:Visita
13-14 Ecosistemas de Andalucia A3:Exposicion proyectos; A15: Visita
A3: Coevaluacion del proyecto; A2: Objetivos y metas;
A16: Evaluacion de actividades

10 Desequilibrios en los ecosistemas

15 Cierre: evaluacion y retroalimentacion

Se altera el orden respecto a la secuenciacion establecida en la Orden de 14 de julio de
2016 trasladando los contenidos del suelo como ecosistema a continuaciéon de las redes
tréficas, precisamente para trabajar los preceptos y la relevancia de los microorganismos
descomponedores del suelo en los ciclos de materia y energia de los ecosistemas (DeManuel y
Grau, 2010). Con ello, se desplazan los contenidos de conservacion y, particularmente, de las
figuras de proteccion y los ecosistemas andaluces como cierre de la unidad para transitar de lo
particular a lo general, de lo tedrico a la realidad y de la fragmentacién a la complejidad de

contenidos.
3.6 ACTIVIDADES

Una de las clasificaciones mas habituales del tipo de actividades a proponer es el
asociado a la taxonomia de Bloom y sus actualizaciones (Lépez, 2015), que distingue entre
actividades de conocimiento, comprension, aplicacidn, andlisis, sintesis y evaluacidon. Al
tiempo, para el disefio de las actividades se seguirdn los preceptos de la metodologia
constructivista propuesta como modelo pedagdgico: explicitacion de 1ideas previas,

indagacion, contextualizacion, trabajo colaborativo y espacios de interaccion.

ACT. 1. IDEAS PREVIAS SESION 1

La actividad pretende responder a varios objetivos: 1) conocer las ideas previas del
alumnado sobre los contenidos de la unidad didictica haciendo especial hincapié en las
previsiones identificadas en la bibliografia consultada (ver apartado de 3.1. Introduccidn); 2)
las preguntas abiertas de reflexion servirdn de estructura para abrir un debate grupal después
del visionado del video; 3) introducir los contenidos de la materia e informar sobre los
criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje y los instrumentos de evaluacién y 4)

proponer actividades de ampliacion (organizacion y sintesis de la informacion).

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 1
El video seleccionado resume dos contenidos de la unidad. Sobre €l se editardn
preguntas de distinto tipo mediante la plataforma Edpuzzle (seleccién tnica, seleccion

multiples, preguntas cortas y preguntas de reflexion) que explicitardn las ideas previas del
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alumnado. El video sera proyectado en el aula y el alumnado registrard sus respuestas en un
documento que posteriormente entregard al docente. A continuacion se incluye el enlace al
video editado: Los ecosistemas, ideas previas.

Después del visionado se abrird un debate grupal para debatir las dos preguntas de
reflexion. Finalmente, con el apoyo de una presentacion digital sobre “Al final de esta unidad
serds capaz de...” se informara sobre los objetivos didécticos, los criterios de evaluacion, los
estindares de aprendizaje, instrumentos de evaluacion y el trabajo grupal que centrard la

evaluacién de la mayor parte de los criterios.

ACT.2. PLANIFICACION Y AUTOEVALUACION: SESION 1

OBJETIVOS Y METAS

Después de la Actividad 1 el alumnado conoce los contenidos, los criterios y

estdndares de evaluacion y, dado que la actividad de explicitacion de ideas previas incluia la
resolucion de las preguntas, tiene también una nocién de los conocimientos previos. En base a

todo ello y a la autoevaluacion al final de la unidad, valorardn sus expectativas de aprendizaje.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 2

En una escala de 1/10, el alumnado valorard: primero, su nivel de conocimientos
previos y, segundo, sus previsiones de aprendizaje sobre la tabla de criterios en relacién a: 1)
grado de interés por los contenidos; 2) el nivel de motivacion para abordar esos contenidos y
3) la calificacién minima esperado al final de la unidad (metas).

A partir de esta tabla el docente valorardel nivel de motivacioén e interés por los
contenidos de la unidad. Se incluiré en el portfolio y al final de la unidad servira para evaluar

los conocimientos adquiridos respecto a la prevision, para tomar consciencia del aprendizaje.

ACT. 3. APLICACION DE LO APRENDIDO: PROYECTO, TRIPTICO

DE DIVULGACION DE UN ESPACIO NATURAL

El objetivo de la tarea es aplicar los contenidos trabajados a lo largo de toda la unidad
a un contexto real mediante una simulacidén de roles. Esta tarea serd la principal prueba de
evaluacion del bloque de contenidos y, por tanto, ha sido disefiada para desarrollar la mayor
parte de los criterios y estdndares de evaluacion. La metodologia de la tarea se correspondera
con una indagacidn, guiada mediante actividades del aula conforme se vayan trabajando los

contenidos y abierta en las actividades finales.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 3

La tarea de aplicacion de los contenidos se formula como una simulacién en la que:
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“La Consejeria de Medio Ambiente pretende acercar los espacios protegidos de Andalucia a la ciudadania
mediante una serie de tripticos de divulgacion de los ecosistemas de cada uno de ellos. Con este propdsito
0s encarga, como expertos en la materia, la elaboracién del diptico sobre uno de los espacios atendiendo al
siguiente pliego de contenidos minimos:

- El nombre del espacio y la figura de proteccién que lo ampara.

- Localizacién y como llegar a él.

- La descripcién de los ecosistemas y sus componentes.

- Una breve ficha descriptiva de las especies protegidas o singulares S
(fauna y/o flora) (una o dos). ==

- La pirdmide tréfica del ecosistema y la red tréfica en la que estan s
inmersas dichas especies. o

- Una breve resefia histérica de los usos y aprovechamientos del =
espacio.

- Descripcién de las actividades actuales dentro del espacio.

- Desequilibrios 0 amenazas a que estd sometido el ecosistema.

- Normas para los visitantes.
Dado que la elaboracion del triptico supone un gran esfuerzo analitico, los técnicos de la Consejeria os
piden que acompanéis la entrega del disefio con una propuesta de medidas de uso y gestion para la
conservacion del ecosistema.”

La tarea se realizard en grupos heterogéneos de 5-6 alumnos, formados al azar asignando a
cada alumno un ndmero del 1 al 6 conforme estdn sentados para que se agrupen con quienes
tengan su mismo ndmero. Se desarrollard durante toda la unidad en varias sesiones de trabajo:

- Sesion de presentacion: el docente introduce el enunciado, objetivos y plan de trabajo
al alumnado y se constituyen los grupos de trabajo.

- Sesién de organizacidon y gobernanza del grupo en la que cada grupo selecciona el
espacio protegido; se asignan los roles de trabajo dentro del grupo; se detalla el plan de
trabajo (tareas, productos parciales y cronologia); se plantea el formato y disefio de la
estructura del triptico; se establecen los criterios de seleccion de fuentes de informacion. ..

- Sesiones de trabajo en el aula, los grupos de trabajo dispondrdn de tiempo en el aula
para trabajar mediante actividades guiadas los contenidos del proyecto.

- Sesion de visita al P. N. Sierra de Hornachuelos, en el marco del proyecto servird para
conocer estrategias de divulgacion; documentar mediante infografias, paneles o fotografias los
ecosistemas o especies singulares compartidas por los espacios; contrastar las relaciones
tréficas; explorar los desequilibrios de los ecosistemas y conocer medidas de uso y gestion.

- Sesiones de trabajo autoorganizado, los grupos de trabajo deberdn gestionar las
ultimas sesiones de trabajo para disefiar el triptico a partir de los contenidos trabajados y
llevar a cabo la indagacién abierta de los apartados propositivos.

- Sesién de presentacion del trabajo y evaluacion en la que cada grupo hard una

exposicion oral del proyecto en 10 minutos y coevaluara segun la ribrica al resto de grupos.
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SESION 2-3

ACT. 4. ANALISIS: ;QUE VES?, ;QUE HAY?

Sobre una fotografia del Parque Natural de la Sierra de Hornachuelos (que serd el
espacio a visitar en la salida de campo) se propone una actividad para desarrollar los
componentes del ecosistema (biotopo y biocenosis) en una primera etapa y, en la segunda, las
interacciones de los organismos entre si (relaciones intraespecifica e interespecificas) y con el
medio: polinizacién, depredacién, parasitismo, mutualismo, simbiosis, colonias, familias,

gregarismo, inquilinismo...

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 4

Se inicia la clase con la proyeccién
de una imagen del  ecosistema
representativo del P. N. Sierra de
Hornachuelos. A partir de ella se programan
las siguientes fases de reflexion:
- (Qué ves?: identificacion grupal de los
elementos que componen el ecosistema

distinguiendo entre biotopo y biocenosis e

introduciendo asi ambos conceptos.

- Trabajo en grupo: a partir de una imagen representativa del ecosistema de cada uno de los

espacios protegidos elegidos para el proyecto de la materia identificardn los elementos que
forman los componentes del ecosistema. Esta tarea se completard con una revision autébnoma
de fuentes de informacion sobre el medio fisico y la flora y fauna del espacio.

- (Qué hay?: actividad de deduccion de las interacciones que existen en el ecosistema
introduciendo asi las relaciones interespecificas, intraespecificas y con el medio. Los
ejemplos deducidos de la imagen apoyarén la presentacion tedrica de los contenidos del libro
de texto con el apoyo de las diapositivas.

- Trabajo en grupo: a partir de la imagen representativa de cada espacio se llevard a cabo esta

misma deduccion.

- Sintesis: sugerir al alumnado que realice un esquema que sintetiza los componentes del
ecosistema a incluir en el portfolio. Resolver la actividad con proyeccién en la pantalla de un
esquema que explicita los elementos del ecosistema (biotopo, biocenosis e interacciones).

- Cierre: proyeccion del video Como los lobos son capaces de cambiar el curso del rio para
visibilizar y reforzar la importancia de las interacciones en la configuracion de los

ecosistemas.
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ACT. 5. REPASO: CRUCIGRAMA SESION 2-3

Se propone un crucigrama como actividad de repaso sobre las relaciones inter e

intraespecificas para trabajar especificamente la terminologia del tema.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 5
El crucigrama se proyectard en la pantalla y se entregard una copia al alumnado que

deberd rellenar de forma individual e incluir en el portfolio. Se estiman 15 min. de duracién.

HORIZONTALES

1- Un organismo se alimenta de otro al que perjudica.

3- Asociacion de individuos no emparentados.

4- Relacién de una especie que se beneficia con otra indiferente.
5- Relacion entre especies que compiten por un recurso.

7- Relacion entre especies que se benefician mutuamente.

8- Asociacion de individuos que forman una sociedad compleja.
9- Interaccion que se establece entre organismos.

VERTICALES

2- Relacién en la que un organismo vive a expensas de otro.

5- Asociacion de individuos que proceden de un soélo progenitor.
8- Asociacion de individuos emparentados.

ACT. 6. DESARROLLO: UN MUNDO POR EXPLORAR SESION 4

El objetivo de la actividad es trabajar la diferenciacion de los ecosistemas acuaticos y
terrestres en funcion de los factores bidticos y abidticos a través de una plataforma interactiva.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 6

Se propone la division de la sesién en tres espacios diferentes:

1) Se solicitard al alumnado que haya hecho la tarea de ampliacién sugerida en la
actividad 1 que elabore en la pizarra la tabla comparativa de los factores de cada tipo de
ecosistema. Esta aproximacion sirve para corregir la tarea para quienes la realizaron y la
exposicion de los contenidos para el resto.

2) La presentacion de los contenidos a través de la siguiente plataforma interactiva:
Factores segun tipo de ecosistema; Clasificacion de los medios acuaticos y Clasificacion de

los medios terrestres.

Medio terrestre: Medio acuatico:

Un bioma es un conjunto de ecosistemas terrestres, que presenta condiciones
diméticas similares y que comparten una vegetacion caracteristica que los define.
Ti biomas:

e
CEw

- |

A a salobre D Tunda ) (‘,.‘ = /”.‘/‘

3) La exploracién auténoma de la plataforma para caracterizar un ecosistema de cada

tipo y comparar el bosque atldntico y mediterraneo. El resultado se incluird en el portfolio.
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SESION 5

ACT. 7. AMPLIACION: LOS MANATIES

Los manaties son animales muy dependientes de su biotopo. La actividad pretende
explorar las relaciones de dependencia entre biotopo y biocenosis y, en particular, las
adaptaciones evolutivas de las especies al medio. Ademds se trabajard la competencia
lingiiistica escrita (extraccién de informacién, concrecién y sintesis) y se estudiard la
estructura de la ficha como ejemplo para realizar la ficha de especies singulares a incluir en el

proyecto de la unidad didéctica (actividad 3).

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 7
Se entregardn al alumnado la ficha descriptiva y el siguiente articulo de divulgacion
sobre la evolucion de la especie junto con una bateria de preguntas cortas a responder a partir

de la informacion extraida de los textos. La ficha de respuestas se incluird en el portfolio.

ACT. 8. REPASO: ECOSISTEMA DEL BOSQUE ANIMADO

La actividad 6 permitié conocer las caracteristicas del otro de los biomas mads
relevantes de la peninsula, junto con el bosque mediterrdneo caracterizado a través de todas
las actividades de la unidad: el bosque atldntico. La lectura obligatoria, El bosque animado
(Fernandez, 1943), servird para profundizar en dicho ecosistema: andlisis de componentes

(biotopo y biocenosis), desequilibrios y medidas de conservacion.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 8

Phillips 66 es una dindmica que tiene como finalidad favorecer la aportacién de todos
los componentes del grupo por grande que éste sea a través de la division en subgrupos,
captando la disposicion de los participantes en un tiempo muy corto de tiempo. Originalmente
la técnica estd pensada para subgrupos de 6 personas que debaten durante 6 minutos pero
permite la flexibilizacién a 5-9 personas. En este caso, el alumnado se dispondrd en 3
subgrupos de 9 personas que debatiran una de las tres preguntas planteadas durante 9 minutos:

1) (Podriais caracterizar los componentes del ecosistema de la fraga gallega, como
referente del bosque atldntico, a través de los personajes y las relaciones entre ellos? Enumera
los elementos del biotopo, biocenosis e interacciones.

2) (Qué desequilibrios del ecosistemas se deducen de las 16 escenas narradas y qué
medidas de conservacion propondriais para cada uno de ellos?

3) (Cudl es el mensaje que quiere transmitirnos el autor? Argumentad el tipo de
relacion que se establece entre el progreso de la ciencia y la conservacion de la naturaleza.

Cada grupo contard con un secretario para tomar notas y un portavoz para presentar

los resultados al plenario del aula al final de la dindmica.
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SESION 6-7

ACT. 9. ANALISIS: UN ENREDO EN EQUILIBRIO

La actividad se desglosa en una serie de ejercicios individuales y grupales para
trabajar los conceptos de pirdmide tréfica, cadena tréfica y red tréfica en la préctica a partir

del conjunto de organismos inventariados en la clase previa para el P. N. de Hornachuelos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 9

Se propone la siguiente secuencia:

- La clase se inicia proyectando la imagen del P. N. Sierra de Hornachuelos de la actividad
4 y la imagen desordenada de los distintos elementos del biotopo y biocenosis de la sesion 2.

- Revisionado de la explicacion de los niveles tréficos Sl e
del video introductorio.

- Individualmente el alumnado debera clasificar los
elementos en: productores, consumidores primarios,
secundarios o terciarios y descomponedores. Esto servird
para introducir el concepto de pirdmide tréfica.

- A partir de la proyeccién inicial deberd construir " [Ea ltaaon
varias cadenas tréficas y entrecruzarlas para obtener la red :
tréfica. Ello servird para enmarcar las diferencias entre
ambos conceptos y la idea de que: en un ecosistema
existes varias cadenas tréficas y que una especie puede
formar parte de varias de ellas.

- Se abrird un debate de reflexion grupal sobre: ;qué
ocurrird si se extingue una especie de la red tréfica? (y si
se introduce una especie exética? ;y si se deforesta?

- EI resto de la sesiéon se dedicard al trabajo de

proyectos para que cada grupo elabore la pirdmide y red

tréfica del ecosistema objeto de estudio y del impacto de

la desapariciéon de las(s) especie(s) en peligro de
extincion.

- Cierre: proyeccion del video El equilibrio de los ecosistemas (3°36’") (elaborado por el
IES Fuente Alamo de Puente Genil para participar en el Concurso de Video y Medio
Ambiente de la Diputacion de Coérdoba) que ejemplifica y explicita la importancia de
mantener los equilibrios tréficos y las relaciones dentro y entre los ecosistemas. El video

introduce los contenidos de desequilibrios de la siguiente sesion.
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ACT. 10. LABORATORIO: EL SUELO COMO ECOSISTEMA SESION 8-9

La actividad tiene cuatro objetivos fundamentales: 1) conocer las caracteristicas por
las cudles el suelo puede ser considerado un ecosistema en si mismo (existencia de elementos
bidticos y abidticos que estdn en permanente interaccion y, por tanto, el suelo en permanente
cambio); 2) constatar como el tipo de suelo es una de las principales adaptaciones de las
plantas al biotopo; 3) reflexionar en grupo sobre los procesos de destruccion y pérdida de

suelo y 4) indagar y aplicar en método cientifico al andlisis de propiedades del suelo.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 10

La actividad se estructura en torno a una secuencia metodolégica de tres etapas:

1) El visionado de un corte del documental Microcosmos (1996) (48’-65) para
visibilizar los factores bidticos del suelo y, en particular, la importancia de los
descomponedores en los ciclos de materia de los ecosistemas.

2) La indagacion sobre las propiedades fisicas del suelo. A partir de la pregunta abierta
;qué caracteristicas del suelo determinan la vida de las plantas? y de una bateria de
instrumental de medicién (tamiz con distintas mallas; un kit de andlisis de tierra —ph,
nitrégeno, fésforo y potasio; un metro; un cronémetro; un litro de agua y un vaso de
precipitados) deberdn deducir: primero, las propiedades del suelo a medir; segundo, el método

para su medicion y finalmente aplicarlo a tres tipos de suelo diferentes.

MATERIALES Y ... ¢éMETODO?

LISTA DE PROPIEDADES

3) Una reflexion en los grupos de trabajo en laboratorio sobre: las etapas de evolucion
del suelo en relacién a los tres tipos o estratos analizados en la actividad y la fragilidad del
recurso a través de dos documentos: una entrevista al presidente de la Sociedad Espaiiola de
la Ciencia del Suelo, El suelo: un recurso natural, limitado y muy frdgil que necesita

proteccion y el informe de la FAO Suelos y biodiversidad.

ACT. 11. WORLD CAFE: DESEQUILIBRIOS DE LOS ,
ECOSISTEMAS SESION 10

El World Cafe (Café didlogo) es una técnica de innovacién social dirigida a potenciar
procesos de reflexion mediante redes de didlogo colaborativo sobre temas o asuntos que

importan en situaciones de la vida real. Se considera esta técnica pues los objetivos
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conciernen mds a la reflexion critica, a abordar los elementos transversales y a la educacion
en valores que a ampliar los conocimientos cientifico-técnicos o tedricos. Consiste, por tanto,
en crear un espacio de didlogo generativo e intercambio constructivo de percepciones.

En este caso, el tema a tratar son los desequilibrios en los ecosistemas teniendo en
cuenta las interacciones entre tres dmbitos territoriales diferentes: ciudades, costa y espacios
agrarios. El propdsito de aumentar la escala de andlisis es romper los posibles preceptos sobre
los ecosistemas como algo cerrado o estdtico y, sobre todo, de percibir los ecosistemas como
entornos naturales alejados de la realidad urbana cotidiana de parte del alumnado.

Como tarea previa para la preparacion de esta dindmica se sugiere al alumnado jugar a
ESTARTECO, un juego gratuito de realidad aumentada que permite apreciar el valor de los
ecosistemas y la complejidad de su equilibrio. El juego consiste en desarrollar acciones en
tres dmbitos diferentes (una ciudad, un bosque y un pueblo costero) con el objetivo de
equilibrar la salud ecoldgica y los factores ambientales que conforman el entorno teniendo en
cuenta el impacto social y econémico que provocan las acciones propuestas.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 11

Se creardn cinco grupos de 5-6 alumnos y cada grupo se ubicard en torno a una mesa
de didlogo. En cada mesa se tratard un aspecto concreto del tema. En cada una habrd una
persona que documentard mediante esquemas y grafismo las ideas emergentes. Esa persona es
la tinica que permanecerd siempre en la misma mesa, las demads irdn rotando cada 5-7 minutos
de forma desordenada (tal que no se repita siempre el mismo grupo de conversacién) y
tratardn todos los temas. Al final de la sesidn se reservaridn unos minutos para que los

representantes de cada mesa compartan a todo el grupo las principales conclusiones.

+ Contribuir

Jugar * Escuchar

Garabatear
Dibujar

+ Escuchar juntos
para descubrir
esquemas,
Insphraciones y
cuettiones de fendo

PARTICIPANTE 3

PARTICIPANTE 4

El tema central de cada mesa sera: el cambio climatico, la contaminacion, la
sobreexplotacion, la deforestacion y la alteracidn de la biodiversidad (extincion e introduccion
de especies exoticas). Y la pregunta central es: ;cudles con las causas y consecuencias de

estos desequilibrios considerando la interaccion entre los tres &mbitos considerados?
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ACT. 12. AMPLIACION: #FridaysForFuture SESION 10-11

La actividad promueve la reflexion sobre la impasividad, e incluso incredibilidad, de
las instituciones publico-privadas ante el cambio climético y el potencial de cambio del
activismo estudiantil a través del caso de Greta Thunberg. Ademds, la tarea promueve la
competencia de comunicacién lingiifstica escrita, particularmente la disertacién u texto de

opinion personal que incluya la contextualizacidn del tema, argumentos y conclusiones.

Greta Thunberg es una estudiante de noveno grado que decidié no asistir a clase los viernes
sentdndose en las afueras de Riksdag con un cartel que decia Huelga escolar por el clima a raiz de la
ola de calor e incendios forestales en Suecia. Su demanda es que el gobierno sueco reduzca las
emisiones de carbono en base a lo establecido en el Acuerdo de Paris. Su causa desperté una ola de
activismo global. El viernes 15 de marzo de 2019 tuvieron lugar huelgas estudiantiles vy
manifestaciones por todo el mundo para pedir medidas efectivas contra el cambio climdtico en un

movimiento llamado #FridayForFuture.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 12

La actividad consiste en el visionado del discurso de Greta Thunberg en la conferencia
de la ONU sobre cambio climdtico de 2018 celebrada en Katowice (Polonia). Como ejercicio
se propone una breve reflexion con: 1) argumentos a favor y en contra sobre la actuacion de
los gobiernos y las propuestas de Greta Thunberg y 2) una valoracién de la movilizacién

estudiantil como via para promover cambios globales. El texto se incorporard al portfolio.

ACT. 13. SINTESIS Y COMUNICACION: P. N. HORNACHUELOS
La actividad aborda las medidas de conservacion implementadas en un espacio natural
mediante un ejercicio de sintesis e intercambio de informacién. Para reforzar la idea de que
las medidas deben ser especificas para cada ecosistema se trabajardn conjuntamente: la
identificacion de valores singulares y las medidas de gestion propuestas. Esta actividad
servird, ademds, para preparar la visita al P.N. Sierra de Hornachuelos y el proyecto grupal.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 13
La actividad sigue una estrategia de “polinizacion” de la informacion para trabajar los
contenidos del Plan de Ordenaciéon de los Recursos Naturales del P. N. Sierra de
Hornachuelos. Se creardn seis grupos de 4-5 alumnos. Cada uno leerd un apartado del
documento: 1) medio fisico (biotopo); 2) medio bidtico (biocenosis); 3) medio
socioeconémico; 4) usos y aprovechamientos y 5) medidas de conservacion. Después, cada
miembro redactard un titular a modo de sintesis que comentard con su propio grupo. Una vez
terminada la ronda de intervenciones se generardn nuevos grupos con un integrante de cada
grupo inicial. Se repetird la exposicion de titulares con un breve espacio para aclaraciones. De

esta forma todos tendran informacién de cada apartado. El producto final del porfolio, de
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disefio libre, deberd sintetizar y relacionar: objetivos de conservacion (evidencia diagnostica)

y la medida de conservacion propuesta.

ACT. 14. JUEGO DE ROL: MESA DE AGENTES SESION 12

A lo largo de las actividades previas el alumnado ha indagado y propuesto medidas a
implementar sobre los espacios naturales para la conservacion de los ecosistemas. La presente
actividad tiene por objeto abordar las razones sociales y los problemas que conlleva la gestion
del territorio. Es decir, constatar que los humanos y sus actividades son parte de los
ecosistemas y que el consenso sobre los usos del territorio entre los distintos agentes es la
primera medida a adoptar.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 14

Se propone un juego de rol titulado: “Mesa de agentes: la reintroduccién del lince en
la localidad de Villanueva del Sauce” en el que el alumnado adoptara el rol de alguno de los
agentes del territorio en cuestion y deberdn acordar medidas a favor de la reintroduccion de la
especie. Para ello se prevén tres etapas diferenciadas:

1) Lectura de una breve ficha sobre las necesidades de hébitat de la especie.

2) Constitucion de cinco grupos de alumnos que adopten los roles de: un grupo de
técnicos del municipio; un grupo de ecologistas; un grupo de agricultores y ganaderos; un
grupo de cazadores y un grupo de representantes del sector turistico. Cada uno de los grupos
acordard argumentos a favor y en contra del proyecto y de sus propios intereses.

3) Constitucion de nuevos grupos con un agente representante de cada sector para
negociar medidas para la reintroduccion de la especie. El técnico municipal serd el encargado
de moderar la discusion, promover que se alcancen al menos tres medidas, tomar nota de las

mismas y exponerlas al resto del grupo al terminar la dindmica.

ACT. 15. VISITA AL P. N. SIERRA DE HORNACHUELOS EXTRAESCOLAR

En la visita se prevé observar la realidad de todos los conceptos y andlisis realizados en
las actividades previas. Ademds, complementa los objetivos de la actividad 3, 13 y 14.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 13
La actividad incluye: 1) taller sobre las figuras de conservacién de la naturaleza
internacionales, europeas, nacionales y autondmicas; 2) presentacion del parque por parte del
personal técnico (figuras de proteccion, valores singulares, breve resefia histdrica, usos
actuales, medidas de conservacion y estrategias de divulgacion; 3) ruta de senderismo guiada
para observar los hébitats y especies mds representativos y/o singulares; 4) coloquio-taller con

distintos agentes del parque.
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En las sesiones 13-14, Ecosistemas de Andalucia, se presentaran los proyectos (act. 3)
y la sesién 15 serd una sesion de evaluacion y retroalimentacion. Esta dltima incluye una
evaluacion en una escala de 1/10 de cada una de las actividades de la unidad segin el grado
en que: aporte nuevos conocimientos, genere curiosidad y nuevas preguntas, ayude a

comprender la realidad y fomente atencidn y participacion en clase (Act. 16 del portfolio).

3.7 RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos didacticos a emplear son, fundamentalmente: el libro de texto (Biologia y
Geologia — Andalucia, 1° ESO, Editorial Algaida); el libro de lectura obligatorio de la materia
(El bosque animado de Wenceslao Ferndndez, editorial Anaya); videos procedentes de
distintas fuentes educativas e institucionales; la plataforma interactiva del Centro para la
Innovacién y Desarrollo de la Educacion a Distancia; las fichas de flora y fauna de
Wikifaunia y Anthos; el documental Microcosmos (1996); el juego de realidad aumentada
ESTARTECO vy las paginas web de la Red Ambiental Red de Informaciéon Ambiental de
Andalucia y la Consejeria de Agricultura, Ganaderia, Pesca y Desarrollo Sostenibles de
Andalucia sobre biodiversidad, incluyendo el P.O.R.N. Sierra de Hornachuelos y la Estrategia
para la conservacion del lince ibérico.

Para el tratamiento diddctico de los contenidos se empleardn plataformas de edicion y
creacion de actividades como Edpuzzle y Educaplay, asi como la plataforma educativa
GoogleClassroom para el intercambio de materiales. Los materiales basicos serdn el esquema
de portfolio y la presentacion digital a utilizar en el aula. Finalmente, los espacios a utilizar

serdn el aula (con ordenador, proyector y conexion a internet) y el laboratorio.

3.8 PROPUESTA DE EVALUACION

La Tabla 12 relaciona las competencias, criterios de evaluacion, estindares de
aprendizaje y recoge, para cada uno de ellos, el peso en la cualificacion y la técnica e
instrumento de evaluacion.

La propuesta de evaluacién incluye las tres técnicas: la valoracion por parte del docente
(heteroevalucién), la coevaluacién del proyecto (inter e intragrupal) y la autoevaluacion a
través de instrumentos como el portfolio y la ribrica de evaluacion del proyecto (Anexo 1).

La prueba escrita se programa como un instrumento complementario al trabajo grupal
para obtener una valoracién individual. Se prevén preguntas cortas referidas a la aplicacién o
ejemplificacion de conceptos, esquemas bdsicos trabajados en el aula, enumeracion de
factores o medidas, asociacion de un término con su definicion... para dotar a las pruebas de

la mayor concrecion y objetividad posible (Anexo 2).
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Tabla 12. Competencias, criterios de evaluacion, estdndares de aprendizaje, ponderacién y técnicas e instrumentos de evaluacién de la unidad.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

. COMP. CRITERIOS DE EVALUACION

% TECNICA

INSTRUMENTO

respetando y cuidando los instrumentos y el material empleado.

1. Diferenciar los distintos componentes de un . - . OBSERVACION | PORFOLIO (A4)
CMCT ccosistema. 1.1. Identifica los distintos componentes de un ecosistema. 15 MEDICION PRUEBA ESCRITA
@ | CMCT, |2. Identificar en un ecosi's.terr'la los factores OBSERVACION PORTFOLIO (A8, A9,
E CAA, desencadenantes de desequilibrios y establecer | 2.1. Reconoce y enumera los factores desencadenantes de 15 All)
,‘% CSC, esFrategias para restablecer el equilibrio del | desequilibrios en un ecosistema. MEDICION PRUEBA ESCRITA
s | CEC mismo.
g - -
w | CMCT, . . . . . . . MEDICION RUBRICA
% CSC. 13a i)e;;t;ggiiré}; (géflllr;iéz ;czi)lﬁ?sn(z:e favorecen i;iaiosaie&(:notza acciones que previenen la destruccién del 15 IMEDICION PRUEBA ESCRITA
: SIEP ' ) OBSERVACION | PORTFOLIO (Al1, A13)
] 4. Analizar los componentes del suelo y |4.1. Reconoce que el suelo es el resultado de la interaccién entre PORTFOLIO (A10)
% gl esquematizar las relaciones que se establecen |los componentes biticos y abidticos, sefialando alguna de sus | 5 | OBSERVACION
5| CAA . ; ’ PRUEBA ESCRITA
4 entre ellos. Interacciones.
;s " " " Z
s | CMCT, Sﬁ;]ii)(;lrlarolri;;fz(r)tg:e(zi (i(e)lt;(l:]if(:’)lr? Ziioi;éf;i%gz 5.1. Reconoce la fragilidad del suelo y valora la necesidad de 10 OBSERVACION | PORTFOLIO (A10)
=l csc | duecomp P s protegerlo. MEDICION PRUEBA ESCRITA
S o pérdida. ] )
a8 6. R I 1 di idad d 6.1. Reconoce los ecosistemas mas representativos y singulares 10 MEDICION RUBRICA
DI OMCT, | e Y T o« | de Andalucfa. MEDICION PRUEBA ESCRITA
CEC Andalucia 4 P 6.2. Identifica las principales figuras e instrumentos de 5 MEDICION RUBRICA
) proteccion de la biodiversidad. MEDICION PRUEBA ESCRITA
CCL, . . | 1.1. Identifica los términos mas frecuentes del vocabulario p ESCALA DE
CMCT, ii'ent[fjftilchozzz uidce;ﬁﬁ;nzgt;uaﬂo :Sﬁ?ﬁ:’lﬁrlo cientifico, expresandose de forma correcta tanto oralmente como | 10 OBSERVACION OBSERVACION
S| CEC ) por escrito. MEDICION PRUEBA ESCRITA
5‘5 CCL, 2. Buscar, seleccionar e interpretar la|2.1. Busca, selecciona e interpreta la informacion de caricter OBSERVACION PORTFOLIO
.§ CMCT, |informacién de cardcter cientifico y utilizar | cientifico a partir de la utilizacién de diversas fuentes. (A4-Al5)
: CD, dicha informacién para formarse una opinién | 2.2. Transmite la informacién seleccionada de manera precisa 10
T | CAA propia expresarse adecuadamente y | utilizando diversos soportes. < .
=] > Y
3 | CSC, argumentar sobre problemas relacionados con | 2.3. Utiliza la informacién de cardcter cientifico para formarse RN DR
E_ CEC el medio natural y la salud. una opinion propia y argumentar sobre problemas relacionados.
y P propia y arg p
%q; CCL, 3. Realizar un trabajo experimental con ayuda | 3.1. Desarrolla con autonomia la planificaciéon del trabajo OBSERVACION | PORTFOLIO (A10)
5| CMCT, |de un guién de pricticas de laboratorio o de | experimental. 3
E CAA, campo describiendo su  ejecuciéon e |3.2. Argumenta el proceso experimental seguido, describiendo MEDICION RUBRICA (A10)
s | SIEP interpretando sus resultados sus observaciones e interpretando sus resultados.
- CMCT, (4. Utilizar correctamente los materiales e o UF111'za correctamente. tar,ltf) 1nstrument0§ CRUCEE
== . L. . _ | reconocimiento, como material basico de laboratorio. 5 ESCALA DE
CAA, instrumentos bdasicos de un laboratorio, . . 2 | OBSERVACION ’
. . 4.2. Conoce y respeta las normas de seguridad en el laboratorio, OBSERVACION
CSC respetando las normas de seguridad del mismo
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La recuperacion de los aprendizajes no adquiridos trimestral o extraordinaria de
septiembre se basard en preguntas escritas (ver ejemplo en el Anexo 2) o en completar las
actividades del portofolio asociadas a los estdndares de aprendizaje pendientes.

En cuanto a la evaluacién de la actividad docente se seguirdn las indicaciones generales
de la programacion (diario del profesor, seguimiento estadistico de resultados) pero ademas se

incluye una actividad en el portfolio para que el alumnado valore las actividades de la unidad.

3.9 ATENCION A LA DIVERSIDAD

El diseno de actividades tendrd en consideracién las dificultades de la alumna con
movilidad reducida mediante cuatro tipos de adaptaciones no significativas: 1) organizacion
de los espacios para atender los desplazamientos en silla de ruedas (sobre todo en actividades
en grupo y laboratorio); 2) formato y gestion digital de actividades a través de la plataforma
GoogleDocs (incluidas las evaluaciones); 3) disefio de actividades para reducir los esfuerzos
de redaccion (por ejemplo, en la actividad 8 se codifican mediante nimeros las especies para
construir las redes tréficas) y 4) seleccidn de instalaciones y rutas de senderismo con tramos
accesibles a personas con movilidad reducida (por ejemplo, centro de visitantes de Huerta del
Rey y el sendero sefializado de la Rabilarga del P.N. Sierra de Hornachuelos).

Por otra parte, la bateria de actividades propuesta incluye actividades de ampliacién vy,
de igual modo, se prevén actividades de refuerzo adaptadas a la evolucién de cada alumno. En
esta misma linea se prevé un plan de recuperacion de aprendizajes no adquiridos tal y como se

comenta en el apartado anterior.
4. APORTACION DE LAS PRACTICAS DOCENTES A LA FORMACION

Las practicas se realizaron en un centro privado concertado gestionado por una
cooperativa de profesores que imparte educacion reglada en todos sus niveles concertados
(Infantil, Primaria, Secundaria y NEE). Asi, entre las aportaciones del periodo estd la de
conocer este modelo de centros (ideario, estructuras de gobernanza y d6rganos de decision,
integracién en asociaciones (programas formativos, proyectos de innovacién conjuntos,
activismo social e institucional...) y su integracion en el sistema educativo). Entre las
observaciones resalto: 1) la diversidad del alumnado en cuanto que el centro es receptor de
alumnado de toda la ciudad y no de un barrio concreto; que cuenta con un aula para alumnado
con necesidades educativas especiales que se integra en las aulas en algunas materias y que,
ademds, cuenta con alumnado de varias nacionalidades; 2) el alto compromiso del
profesorado, que ademds de docentes son socios, en las gestiones y seguimiento de los

espacios, materiales e incidencias cotidianas; 3) la alta participacion de las familias en el
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AMPA vy en todos los servicios y actividades del centro y 4) la estrecha relacién entre el
alumnado, el profesorado y las familias pues muchos de los profesores de secundaria lo son

también de alguna materia de primaria y, por tanto, conocen a los adolescentes desde nifios.

4.1 ANALISIS DE LA ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL CENTRO

La aproximacién a la planificacién, organizacién e instalaciones del centro se ha
realizado mediante entrevistas con el equipo directivo; los documentos del plan de centro y la
experiencia directa en varias reuniones (evaluacién y organizaciéon de actividades del
Departamento).

Ademads de aproximarnos a la estructura de 6rganos y sus funciones prescritas por el
marco normativo, el periodo de pricticas ha permitido constatar la significacién en tiempo,
energias y responsabilidad de algunas de ellas. Por ejemplo: 1) el constante esfuerzo de la
jefatura de estudios por organizar la agenda de los grupos, los horarios del profesorado y la
gestion de los espacios; 2) el notable papel del Departamento de formacién e innovacion, no
solo en aras de la participacion y puesta en marcha de proyectos, sino de trasladar la
formacidn en cursos y jornadas al resto de docentes; 3) la enorme responsabilidad del tutor en
la implicaciéon de las familias y 4) el papel determinante del equipo de orientacién en la
motivacion de cierto alumnado para continuar los estudios en formacion profesional.

Una de las aportaciones mds inesperadas concierne a la consciencia sobre los espacios.
En particular: la participacién del alumnado en la personalizacién y mantenimiento de las
instalaciones (aulas y los espacios comunes); el potencial didactico de los espacios verdes
dentro del curriculo de la materia de Biologia y Geologia y la importancia de los espacios de
encuentro entre el profesorado (sala de profesores y comedor), donde se producen las
principales reuniones de coordinacién (informales pero tremendamente eficientes) y también
los procesos de gestion emocional y consenso de intervenciones ante incidencias en las aulas.

Por tltimo, el periodo de practicas ha permitido conocer un sistema portétil de equipos
informaticos (ChroneBooks) y su gestion (pros y contras), complementario al aula de
informdtica, que permite integrar las TIC en el aula y, con ello, desarrollar estos elementos

transversales del curriculo con mayor cotidianeidad.

4.2 ANALISIS DE LA PROGRAMACION DOCENTE DE LA MATERIA

La organizacién de las practicas permitid conocer las programaciones y asistir a las
aulas de los cuatro cursos de secundaria. Sin duda este es uno de los aspectos de mayor valor,
en tanto que permite observar distintos estilos docentes, grupos con distintas dindmicas

internas y distintos niveles de desarrollo cognitivo.
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Las principales aportaciones a este respecto han sido comprobar cémo la programacién
de Departamento estd muy determinada por las pautas generales del plan de centro y por los
materiales editoriales, siendo las programaciones diddcticas de los docentes las que en verdad
marcan la diferencia y se adaptan tanto al centro, como al grupo, como a los medios y
materiales. Ademds, si bien todos los apartados de las programaciones son genéricos,
especialmente lo es el de metodologia que, en todos los casos, replica las recomendaciones
genéricas de la normativa. Ello da lugar a dos posibles interpretaciones, la apuesta consciente
por la flexibilidad metodoldgica, o bien, una falta de consciencia generaliza del profesorado
sobre los modelos pedagdgicos.

No obstante, esta vision de las programaciones puede estar condicionada porque el
centro sélo cuenta con un grupo de cada curso y, por tanto, no ha sido posible comparar
intervenciones del mismo o distinto docente en grupos del mismo curso. En este ultimo caso
es donde las programaciones de departamento tienen mayor peso de coordinacion.

4.3 ANALISIS DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZA JE

Si bien es cierto que los procesos de ensefianza-aprendizaje observados en las aulas
responden a metodologias muy activas y participativas (explicitacion de ideas, intercambio
de opiniones y trabajos grupales), con una alta implementacién en las clases de las TIC y
recursos digitales, no responde estrictamente a los modelos pedagdgicos constructivistas.
Ademas, se ha observado como la metodologia didéctica es mds conductista, guiada y sujeta
al libro de texto en los primeros cursos de secundaria y en los grupos mas disruptivos.

A este respecto, una de aportaciones mds interesantes de las practicas ha sido la
constatacion de las diferencias cognitivas del alumnado a lo largo de la etapa de secundaria
(12- 16 afios), durante la cual desarrollan el razonamiento formal (pensamiento hipotético-
deductivo y abstracto); las habilidades metacognitivas y la autorregulacion.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje se alejan mucho de los contenidos normativos o
planteamientos tedricos puesto que todas las prescripciones metodoldgicas estan sujetas a las
dindmicas del grupo en cada sesién concreta y, sobre todo, a como el docente las gestione.
Ademais, la efectividad de cualquier prescripcién sobre la construccion de aprendizajes
significativos y la atencién a la diversidad de los estudiantes, tengan o no necesidades
educativas especiales, pasard por una reduccion de la ratio de alumnos por profesor.

4.4 ANALISIS DE LAS INTERACCIONES SOCIALES

La aportacién mds relevante en este sentido ha sido la constatacion de una gran cercania

entre los docentes y el alumnado en general, con vias de comunicacion abiertas mds alld de

los contenidos propios de la materia. Los intercambios de retroalimentacion entre docentes y
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alumnado; la asiduidad de dindmicas para mejorar la convivencia y tratar los contenidos
transversales en todas las materias y la integracién de los espacios de interaccién en la
metodologia (debates grupales, exposicion de casos y experiencias, espacios para dudas...)
fortalecen enormemente las interacciones sociales entre los distintos agentes.

Por otra parte, también se ha constatado la necesidad de desarrollar como docentes
estrategias para controlar que los espacios de intervencién no sean ocupados siempre por los
mismos, para reaccionar y enmarcar las intervenciones disruptivas de diversa indole o para

promover la integracion y evitar la marginacion o aislamiento de ciertos alumnos.

4.5 ANALISIS DE LA INTERVENCION EN EL AULA

Las dos principales aportaciones en esta direccion han sido: la observacion de distintos
estilos docentes, atendiendo también a distintos tipos de materias y actividades, y la propia
planificacion e intervencion docente. A través de la accion docente he constatado la
importancia de desarrollar estrategias para centrar la atencién del alumnado; de la preparacién
y estructuraciéon de las sesiones de una forma flexible, de intercalar distintos tipos de
actividades para romper los ritmos y de contar con los conocimientos especificos sobre la
materia para la planificacion y tratamiento didactico mismos.

El aporte més significativo de la intervencion docente ha sido disefar el proceso para
ceder el espacio de interaccion al alumnado y trabajar los contenidos con estudios de caso y
experiencias del entorno, limitando la actuacion docente a ordenar las intervenciones,
enmarcar la informacién de interés, generalizar las aportaciones y conectar los comentarios
con informacién preparada. Asi es como reconozco la importancia de manejar los contenidos
y preparar las sesiones, aunque no en el sentido expositivo tradicional.

4.6 VALORACION GENERAL

Las précticas son una parte fundamental de la formacién en tanto que permite trasladar
los contenidos del médulo comun a una realidad concreta (procesos y contextos educativos);
observar los principios bdsicos del desarrollo, los temas de la adolescencia y la evolucion
cognitiva a través de la interaccién con alumnado de distintas etapas y ciclos (aprendizaje y
desarrollo de la personalidad) y reflexionar sobre la incidencia del entorno socioecondémico
sobre las dificultades y retos de la prictica docente (sociedad, familia y educacion).

Al mismo tiempo, la parte especifica aporta metodologias y recursos propios de un
paradigma educativo dificil de conocer a través de la inmersion en los centros: el
constructivismo e, incluso, la posibilidad de explorarlo a través de la accion docente durante

las practicas. Estas suponen, ademads, la primera oportunidad para iniciar un proceso de
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construccion de la identidad docente que solo es posible desarrollar en la interaccion con el

alumnado y que nunca debe tener fin, conforme a la importancia del contexto.
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1. ANEXO 1: RUBRICA PARA LA EVALUACION DEL PROYECTO

RUBRICA PARA LA EVALUACION DEL TRIPTICO PARA LA DIVULGACION DE UN ESPACIO NATURAL

La presente ribrica analitica se usara para la evaluacion y coevaluacion (inter e intragrupal) del proyecto de diseno del triptico para la divulgacion de un espacio
natural y las medidas de conservacion propuestas

NIVELES DE DESEMPENO
DIM. INDICADORES
MEJORABLE (1-3) ACEPTABLE (4-6) BUENO (7-10) Nota
Realiza una descripcién muy somera del | Realiza una descripcién correcta del | Realiza una descripcién detallada del
B4.E1.1.Identifica los | ecosistema,  sin  diferenciar  los | ecosistema pero con dificultades para |ecosistema, diferencia sus compontes e
distintos componentes de | componentes y con una escueta | diferenciar sus componentes. La lista de | identifica de forma correcta y abundante los
un ecosistema. identificaciéon de los elementos mads |elementos representativos y/o | elementos  mds  representativos  y/o
representativos y/o significativos. significativos es bdsica. significativos.
B4.E2.1. Reconoce . , e L. . s ..
enumera  los  fac tore)s/ Comprende con  dificultades el | Comprende qué es el equilibrio ecoldgico, | Comprende qué es el equilibrio ecolégico y
L de equilibrio ecolégico e identifica los |lista los factores genéricos que lo alteran | los mecanismos que lo alteran. Expone
desequilibrios  en  un factores que lo alteran de forma |en relacién al espacio pero no detalla y | ejemplos concretos para el espacio natural y
8 ecos?stema genérica e injustificada para el espacio. | ejemplifica los especificos. los relaciona con posibles causas.
a .
Z B4.E3.1. Selecciona | Propone estrategias de actuacién muy | Propone un ndmero limitado de medidas . .
0 . . . : . . . ... | Propone numerosas medidas de actuacién
E acciones que previenen la | genéricas, replicables para cualquier | de conservacion, obviando desequilibrios . e .
Z . . . genéricas y especificas, de forma creativa y
@) destruccion del [otro espacio y algunas de ellas | relevantes, algunas muy genéricas y otras asociada siempre con el andlisis realizado
© | medioambiente. incoherentes con el diagnéstico. insuficientemente justificadas. P '
B4.E6.1. Reconoce los .. Identifica los ecosistemas representativos | Identifica y resefia la representatividad y
. . |No detalla la representatividad o . . . . . p
ecosistemas mas | . . . y singulares, pero lo documenta o acredita | singularidad de los ecosistemas,. Ademas,
. singularidad de los ecosistemas : L . . P .
representativos Y| estudiados con imprecisiones. No detalla las figuras | menciona los catdlogos o figuras de
singulares de Andalucia. ) de proteccién que los ampara. proteccion de los elementos singulares.
B4.E6.2. Identifica las | No detalla las caracteristicas de la figura | Describe la figura de proteccién que . . -
eival e de | d . L - Describe todas las figuras de proteccién que
principales iguras e | de proteccion del espacio ni tampoco | ampara al espacio pero no detalla con| . .
. . . . . ey . . existen sobre el espacio y todos sus
proteccion de la | informa sobre la posibles existencia de | precision otras figuras sobre el espacio o elementos sineulares
biodiversidad. otras. alguno de sus elementos. & )
Planifica y realiza el trabajo sin aplicar Aplica con limitaciones la metodoloefa Planifica y realiza el trabajo aplicando con

O |B7.Cl. Planificaciéon vy |las destrezas y habilidades propias de la \PRC DA COTOBIA | (o rreccin las  destrezas y habilidades
a0 | . . PR . cientifica en la planificacién y realizacion . p S

= |ejecucion del trabajo | metodologia cientifica. No sigue las C s . propias de la metodologia cientifica,
PR
= . A ‘- del trabajo. Sigue parcialmente las pautas | *. .

&= |aplicando el método | pautas generales bdsicas, no construye . - ... . |siguiendo las pautas generales como la
Z iz | o N . >~ | generales, sin construccién de hipétesis . o L
8 4 |cientifico. hipétesis sobre causas y/o las evidencias /o con evidencias parciales construccion de hipétesis y la acreditacion
O O son incoherentes o nulas. y P ) de evidencias.

5 O | B1.E2.1. Busca, selecciona | Analiza e interpreta informaciéon muy . . . .
(=a) . I inf 6n | bsi 1 leccionada d Analiza e interpreta informacién Anali . of 60 d .

o O |e interpreta la informacion | basica y general, seleccionada de un| ' . oo L 0l fentes | AAaliza e interpreta informacion de cardcter
%E de caracter cientifico a|numero muy reducido de fuentes y poco pertn P cp general y especifico, seleccionada de un
. [ . . > de informacién pero fiables. Incluye . P ..

= | partir de la utilizacién de | fiables. No se apoya en informacién de variado nimero de fuentes oficiales.

diversas fuentes.

campo.

informacioén obtenida en campo.
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RUBRICA PARA LA EVALUACION DEL TRIPTICO PARA LA DIVULGACION DE UN ESPACIO NATURAL

La presente ribrica analitica se usara para la evaluacion y coevaluacion (inter e intragrupal) del proyecto de diseiio del triptico para la divulgacion de un espacio
natural y las medidas de conservacion propuestas

NIVELES DE DESEMPENO
DIM. e MEJORABLE (1-3) ACEPTABLE (4-6) BUENO (7-10) Nota
El formato y estructura | El formato y la estructura no recogen toda | El formato y la estructura no son los | El formato y la estructura sintetizan el
% organizan de forma |la informacion bdsica requerida o su|idéneos pero recogen toda la|contenido base, facilitan la comprension e
O z |clara el contenido. composicién dificulta la comprension. informacion bésica requerida. incluso incluye otros apartados de interés.
<Nt Q Originalidad, variedad | No muestra originalidad. El aspecto final es | No muestra originalidad pero si presenta | Muestra elementos originales y llamativos
= % y equilibrio de formatos | poco cuidado. Utiliza poca variedad de|un aspecto final cuidado. Utiliza cierta |que centran la atencién en aspectos
é E para  presentar  la|formatos (graficos, imdgenes, texto,|variedad de formatos pero no estd |importantes. Utiliza variedad de formatos
4 informacion esquemas...). Hay mas texto del necesario. | proporcionado. de forma proporcionada.
o, gé Estilo confuso, con frases muy complejas o | Sintaxis sencilla pero estructurado, | Presenta diversas formas de expresion y
l% A, | Sintaxis y expresion, | sencillas mal conectadas; emplea con|emplea de forma mejorable la|una sintaxis elaborada; emplea la
= >~ lortografia y citas | imprecision y escasez la terminologia | terminologia cientifica y cita errénea o |terminologia cientifica y cita de forma
a bibliograficas cientifica y no cita fuentes de informacion. | parcialmente las fuentes. Comete | correcta todas las fuentes de informacion.
Comete faltas ortogréficas. algunas faltas de ortografia. No comete faltas de ortografia.
Sl La mayoria de los integrantes tiene nula o | Participaciéon equilibrada pero las | Participacién equilibrada, tanto en Ia
< | < | Exposicién coordinada, | escasa participacion. Las intervenciones son | intervenciones son aisladas y no existen | exposiciéon como en las preguntas, y
Qo‘ % integrada, coherente y |inconexas. La resolucién de preguntas recae | nexos entre las intervenciones. Cada | hacen aportes complementarios de forma
Z % fluida. en algunos miembros. No se ajusta al |uno responde a las preguntas de su |fluida. Existen nexos entre las partes. Se
8 tiempo. parte. Se ajustan bastante al tiempo. ajustan al tiempo.
7 | . | Exposicion con | Expone el trabajo siguiendo un guién, o de | Exposicién estructurada pero con | Expone con seguridad y claridad el
8 E seguridad, precision y |forma auténoma pero desestructurada e |inseguridad y nerviosismo. Resuelve las | trabajo. Estructura la exposiciéon y
ES Z | empleando lenguaje | insegura. No argumenta ni desarrolla las | preguntas de forma dubitativa. Utiliza | argumenta las respuestas. Utiliza con
™ | cientifico. respuestas. No utiliza el lenguaje cientifico. | poco lenguaje cientifico. fluidez el lenguaje cientifico.
j Coordinacién Trabajo coordinado y distribucién de tareas | Descoordinacién y desempeiio desigual | Descoordinacién. Aportes y desempefio
A e equitativa. Con espacios de decision |pero sin condicionar el avance ni el | muy desigual. Algunos adoptan un rol
articipacion . o . . ) : . .
8 = |P p .. colectiva comunicacion fluida. Todos | ambiente. Algunos adoptan un rol | pasivo e, incluso, obstaculizan el trabajo.
& | corresponsabilidad y & p p J
Eﬁ ©) tienen una vision global del trabajo. pasivo y no todos tienen vision global. | Muy pocos tienen una visién global.
@] Implicacion, Rol pasivo o poco constructivo. Se ha|La implicaciéon varia a lo largo del .. .
p P P P g Ha participado de forma activa y
Z compromiso y | mantenido al margen de las decisiones y/o | trabajo. Por momentos se despreocupa L
= - L . . . . constante. Se ha implicado en todas las
O | . |predisposicion al | asignacion de tareas. Implicacién y|del avance de las tareas. Actitud tareas v ha dinamizado al resto del erupo
< E trabajo en grupo compromiso ha sido minimo. correcta pero poco propositiva. y grupo-
% Z. | Participacién optimista, | Actitud irregular e inestable dependiendo | Adopta una  actitud pasiva y|Receptivo y empdtico. Aportaciones
ﬁ ~ | asertiva, constructiva, | del momento, persona y tarea. Considera e | conformista. En general, es poco |positivas, constructivas y propositivas,
propositiva y buscando | integra con dificultad las opiniones ajenas. | participativo pero acata las decisiones | buscando llegar a un acuerdo. Cuando su
el consenso. Pesimista y poco constructivo. consensuadas por el grupo. opinién no prevalece se involucra igual.
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ANEXO 2: PRUEBA ESCRITA
1. Justifica mediante un esquema por qué la siguiente frase es falsa: "Un ecosistema es un
sistema formado por un biotopo y una biocenosis" (B4 -UDI0-E1.1)
2. Nombra el tipo de relacién entre: (B4 -UDI10-E1.1)
a. Los liquenes: un alga que proporciona alimento y un hongo -proporciona humedad.
b. Un lince que caza a un conejo para alimentarse.
c. El buitre que come los restos de la presa de un ledn.
e. La tenia que vive y se alimenta en el intestino del hombre.

f. Un camaledn que captura y se come un insecto con su lengua pegajosa.

3. Indica el factor abidtico que provoca las siguientes adaptaciones: (B4 -UDI0-E1.1)
a. Un oso hibernando. b. Las escamas de los reptiles.
c¢. Un drbol que pierde las hojas en otofio. d. Las plantas trepadoras.

e. Las plantas que acumulan agua en sus tallos.
4. ;Por qué el suelo puede ser considerado como un ecosistema en si mismo? (B4 — UD10-E4.1)
5. El suelo es un recurso natural muy fréagil, ;por qué? (B4 - UDI10-ES5.1)

6. Enumera dos desequilibrios naturales de los ecosistemas y otros tres provocados por la

actividad humana. (B4 —UDI10-E2.1)
- Para los ultimos, propon cinco medidas de prevencion y/o conservacion. (B4 -UDI10-E3.1)
7. 1dentifica los siguientes ecosistemas de Andalucia: (B4 - UDI10-E6.1)

8. Completa la siguiente tabla: (B4 -~ UD10-E6.1, E6.2)
FIGURA DE PROTECCION | AMBITO EJEMPLO
Reserva de la Biosfera
Parque Nacional
Parque Natural
Paraje Natural Embalse de Malpasillo (Cérdoba)
Red Natura (ZEC o ZEPA)
Rio Tinto (Huelva)
Reserva Natural Laguna de los Jarales (Cérdoba)
Municipal Los Villares (Cérdoba)
Geoparque Mundial
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