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Una revista de aula para aprender
cooperativamente a investigar

Luz Gonzalez Ballesteros
Profesora de las asignaturas de:
Investigacion Educativa y Técnicas de Observacidn (1° de E. Especial) y
Métodos, Dutlu y Técaka de llmdga:“l Pdcaldﬂu
p de F. de P

La Revista que presentamos es el producto fi nal de una expcrlcncu realizada con el alumnado
de dos asig de introduccion a la i iva que se impartieron durante
el curso 99-00 en las titulaciones de Mastrda de Eduw::én Especial y Complememos dc
Formacién de Psicopedagogia.. Ha consistido en la organizacion de estas asigs

de la publicacién de dos tipos de revistas que daban a conocer los tmba)os mlmdos por el
alumnado en el contexto de su propio proceso de aprendizaje como en ciernes,
La elaboracion y publicacién de estos trabajos se ha concebido, no sélo como una _puesta en
préctica de los contenidos tedricos de la asi sino también como un p ivo
de comprensién y aplicacion de Ia log:ca de la investigacion cucmlﬁca y una manera de
construir el e

P

B . psicoeducativa @ jovenes que acaban de
Reﬂefnonando entrégla teoria fy(la iniciar su carrera y que no conocian aun
practica, - B W W % ; . .contenidos basicos de. Pedagogia,

2 oy, . %o Ppsicologia del Desarrollo, etc.? ;Cémo
i Alprmcrpm‘%el’ daget | comprender la_manera en que la_ciencia

construye los conocimientos que atafien a la
La importancia de la accidn, de‘!,}upuestam - cducacion si ain no sabgmos de qué
practica, en los procesos de aprendizajeya, . ach setrata?
fue resaltada |suficientemente’ por Jean ¥
Piaget, entre.  otros psicologos  del ©*
desarrollo, y ningim/a profesional de lag =
educacién pondriamos actualmente en dudai
su eficacia. Pero no todos entendemos u.
mismo cuando hablamos de “préactica”, y 12

Al primipio crei que la dificultad estaba en
la_ubicacion de la asig pero muy
pronto comprendi que esto, aunque muy
lmpommc, era secundario. El pmblemn

d | estaba en el 6n mismo de
reflexién sobre este concepto ha sido esta mmena comprender la_logica_de la

realmente | g]u. punto de partlda tedrico pam
organizar experiencia docente
ont revv?ﬁ‘

reprmemva&m 1Y el caso es que

estaba ‘dispuesta a

Aunque hemos vivido la cxpenencm en dos:
cursos de nivel académico muy distinto (1%
de Educacion Especial ";g titulo + de
Maestro/a y Complememtos@g Formacién:
de Psicopedagogia), me. wy a centrar_
exclusivamente en el’euso de 1° y mis
alumnos y alumnas de Complemem me$
van a perdonar porque entenderin qne

reto  profesional como docente era
precisamente ese curso. ;Cémo podia

cuando las personas ponemos en marcha
. nuesiros recursos mentales ¢ instrumentales
para resolver por nosotros mismos las
situaciones o problemas de diferente tipo.

¥ 3 5 G S Por otra parte, mi lectura de Piaget me
introducir en la logica de la investigacién llevaba a opinar que esa accidn debe ser a
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hm.v_m_uuma Y pensar) y
conducira una reestructuracion cogaitiva.

v
Cuando mos encontramos una  situacion

cuando no tenemos datos adecuados, etc.).

{Hacer para.comprender y comprender para
hoerl

nueva, reto cognitivo” - como es el Pucs blen,ﬁsahldo que Piaget pensaba que
casodel?humdocmndou -.q' este enfrentamiento practico a los retos de
. & la realidad iba haciendo posible que los

les que las p ponen

sabemos y aplicando las estrategias que . 5 .

antes nos servido para aprma‘qr (jno
estoy de aprobar, que es algo
muy - diferente!). Normalmente logramos
avanzar en ese terreno porquefillos
lmu'muunu ooxmuvos que dominamos -
uir significati :

ucbouocmsalo. Pero hay ocasiones en
que el reto es més complejoy dificil ‘h‘“
nuestros recursos intelectuales, nuestros

imientos y gias de aprendizaj

no son suficientes. Este era el caso de mi

alumnado de 1° que se enfremaba a

en juego para organizar cognitivamente

jones y alcanzar metas sean cada vez
complejos y racionales. Nuestro
ollo intelectual transitaria, en ese
mino evolutivo, desde una accién
almente mas factual (motriz) a una
1"méis puramente mental (formal);
e una representacion de la realidad mas
icionada por el aqul’ y el ahora

de orpmmxénmﬁs pu'cephva (sensorial)
a una estructura de organizacién mis
racional (légica). iPero tenemos que
recorrer €se camino por sus pasos y es
mejor recorrerlo con nuestros propios pies!,

id r ) ba Piaget.
en la asigr de  Metodologia de
Investigacion Psicoeducativa. E,sto significaba que no podrlamos. por
plo, resolver p que icaran
Piaget pensaba que, en esas situaci lo el dominio de oper Iogu.o—formal&s

mejor es dejar que las personas nos
enfrentemos _pricticamente _al _problema
porque, al tener que resolverlo por nosotros
mismos, tanteamos otras posibilidades de
solucion, nos forzamos a modificar nuestras

estrategias  habituales  hasta  que
cONSeguimos encontrar otras nuevas mas
decuadas. Pero no es con “crear
actividades  précticas”, sino  crear

situaciones en que las personas actien
facticamente (hagan cosas como realizar un
cuestionario, entrevistar a unas personas,
observar a unos nifios, etc.), pero sobre todo
ijmentalmente! La actividad tiene que
empujar a que cambiemos  nuestras
tal nuestra

utructurl mental tiene que modificarse en
la_accidn (por ejemplo: entender por qué
debemos organizar un cuestionario de una
determinada  manera, por qué uma
informacién que hemos obtenido no es
fiable, por qué tenemos mas remedio que
controlar  las Vnmbla Extrafias  si
d dar expli les de

un fendmeno, o por qué debemos ser

si no estamos mentalmente preparados para
hacerlo o, al menos, si no nos encontramos
en un nivel de desarrollo cognitivo que nos
permita dar ese salto. En estos casos, si no
dominamos las operaciones mentales
exigidas para resolver un  problema,
tenderemos abordarlo _ aplicando
w@n&_q&_i
controlamos bien. Cualquier profesor/a ha
conseguido que se entienda una explicacién
abstracta poniendo un ejemplo cotidiano; de
esta forma traslada la representacién desde
el nivel loglco-formal a un nivel de
P on evoluti mis simple
como es ¢l nivel de operaciones concretas.
Nos es mas facil extraer del ejemplo
cotidiano la “estructura subyacente” y, por
analogia, trasladarla a un nivel més
abstracto. Si no resulta esa estrategia,
podemos  aprender  forzéndonos a
reestructurar  nuestras  representaciones,
pero eso es posible si el salto cognitivo que
tenemos que hacer no es descomunal
porque , como diria Piaget, cuando el
desequilibrio entre lo conocido y lo por

pr en interpr

es muy fuerte, no es posible un
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aprendizaje significativo. Se produce, a lo

e los/las que no planteaban
duﬁeuluds.u‘n las personas que tenian

sumo.maprendlmjenosiguﬁmw.we
e - en T
eontenidns.
La realidad se nos resiste.

Como no pretendo hacer una disquisicién
tebrica sobre el tema, se tercia aqui una
cufia reflexiva sobre mi propia prictica
d (al hilo de aportaci que me han
ayudado a comprender mejor lo que hago).
Confesaré que el primer curso en que me
tuve que hacer cargo de esta asignatura,
pretendia lo mismo que ahora: que mi
alomnado de  Educacion  Especial
comprendiera la logica de una i igacio

més probl Pero ese segundo curso se
npheéporptm:vezu\haslgmmnmn
impartia la evaluacién d instituci
(segmdonﬂodelnmlmuénenmm
idad) y descubri que la p

q\uddummdownhwbrewmvelde

prensién de la asig era b
mis bajo de lo que esperaba y que -algo
asociado con lo anterior- no
suficientemente clara la conexidn de los
temas entre si, a pesar de que yo estaba
totalmente convencida de que la conexién
se veia a kildmetros.

La i6n adecuada de los contenid

cientifica, su interés en la practica
profesional que habia elegido y que

de la ;signalura ¢s, quizds, uno de los
puntos débiles en la percepeion que nuestro

los instr basicos para alumnado tiene de la ensefianza recibida, si

realizarla. Mi reto d en la asi nos los ltados de la
de Me!odolngﬁ dc lnvtstlgaclén Evaluacién de Ia Actividad Docente en la
ivaen 1°de E Jniversidad de Cordoba . Aunque la

|mpl|cabu que mi alumnado tenia que
enfrentarse de alguna manera a una tarea
que le exigia mancjar representaciones de
un alto nivel de abstraccion y, sobre todo,
pensar desde las entrafias de la logica
racional. No me privo de afirmar que
abordar una materia como ésta en primero
es bastante heroico!’

Aqui comenz6 mi reflexion sobre la accidn,
sobre la practica en el aprendizaje, porque
me planteé lo que cualquier profesional se
plantearia en mi caso. Aparte de

valoracion media no es baja, nuestro
alummdc no pcrclbe. en general, que haya
damente los
que les trasmitimos. Esto deberia ser un
buen motivo de reflexion colectiva en
nuestra universidad. En mi caso, como me
considero una persona con cierto
“optimismo racional”, una vez pasado el
primer choque critico, me exigi analizar la
situacion y poner los medios para mejorar
la comprension de los contenidos. Decidi
reforzar mis el aspecto prictico de la

otra cuestién, era imprescindible buscar
actividades pricticas para esta materia, El
primer afio, las “préicticas” quedaron al final
bastante “limitadas™ porque el cuatrimestre
se pasé sin que yo pudiera recorrer el

en la linea i aunque no

plag

totalmente, puesto que —como justificaré

2 Segn los resultados presentados en el
Informe General de la Evaluacién de la
Actividad Docente en la Universidad de

camino que me habia do. Probl de
la novatada, pensé, y al siguiente curso
procuré encajar mejor las piezas. Confieso

Cérdoba (curso académico 99-00), el item 14,
referido a si el profesor/a “explicé con claridad
los ptos” de la asi a, estd entre los

que no estuve disgustada con el “ap 2
resultado porque, ademds, me supuso un
trabajo muy fuerte. Digo “aparente” porque
tuvimos algunas sesiones de valoracion de
las dificultades y las que se planteaban no
parecian graves. Claro, no me di cuenta de

! Después de mucho insistir, se logré que en la
adaptacion de los Planes de Estudio de las
Titulaci de M: /a realizada a principios
del 2000, se aprobara el traslado de la asignatura
a segundo curso.

tres peores valorados (3,55 sobre 5 en la
valoracion media para la  Universidad en
1). El peor do en los Itad
generales de la Universidad se refiere a In
utilizacion de recursos didécticos adecuados
para ayudar a la comprension de la asignatura.
Curiosamente este ifem estaba bastante bien
valorado en mi caso, supongo que porque el
alumnado apreciaba el esfuerzo docente en la
utilizacion de medios, aunque no fueran
suficientes para comprender la asignatura
satisfactoriamente. Cosa que no era de extrafar.
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después- no confiaba tanto en la i
del aprendizaje.
L' ’ gk dcq‘w 1 d

tenia ﬂucha dificultad para onemlrse en un
lenguaje y en una logica que no era familiar
para ellos, que sus hibitos de afrontamiento
del aprendizaje no eran los mejores para
propiciar el razonamiento y que mis

primcu eran un umo tedricas y dfl
aula, lo que no les fornbl i les facilitaba
romper la inercia cognitiva y dar el salto.
{Tenia que ponerles puentes! [Tenian que
salir fuera, a la realidad concreta!

Mas alla de Piagel.

Lo que hice durante dos cursos en la
i Investigacién Educativa y
Técnius de Observacion de 1° de
Especial fue, en crear
actividades (o aprovechar las que se
realizaban  en  otras  asignaturas,
concretamente en el Practicum de 1°) que

pli ciertas condi

ciones:

a) Que se mantuviera una
secuenciacion _de los contenidos
que fuera de representaciones
coneretas, relacionadas con  su

lidad, a pl : ety
generales y formales. En este
sentido, procuré partir de ejemplos
cotidianos, casos  pricticos ©
informacion recogida de ellos/ellas
mismas para extraer de alli y
apoyar las explicaciones tedricas.

b) Que las actividades pricticas
d una iacion en

organizara mediante un disefio de
investigacién -apropiado. Como
colofén, tenian que realizar un
estudio de campo y elaborar un
informe de investigacion. Tenian
que realizar esta investigacion en
grupo, no por recomendacién de
Piaget, sino porque con 90
alumnos/as no es posible hacer un
seguimiento individual.

¢) Que hubiera una continua conexién
entre la teorfa y la préctica que
realizaban. No basta con que
hicieran  cosas. Tenfan  que
“reconstruirlas™ cognitivamente
para comprenderlas y mejorarlas.
Para ello y para facilitar
precisamente el salto a uma
representacion ~ “formal”  mds
compleja, analizibamos en clase las
dificultades, los logros...,
procurando aprovechar las
intervenciones de ellos y ellas para
reforzar el hilo logico que iba del
caso particular a la regla general.

En esto debo confesarme poco Piagetiana,
pues Piagel era bastante optimista y estaba
convencido de que el transito del dominio
de operaciones concretas a las operaciones
formales se lograba mejor, como ya
deciamos, si disefidbamos  actividades
especificas en las que las personas tuvieran
que realizar y resolver las cosas por ellas
mismas. Pero el caso es que, a lo largo de
mi experiencia profesional, habia llegado a
la conclusion, reforzada por Vigotsky, de
que el manejo de operaciones cognitivas
evolutivamente complejas, cierto nivel de

4
cuanto a su complejidad (lo que
estd totalmente relacionado con lo
anterior). Por ejemplo, como el
alumnado no teni MIormacion ni
experiencia previa en investigacion,

e propiciando  un
primer contacto con diferentes
técnicas de recogida de datos, antes
de abordar la logica de un diseiio de
investigacion.  Esto  facilitaba
introducir posteriormente la
necesidad  de  que  nuestra
indagacion respondiera a una
pregunta  bien planteada y se

d logico-formal, no se logra sin la
ayuda de personas mas expertas y que el

profesror/a tiene una funcion
mprscmdlble y activa en el procso de
ap! de su

Los resultados respecto al nivel de
comprensién de los contenidos de la
asignatura  mejoraron  sensiblemente y
demostraron que ese upo de practica abria
la puerta al aprendizaje. En la eval

que realizamos al finalizar el curso, el
alumnado reconocia que cuando entendian
lo que habiamos trabajado durante el
cuatrimestre era  precisamente  cuando




estructura logica que organizaba
secuencias de contenidos y actividades, y
tendia a aplicar los recursos memoristicos
habituales para afrontar el aprendizaje de la
asignatura, sin €xito.

Constaté también una curiosa
contradiccion: que, aunque sabian, no
estaban seguros/as de saber; les faltaba
seguridad en su conocimiento. Esto lo
asocié finalmente al cardcter individual de
esa experiencia de aprendizaje. Una
importante  dificultad para’ sacarle el
maximo partido docente a aquella
experiencia cstribaba, me parecia, en que
los registros que hacfan al inicio eran
individuales y, aunque los estudios de
campo se realizaban en pequefio grupo, las
experiencias de aprendizaje quedaban
reducidas a un ambito casi individual.
Estaba convencida de que, si pudieran
compamr nquellas expencnclas practicas y

las lecty podrlan
construir de manera més sdlida y
significativa el conocimiento.

? Considero esta experiencia docente como un
proceso de investigacién-accién. Por ello, la
organizacion de la asi el préximo curso
(2000-01) tendra algunas modificaciones en la
secuenciacién de contenidos y actividades que
permita, a pesar de la dificultad “cuatrimestral”,
un proceso de retroali i6n més I

Cémo surgié la idea.

Comoyahumsouudomwnslugms

la iniciativa de utilizar una revista como
nstmmuno coleuwo de comunicacidén y
surgiod de nuestra
el curso 98-99.° El
La Brijula. Nos parecid tan
Mfaah:xpmmque.melsngume

de
erzos y ampliar sus posibilidades.
uell se los
de Innovacion y Mejora de la
desde el Vicerrectorado de
de Calidad y pensamos que el
nuestro, ademéds de ser Gtil para nuestro
ymnado, podia  aportar estrategias
tivas a otros compafieros y
pafieras. El caso es que pedimos, y se

;iwso, un  grupo de pmfesons del

08

-d“l’ el
‘alrededor de dos tipos de revistas:

a) Nuestro proyecto mantiene el formato
tradicional de revista en papel (éste que
tienes en tus manos), aunque buscando
nuevos horizontes ("La Brijula de papel":
una revista de aula como instrumento de
aprendizaje).

b) El segundo proyecto aprovecha las
posibilidades de las  herramientas
cibernéticas para configurar una revista
multimedia (“La Brdjula”, una revista
multimedia  como  instrumento  de
aprendizaje).

Construyendo conjuntamente el
conocimiento.

Detras de la experiencia de elaboracion de
esta revista ha existido mucho aprendizaje
compartido (entre las profesoras que

* Ver Bloc de Notas. Revista de Aula para las

(pp. 3 yss.).

* Pilar Lacasa nos ha dejado este curso para
ensefiar en otra Universidad. Lamentamos su
ausencia porque era una fuente de ideas
fructiferas que sabia compartir con los/as
demds, Esperamos que, en la distancia, sigamos
compartiendo y desde esta revista -que es en
cierta medida ‘nieta” suya- le deseamos una
nueva etapa rica en aventuras investigadoras y
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Ilcwmos ldehnle los Proyecxns. entre las
entre
los nhumon/u La fuente tedrica de esta
es, obvi

Vygouky, pero también otras muchas
lecturas y didlogos sobre lecturas entre las
que personalmente destacaria a Jerome
Bruner y Birbara RogofT o a Derek Edwads
y Antonia Candela como aportaciones més
recientes. Todos ellos han puesto de

les y

mniﬁem

 los p c de aprendi
que han orientado nuestras ideas en este
proyecto:

1. El hecho de que toda prdctica humana
es de naturaleza social y que esa
naturaleza se va  constituyendo,
reproduciendo y transformando a través
de las complejas  estructuras  de
intercambio que los seres humanos
ponemos en practica histérica y
cotidianamente.

=3

Que entre esas  estructuras  de
intercambio, en este caso simhilico, se
encuentra el lenguaje. El lenguaje
plasma el universo de significados que
los humanos intercambiamos y es a su
través donde la realidad adquiere
sentido para nosotros.

3. Que el aprendizaje de los seres
humanos debe comprenderse también
en este contexto de intercambio social y
los procesos psicologicos plej

progreso del L

es un proceso de esfuerzo mdmdunl
sino un proceso colectivo de evolucion.
Referido al aprendizaje, esto significa
que, para que se convierta en motor de
dmrrollo de las pelsoms, debe ser en

guiado, potenciado, por otns mas
expertas (no  exclusivamente la
profesora en nuestro caso, por ejcmplo
sino bién otros 0s Y
eomplﬁeus) Fsto permltc - en una
por sup
P las fr de nuestr
territorio intelectual personal y hacer
nustras las estrategias y medios que la
logrado en cada
Necesitamos_mediadores mas expertos
que nosotros para poder recorrer - y
apropiarnos de manera auténoma y
significativa- el camino  del
imi que la iedad ha
recorrido historicamente.

§

Reconstruyendo el discurso de la ciencia.

Jerome Bruner afirmaba, rebatiendo a
Piaget, que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no se trata solo de que el
alumno/a deba apropiarse
“individual el conocimi sino
que debe apropiarse de €l en una
comunidad formada por aquellos que
comparten su sentido de pertenencia a una
cultura. No aprendemos, pues, un
conocimi d: lizado sino que

que le subyacen presuponen siempre
una interaccion entre personas en
escenarios socialmente configurados e
intercambiando  significados bié

debemos introducirnos en un universo
compartido por grupos humanos que

socialmente definidos. Los individuos
interiorizamos, hacemos nuestro ese
universo social a través de nuestra
interaccion con los otros. Aprendemos
a hacer cosas socialmente pautadas,
mancjamos  ideas y conocimientos

soctnlmeme dcﬁmdos y, al hacerlas, al
L

definen qué es v c6mo

det lo. Esto es i

relcvnnte en el aprcndizaje de los
di del cientifico

puuto que nos introduce en un tipo de
saber “especial” que se produce también de
forma muy particular.

Un descubrimi i prod de mi

las, apr a
desentrafiar la estructura de significados
que les subyacen y reconstruimos
subjetivamente  ese  universo  social
conereto.

4. Por ultimo, nos interesaba
especialmente la insistencia en que el

dizaje compartido  con mis
compaﬂcras Pilar Lacasa y Soledad Blanco,
¢s la obra de Derek Edwards y Antonia
Candela. Partiendo de las aportaciones de
Bruner y otros autores, consideran que el
conocimiento cientifico es un producto
social que se plasma tanto en la orientacién
de  actividades  pautadas  (metodo,
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procedimientos...) como en un lengusje
" especializado;” esto es: supone yna ‘culfura -
especifica. Muchnsdehsdlﬁcuhdsqu
el alumnado tiene para

¢Es posible tender puentes jtramsitables!
mhwmmpudMne
ylap pu 40P

.
manejar la légica de la ciencia slrihl,
segin Edwards, no tanto en que "no
puedan  operar  bien, fisica
discursivamente, con prdcticas y mullado:
complejos”, sino mas bien en que deben
“aprender a hablar en términos de una
nocion idealizada de la logica de la ciencia
y de la produccién de conocimiento™.® En
definitiva, el alumnado no comparte los
significados de esa cultura especifica, estd
“fuera™; pero el discurso a través del que se
intenta introducirlos en ella es un discurso
“extrafio” sobre una realidad idealizada
excesivamente que no forma parte de la
experiencia social compartida.

Estas aportaciones me hicieron pensar en
otro aspecto de la cuestion. La cultura
“escolar™ que el alumnado comparte (qué
aprender, para qué y cémo hacerlo) no
converge a menudo ni es impregnada por la
“cultura académica” (qué ensediar, para qué
y como hacerlo) que el profesorado intenta
transmitir. Esta dicotomia se plasma en ¢l
escenario escolar y en el “intercambio™
discursivo que alli ocurre: la clase. Una de
las razones que podrian explicar el fallo
comunicativo en ese intercambio discursivo
es que los universos culturales implicados
en “lo ‘que se dice” no se comparten
realmente aunque se pretenda por ambas

de que sies posible, y nuestro
Proyecto es un intento de mejorar, al
menos, esa conexion. Pero estamos también
convencidas de que, en primer lugar,
tenemos que romper la inercia de la
papagayimcidn como mtegia de

del di aunque,
también, convencernos de que ‘el alumnado
utiliza ese tipo de estrategia en general
cuando no tiene recursos para hacer
significativa la tarea, y esa condicidn de
posibilidad __debemos __ procurarla el
profesorado.

Siguiendo estas ideas y convencidas, por
afiadidura, del po(encul motivador que
posee el r ublico de
esfuerzo ¥ trabajo, decidimos aprovechar
las ventajas que ofrecia la publicacion de
Ios informcs que iban realizando los

en su ino de
mlroduccnbn a la logica de la ciencia, Esto
nos permitiria compartir las experiencias
individuales y analizarlas para reconstruir
en comun los procedimientos y la logica del
conocimiento cientifico desde una prictica
significativa y enriquecedora para ellos y
ellas..

iDos por el precio de una!

Nuestro proyecto de "La Brijula de Papel”

partes. Muchos al | estoy pretendia, como deciamos, mejorar las
convencida, se mfuerznn por der lo dici de i ap je en
que se dice oise “ estas de duccion a la

el universo de
significados que se% # '}gze
sentido” paraellos y e ci ‘se

han introducido en
companen cony el

fum ponen en marcha los recursos
una cierta cult

dii‘:lgéumpl:nente compamda coge
. ha 0

® D. Edwards en el Prefacio a la obra de A.
Candela (1999): Ciencia en el aula. Barcelona,
Paidés, p. 15.

}'mvmtlgmxén pmcoeduca!iﬁ. creando -
segt’mmmlro proyecto inicial - una revista
de auln en la que se publwamn los
# resultados de los trabajos de investigacitn
realmdos por los grupos.-Sin embargo, al
P la d ia en estas asi as,
consi que mmmﬂmtmduclr
|ﬁcamones en_ el proyecto
¥ sino dos

1% &Nm Es el titulo de la
1* revista realizada en cada uno de
los cursos. No la hemos llamado
revista sino "cuaderno de trabajo” o
"papeles de trabajo”, puesto que
publica los registros de informacion
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ario en grupo, mejorarlo y

i "que supieran claramente en que com%

experiencias - oY 9de pamcrpulén.
aprovechando los fallos |y & consistié apoyar a la
logros, las dificultades y profesora C préctlcls (realizando
satisfacc or lo qué ‘son . un seguimiento i de la serie de
registros imperfectos” ' pero grupos.de trabajo les correspondian)iy
enormemente Gtiless, . ... participar eni la correccion de las primeras
L AR © ] s défos trabajos que se presentaron

2") La Bm)dl‘lt PupeLM.‘.uh
revista que tienes en tus manos, en
la que publicamos algunos de los
Informes _ de Investigacion
realizados por los grupos como
resultado de la puesta en practica
del conocimiento sobre disefios y
técnicas de recogida de datos
adquirido a lo largo del periodo en
que se ha impartido la asignatura.
Estaba proyectada su publicacion
en Junio pero, por razones que
luego se explican, se ha realizado
en Octubre.

BLOC DE NOTAS. Una revista de aula
para aprender las técnicas de recogida de
datos.

Descripeion de la experiencia

El tipo de actividades que hemos realizado
se pueden resumir en las siguientes:

I. Reuniones de las profesoras que
integribamos los dos proyectos (Pilar
Lacasa, Soledad Blanco y Luz Gonzilez)
para intercambiar ideas y experiencias y
preparar las actividades.

2. Reuniongs de preparacién con las
alumnas colaboradoras:

1 el it

"’plﬂ ser publicados, sugxnendo posibles

modificaciones para su mejora,

%

V654
3. Presentacion de la experiencia al inicio
del curso.

El alumnado tuvo por escrito, en el
programa de la asignatura, un resumen del
Pmyecto que se les explico en una sesion
al inicio del curso. En sesiones posteriores
se fue liand la infor
verbalmente y por escrito.

4. Aplicacion inicial de técnicas de recogida
de datos durante el Practicum.

Durante su periodo de précticas en centros
escolares, cada alumno y alumna debia
aplicar tres téenicas de recogida de datos,
tras unas lecturas introductorias y
orientaciones metodoldgicas previas muy
bésicas realizadas en clase. Se intent6,
dentro de lo posible, que los registros
coincidieran con los que debian realizar
para el Practicum con el fin de simplificar y
rentabilizar el esfuerzo del alumnado.

5. Organizacion, elaboracién y publicacién
de Bloc de Notas.

5.1- A la vuelta de las practicas, se
organizaron grupos de trabajo que se
reunieron y eligieron, de entre las de sus

El grupo de que
apoyé las actividades précticas en primero
eran alumnas que habian cursado la
asignatura  y, por tanto, conocian
suficientemente algunas de las actividades
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una técnica de cada tipo, las
que les parecieran mas interesantes y mejor
redactadas. El grupo se comprometia a
pasar en disquete y en formato prefijado
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(del tipo de los articulos normales en
revistas) aquellos tres registros.

5.2.- Se tuvo una sesion prictica previa con
las dos personas de cada grupo que tenian
més experiencia en informdtica para poner
en comin los recursos (muy bdsicos) del
programa de tratamiento de texto

utilizamos (Microsoft Word). Se trataba de
hacer lo que podriamos llamar una red

necesitibamos para preparar nuestros
textos, las personas que participaron se
comprometian a ensefiar a usarlas al resto
de su grupo. (De forma similar se aprendid
a utilizar los rudimentos de una hoja de
céleulo, Excel, para facilitar el andlisis de
datos).

5.3.- Los registros seleccionados se
pasaron, como deci: en di

Se ha procurado que la mayoria de los
gistros p dos se publi despud
de las pertinentes correcciones. Muy pocos
han quedado fuera y, en esos casos, se ha
debido a la escasa informacién aportada o a
que no reali ing: ion en su
registro.

6. Utilizacién de la revista Bloc de Notas
en clase.

Una vez hecha realidad la revista de cada
yupo.sed:smbuybnwdoelnlnmmdode
las dos y se ieron las
igui de trabajo, apoyénd
mlecmmsprevusymwuunmdueclbna
cada uno de las técnicas que fbamos a
analizar por parte de la profesora:

6.1.- Puesta en comin y andlisis de los
dmnos dotarios, y de
en sesi de gran grupo.

S
papel. Fueron revisados por el grupo de
alumnas colaboradoras y todos ellos por la
profesora. A diferencia de la publlcauén de

Tead,

los de las investigaciones, el
criterio de revisibn de estas primeras
aportaciones se cifieron a  aspectos

meramente formales y expresivos (formato
de  edicién, ortografia,  correccion
sintdctica...), manteniendo el estilo y forma
de expresion de cada cual. El documento se
devolvia al grupo con las sugerencias para
ser corregido. En esta primera revista no
tuvimos en cuenta aspectos metodologicos
porque precisamente se trataba de aprender
desde esa misma experiencia ain
desorientada, criterio que si se utilizé en la
preparacién de La Brijula de Papel.

54.- En cuanto a la publicacién, una
decision significativa, aprobada por el
grupo de clase, fue que no se
individualizara la autoria de estos registros.
El grupo de trabajo ha sido el protagonista
puesto que todas y todos han aportado su
experiencia.

La portada de la revista, por otra parte, fue
disefiada por el alumnado aunque el
maquetado  final comé a cargo de la
profi porque el
proceso de publicacién para u'abajar los
documentos en clase..

1

6.1.1. Se traté de hacer emerger y
analizar colectivamente el interés
de la informacion recogida con esta
técnica, las dificultades que habian
encontrado, las condiciones de
recogida de una buena informacion,
qué asp de la realizacid

parecian positivos, cuiles podrian
mejorarse y cémo hacerlo. A
algunas de estas sesiones asistieron

g (18

las as, que
aportaron  sus ideas y su
experiencia. El papel de la

profesora consistio en motivar el
debate, consolidar y explicitar el
pensamiento  individual para
insertarlo en un hilo colectivo de
razonamiento y  estructurar y
sintetizar las conclusiones de modo
que facilitaran el transito mental a
los  contenidos  tedricos  que
tratabamos en clase.

6.1.2. Identificacion de los aspectos
dwcripuvos/namnvos en los
registros de  observacién y su
diferenciacion con val

interpretaciones / inferencias, Para
ello, en primer lugar, cada alumno/a
utilizé una jornada escolar de su
propio registro y, posteriormente,
una jornada de uno de los diarios




Presentacion

publicados en la revista, sigui

una seric de pautas
Posteriormente  se  realizd una
sesion de andlisis cuantitativo y
cualitativo y una correccién
razonada en gran grupo de algunos
casos.

6.2~ Puesta en comin y anilisis de las
entrevistas. En este caso se completd con
un andlisis previo individual en el que se les

habi disefiado un si sencillo de
loracié da sobre uma primera
versibn  que el grupo.

presentara
Participarian en ella los grupos (cada grupo
valoraria los informes de otros dos grupos,
sin conocer su identidad, y sugeriria
ke H l“

P que p )
alumnas colaboradoras (que se distribuian
al azar los articulos presentados) y la
pmfesma que ccnegm todos ellos. Las

dal

g un impreso y

Fe

pidié que, por escrito, sel la
entrevista que les hubiera parecido mas
interesante ¢ hicieran un andlisis critico
sobre qué aspectos les parecian bien

guidos y que asp podrian
mejorarse. Esto mismo debian hacer en
relacion con Ja entrevista presentada por su

en sug ias de modificacion
{olaot Ssativoe

de asp B!
y del formato de presentacién. ’

Sin embargo, como la terminacion del

informe de i igacion se habia realizad

ya con el curso cas1 concluido, y con
4 finales (ad dos por

propio grupo. Por cierto, los ios
fueron tan interesantes y acertados que
publicamos algunos en esta revista.

6.3.- Todo lo anterior nos sirvié para
introducir y comprender mejor la l6gica y
las ventajas de los disefios de investigacion
como estrategias_racionales para obtener
informacion con mayor validez, fiabilidad y
rigor.

7. Realizacion _de los trabajos _de
investigacién y decision colectiva de
posponer a  Septiembre-Octubre  la
preparacion de la revista La Brijula_de
Papel, en la que se pubhcarian los
resultados. \

LA BRUJULA DE PAPEL. Una mista,
de Introd a la i !
Psicoeducativa. ¢

|

¥ Er
Tal y como hemos hecho sen cursos §
anteriores, los grupos realizaron un disefio
de investigacion con un objetivo I|bremente
elegido y do los
adquiridos en la asi Una vez
. 1A, 14 A, l " 14
un informe de investigac
pautas, flexibles, que tenian por escritd
idea era que, partiendo de estos ‘informe
cada grupo realizara un ' a <
investigacion seleccionando Jos e

més intermmcs oblen z 3

b etk

su
con el nuevo receptor” que tendria (el
I do de la Facultad). Para ello
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profesores/as fuera del plazo oficial, . todo
hay que decirlo), el alumnado no estaba en
condiciones favorables para realizar el
trabajo de publicacion de la nueva revista.
Asi lo entendi6 la profesora y, en una
puesta en comin del problema, se aceptd
que se pospusiera su realizacion para
Septiembre. En ese caso no contaria,
légicamente, en la nota y seria un trabajo
voluntario, para quienes  estuvieran
interesados/as.

En la evaluacion que se realizo a final del
curso se les preguntd si les parecia que
"merecia la pena intentar publicar al inicio
dej G6ximo curso vuestros Informes en la
'segunda srevista (La Brijula de Papel)",

ppesar de que noscontaria para la nota de Ia
aaslymum Se les preguntd también si

starfan  dispuestos/as a participar, Las
lesta fueron mayoritariamente

Pero, como es de suponer, estas intenciones
que se expresaban en Junio no eran las
ques . podian  realizarse  en
Era de esperar, no tanto por
del alumnado sino por la
de conectar con los grupos y
acuerdo en reuniones de
un periodo an vacacional para
lo que ha sucedido vy,

7 No debe confundirse esta valoracién con el

sistema de calificacicn del informe, que seria
responsabilidad exclusiva de la profesora.
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lamentablemente, no hemos podido reunir a fe y prof a su al doya
wdoslmmms!uhnpdndo losduecmydmm:sdelosoeﬂms
con P que hnn eohbondo en h mu de que
Lamentamos esto porque ‘, b que no
vad;dc:mmemmnanohnmrdo sﬁullbmhspuausdenucsuoapacto
la oportunidad de ser publicados. De todos profesional a personas ajenas que observan
modos, bastantes grupos han ocupado su lo que hacemos ¢ intentan aprender de ello.
tiempo Iibre durante Septiembre para No es ficil para muchos afrontar la mirada
j sus investigaci Las deotmsysuposiblev-lonciaLanﬁnil
pcrsonas que e los han elaborado aparecen tnmpoco. mgnmm mmm actividad para
como autores/as del articulo aunque se cita, i doenp
en su caso, a todo el grupo que realizd la heq)mencnyeleonocxmlenmconnumy
investigacion. ellas exige tiempo,  preocupacion,
reflexion... Se necesita generosidad y
Felicitaciones. conciencia de la importancia que esta
pmicipuién tiene en la formacién
La revista ha sido posible por el esfuerzo y per | de este al d
voluntario de los autores y autoras de los por todo ello os dumos las gracias y porque
articulos que, aparte de darnos la sm vuestra colaboracién nuestro trabajo
oportunidad de sus i ntes en la Universidad seria estéril.
trabajos, aportan una material rico y
motivador a sus compafieros y compaiieras Gracias en nombre de todos y todas!
del curso 2000-2001 para aprender
compartiendo experiencias en un escenario Organizacién de la revista.
educativo que rompe las limitaciones del
espacio y el tiempo. Varias personas han Existen tres tipos de articulos.
disefiado también magnificas propuestas de
portada para la revista, tanto alumnas/os 1) Unos resumen los trabajos de
como amigos y amigas generosas, investigacion realizados por los grupos
interesadas por la experiencia (todas las de 1" de Educacibn Especial y
propuestas aparecen publicadas con el Compl de Formacion de
nombre de los autores o autoras) jGracias!. Psicopedagogia,  organizados  en
Hemos contado también con la ayuda de las blogues tematicos.
as de E
c .2) En cada uno de estos bloques se integra
Estévez chﬁudcz ‘Lourdes (umzalc/ una seleccion de fécnicas de ‘recogida
Cano, M.  Dolores Lépez lzquierdo y de datos publicadas en Bloc de Notas
Milaprosa Mol 'rimm,o) que han con las‘aportaciones criticas quoaen su
transcrito las iones criticas Ps ' momentg hncxerom los duﬁ_m
registros que § eﬁilumnado de§° de | de 1°y Compl Estos
E. Especial. Ia revista no hubicra i‘l ... cligieron uno de los registros, el que les
podido ‘ver la‘luz pablica sin el trabajo interesd més, y unahmmn los aspectos
compartido Pilar ~ Jurado  Ortiz, que les parecian |mejor logrados y

de Area de otros  que podian, en su
la. Educaci

sus ideas,

3) Una seccion libre en la que intervienen
dar “gracias* especialmente a* los r (al y I ) que

13
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han querido compartir con nosotros y
nosotras otro tipo de trabajos o©
reflexiones alrededor de la
investigacion psicoeducativa.
4) Al final, incluimos los resultados de la
evaluacion de la experiencia.

Debemos pedir a los expertos y expertas en
metodologia una lectura cordial porque
encontraran que los disefios pueden ser
mejorables en aspectos técnicos y
analiticos. Las limitaciones no deben ser
achacadas a los grupos sino a las metas
planteadas por la profesora. Los grupos de
investigacion han superado con creces las
expectativas que se marcaron inicialmente y
ha sido muy gratificante para nosotras el
haber aprendido de ellos y ellas.

Los informes de investigacion que
componen csta primera revista no han
podido pasar por el sistema de evaluacion
cruzada que explicibamos mas arriba, por
las circunstancias especiales de su
publicacion. Los informes originales fueron
corregidos por la profesora que sugiri6 por
escrito aspectos  para  su  mejora
(metodoldgicos y expresivos). En la version
final se ha procurado respetar las diferentes
formas de narrar la  experiencia
investigadora y analizar los datos.

Existen puntos débiles que deberemos
trabajar en proximos cursos como son la
fundamentacidn tedrica (para el alumnado

de Complementos) y las conclusiones de
los anilisis. Estos son, en algunos casos,
puntos débiles pero enormemente dtiles
para el aprendizaje.. Sus aportaciones, con
todas las  posibilidades de  ser
perfeccionadas, son precisamente una via
rica y motivadora para que los alumnos y
alumnas de cursos venideros y el
profesorado podamos compartir y aprender.
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