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Complementos de Psicopedagogia

L publicacion del N 2 de La Brijula de Papel supone, en gran manera, una consolidacion del Proyvecto de
Mejora de la Calidad de la Docencia que emprendiamos hace dos afios y que se nos concedio de nuevo el curso
pasado. Consiste en organizar algunas de las asignaturas de Metodologfa de investigacion psicoeducativa alre-
dedor de fu elaboracion de una revista en la gue se publican los Informes que realizan los grupos de investiga
cion como colofin del proceso de ensefianza-aprendizaje que se ha realizado durante el cuatrimestre. La revista
es utilizada por los grupos del curso siguiente como un instrumento de rctuum o mejora de conocimientos ya
adguiridos y de aprendizaje de nuevas yh i de

Recordamos a los que ya conoceéis la revista anterior (e informamos de pase a los nuevos lectores y lectoras) que
la adea de elaborar una revista de aula como instrumento de aprendizaje surgid de nuestra colega y excompaiiera
de Departamento Pilar Lacasa. Me encanta recordar a Pilar porque, aparte de reconocer su gran capacidad para
poner en marcha ideas innovadoras, es una profesional que propicia un estilo de trabajo cooperativo que, estoy
convencida, es la mejor fuente de mejora y motivacion profesional. Pues bien, Pilar uvo una magnifica idea que
ha servido para poner en murcha otras ideas nuevas. Pero, es importante resaltarlo, la revista que tienes en tus
manos posee su propia vida, sus propias motivaciones y su historia peculiar. Es lo magnifico de los contextos
cooperativos de actividad: 1o que se produce moviliza otras mentes y se abren caminos que levan a nuevos
horizontes y & nuevas sugerencias de innovacion.

i1 trabajo cooperativo no solo ha sido el punto de arrangue de esta Revisza de Iniciacion a la Investigacion
Psicoeducativa sino que también es la materia con gue se elabora y la funcién de instrumento de aprendizaje con
que se hia coneebido. Y.1 el hc&hu nmismo de su titulo, La Bratjula de Papel, es producto de la voluntad de crear un
espacio cultural de ori on, ¢ i y encuentro. El nombre de nuestra revista conecta con la que

inictalmente elabor6 Pilar Lacasa con su al lo y que se ha do en version cibernética. Esto mantie-
ne, como decia, un espacio simbolico de conexion en un proyecto comtn. Pero también permite adquirir con-
ciencia a todos y todas las que participamos de que nuestro esfuerzo forma parte de una cadena de conocimicnto
compartido que aprovecha las aportaciones de las personas que nos preceden y regala algo nueve a los compa-
fieros y compaieras que cursardn la asignatura el siguiente ano. Este es un camino colectivo de aprendizaje
sobre como “hacer ciencia™. Y es que el progreso del imi cientifico es posible prec porgue no
partimos de cero sino gue nos aupamos en Ins hombros de quicnes nos han precedido y aprovechamos positiva-
mente sus logros para llegar mds alld.

Este “mds alla™ es uni de las percepeiones gratificantes que he tenido como responsable del proyecto. La calidad
de los trabajos que han realizado los grupos es notable y han mejorado sensibl los Jtados del curso
antenior, Esto ha sido posible, no tanto por virtud de la profesora que imparte la asignatura sino, sobre todo, tal
y como ellos y ellas mismas confiesan, pargue han encontrado una orientacion imprescindible en el trabajo que
les han regalado sus compafieros y i del ano pasado. Veamos algunas opinones del aluninado que

ejemplifican la percepeion que ha tenido la gran mayorfa en esta experiencia.’
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Resulta de gran ayuda el ver los trabajos que han realizado otros alumnos porgue, ademds de ver que no
es imposible realizar tu articulo, es interesante ver las aportaciones y resultados obtenidos en las dife-
rentes investigaciones. comenta una alumng

- Ha sido importante tomar como referencia el trabajo de los companeros. Me ha ayudado a comprender
a través de ejemplos proximos. En este caso la persona que contesta no especifica el sexo

- Considero que ha sido muy @it porque nos nfm e wna vision pniclﬁ‘d de todoe lo tratado en exta asigna-

tura v mucho mas directa al haber sido realizada por comp También es una chica la que opini.
- Esta vez opina un chico: Es wna forma de ver a través de la experiencia de otros compaiieros los posibl
fallos o cosas bien realizadas sobre los mismos pasos gue nosOTros lenemaos ue seguir:

- La revista me ha servido de mucho porgue me ha avudado a seguir como guion v a enfocar mi propio
trabajo de investigacion. Ademds pienso que la revisia es una fuente de informacion que viene muy
bien para todos y de ella se puede sacar mucho, nos dice otra alumna.

<{...) Ademds pienso que es importante que se publique va que estamos haciendo trabajos que solamente
son puntuados v me parece muy bien que no sélo nos fijemos en la nota sino en que luego lo vamos a
publicar y le puede ayudar a otros compagieros.

Al hilo de estas valoraciones, me parece importante resaltar y comentar algunos de los aspectos dtiles que ha
tenido la experiencia desde el punto de vista educativo.

jHacer ciencia estd en nuestra mano!

La primera ventaja que ha tenido la realizacion y utilizacion en clase de la Brijula de Papel del curso anterior ha
sido permitir ver que no es imposible realizar un articulo de investigacion digno. Creo que estu condicion de
representacion cognitiva es un punto de partida imprescindible para ponet a las personas en una actitud idonea
para emprender una tarea,

Cuando valoramos las posibilidades de logro de una meta (en nuestro caso, hacer un Informe de Investigacion
digno) en funcién de las condiciones que supuestamente nos exige la tarea, el resultado muchas veces es nega-
tivo, o bien porque las condiciones de realizacion sobrepasan objetivamente nuestras posibilidades en ese mo-
mento. o bien porque, atin pudiendo realmente abordarla, nuestra mlcrpruauun es inadecuada 0 sobrevalora las
exigencias. Esto dltimo ocurre a menudo porque desconoce sufi las condici précticas y el
contexto de ejecucion de esa actividad.

Creo que esto tltimo es lo que le sucede al alumnado cuando se enfrenta al programa practico de la asignatura,
La ausencia de una percepeion cognitiva de posibilidad de realizacion estarfa motivada por una interpretacion
incorrecta del significado y de las condiciones pricticas de ejecucion de la tarea que tienen que realizar: produ-
cir conocimiento cientifico en el ambito de su futura actividad profesional. | Por qué ocurre esto?

Pienso que al menos una de las razones tiene que ver con la naturaleza de la ciencia desde la perspectiva de la
representacion social. Comparto con Bruner (1988) la opinién de que nuestra cultura ha idealizado ln produc-
cion de i cientifico, p 1o la percepcion social de que “hacer uenua es tarea de élites, en
situaciones y condiciones “especiales™, que exige plicados procesos intel y logicos de dificil
acceso para el comuin de los mortales. Por otra parte, el producto de esa actividad, el conocimiento cientifico, se
percibe como una sentencia objetiva, aséptica y definitiva que nos marca lo que es y 1o que no es verdadero.
Pero, desde Th. Kuhn (1962) o J. Habermas (1968) en ¢l campo de la filosoffa critica de la ciencia, hasta J.
Bruner (1988). J. Potter (1996) o A. Candela (1999) desde la Psicologia v la Sociologia del i

muchos autores han puesto de manifiesto que la idealizacion de la ciencia es producto de una ideologin caracte-
ristica de nuestra cultura occidental y que pensar cientificamente es pensarcon los mismos mediadores cognitivos
con los que nos enfrentamos a otros retos wudmnm Simplemente la ciencia opera de forma mas ordenada y

itica sobre un tipo particular de probl

U precioso estudio de A Candeld, Cienciu en el audo, demuestr que 103 niflos y nifis de ung cscuels Primaria, en un barrio saborbial, son perfocament
competantes pari rona cientificamente sobre fisica. “Sabes n adecuiinta de 1y chencia e dificil”, nos dice Derek Edwinds en el Prefacio.




Comprender que el método de la ciencia, aplicado al dmbito psicopedagdgico, es una magnifica —y necesaria!-
estrategia pars oblener una sufici figble y significativa como para sostener nuestra toma
de decisiones profesionales, es el objetivo dltime de Ta matenia que hemos impartido. Demostrar que son capaces
de Tlevar a cabo una won Jolbgicamente correcta y tematicamente motivadora, es uno de los
objetivos en nuestra asignatura

El hecho de ver que otros “iguales™ han producido un conocimiento en condiciones que previamente se mterpre-
taban como inaccesibles creo que es una mugnifica condicion para modificar la perspectiva desde fa que el
alumnado juzga la dificultad y el interés de ciertas tareas que les proponemos en su proceso de aprendizaje.
Recordemon 1o que comentaba nuestra alumna: Resulta de gran avuda ¢l ver los rabajos que han realizado
otros alumnos porque. ademds de ver que no es imposible realizar tw articulo, es interesante ver las aportacio-
nes y resultados obtenidos en las diferentes investigaciones.

Pern, claro estd, percibir que algo es posible no es suficiente para aleanzarlo. (Como hemos intentado -y creo
que logrado en la mayoria de los casos- aprender de forma s ficativa a producir cc imi cientifico?
Creo que son dos las pilares fundamentales del método que hemos seguido: utilizar la experiencia prdctica de
los iguales como punto de partida y desarrollar una estrategia de reconstruccion dialogal de conocimiento en
contexto de grupo.

Socrates y Vigotsky, por encima del tiempo.

La peculiar manera que lenia Séerates de reflexionar de modo inferactivo sigue siendo actualmente, en mi
opinion, una fuente de orientacion en la docencia. Aguella manera de dialogar con sus conciudadanos para, a
trivés de un proceso compartido de razonamiento, ir sacando a la luz (o gue se sabe desde lo que se creia no
saber, se conoce como mérado mayedtico. Recordemos que el [ilosofo ateniense salia al mercado, donde se
solian reunir sus ociosos conciudadanos (jmasculinos, por cierto!), y les abordaba con preguntas sobre la reali-
dad aparentemente sencillas. Alguno de los presentes (quizds pm'quc N0 COROCIera su estrategia o porque estu-
viera seguro de saber lo que preguntab fai quiere decir aqui gue respon-
derfa siguiendo las opini que eran comg ¥, por lo mismo. pun.urm obyias en el contexto cultural enel
que se encontraban, sin haber sido filtradas suficientemente por la reflexion. Este era el punto interesante de
arrangue y siempre me he imaginado a Socrates g do intel I ante el camino dialéctico que se
aprestarin 4 recorrer junto con sus interle . Soerates devolvia al espontaneo “c lio” algo tan sencillo
como esta pregunta: “; Qué significa lo gue dices?". El filésofo demandaba una justificacién racional de lo que
se habfa afirmado como respuesta obvia, Al poco rato el interlocutor de turno habria tenido que reconocer que
no era obvio lo que parecia al inicio y que. por tanto. no sabia lo que creia conocer. A partir de aqui comenzaba

un proceso de reconstruceion dialogal del conocimiento

No pretendo emular a Socrates, jya quisiera!, pero muchos aspectos de la mayeritica socritica siguen parecién-
dome componentes de una magnifica estrategia docente para reflexionar en colectivo. Pero, ademds, creo que

converge perf con ori i mucho mis en el tiempo como la de Vigotsky o sus conti-

i El id pto de Zona de Desarrollo Praxime vigotskyana como proceso de reconstruceion
cognittva, que amplia los limites de nuestro conocimiento a lravé~ del apoyo interactivo de personas mis exper-
tas, puede her pericce conel g limi dtico de reconstruccion filosdfica interactiva de

nuestro conocimiento para ir nuds alld de Iu,\ limites de la mera opinion.

Otras teoring ¢ investigaciones que han seguido el camino abierto por Vigotsky sobre diferentes aspectos de la
accion, el pensamiento v el lenguaje (por ejemplo, las de M. Cole o J. Bruner); sobre contextos cooperativos de
desarrollo v aprendizaje entre “iguales” (B. Rogoff, entre muchas y muchos otros): s atin més recientes inves-
tigaciones sobre andlisis del discurso como interaccion social (T. A van Dijk) y su plasmacion en la constric-
clon social del conocimiento excolar (D, Edwards y N. Mercer, R Yung. etc.). . todas estas teorias tienen como
denominador comin el interés por comprender la manera en que 1as personas compartimos y construimos signi-
ficados desde una perspectiva de interaccion social y como este conocimiento puede potenciar el aprendizaje.
Todas v.-llax por otra parte, representan enfoques psicoeducativos convergentes que aportan ideas muy ttiles
para perativos de 1 de la docencia. Aqui, las personas mas expertas (profesor/a o alumos/
us) jugarin un papel fundamental. La novedad de nuestro peculiar modelo de aprendizaje cooperativo estriba en
que es lar (profesora, del curso actual y alumnado del curso anterior) y en que la cooperacion
de uno de los participantes es diferida, o través de nuestra revista.
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Pues bien, nncslmoblcmummdmlhandohduhrd trinsito desde lo que se cree saber (pero en el fondo

es producto de un api “escolar” insufi hluiorlndmhmmmpnmhnm&s
fund.menudayigmﬁuundelnquesenbe Pretendi; que se comyp qué sig o
que hacemos en metodologia y por qué es asi, como dici d ble para que los dos de la

i fueran pi dos de forma ficativa por el al ! \ esto sélo parecia posible rompiendo la
esclerosis del conocimiento memoristico y no significativo que abunda en la estrategia escolar de aprendizaje.

Esta ruptwra v reconstruccion cognitiva ha sido factible gracias a

1. Aportaciones de la experiencia de los “iguales” (¢l alumnado que cursaba la asignatura y el del afo
anterior a través de La Brijula de Papel).

2. Disefio de actividades pricticas a partir de esa experiencia.

3. Aniilisis y reflexion colectiva en pequefio y gran grupo guiado por la profesors.

La respuesta de una alumna a la pregunta sobre Ia utilidad de las actividades précticas realizadas para compren-
der mejor los ¢ idos de la lifica lo que 2 (Han sido utiles) sobre todo esas activi-
dndrs pricticas, porque era donde \enludlmmenw aprendias y te dabas rumla de lo que sabias. Ademds
enr tus ¢ imi oyendo las opiniones de los demds comp

Un ejemplo de prictica con La Briijula de Papel. Aprendiendo a utilizar
instrumentalmente las teorias.

Puede servir como ejemplo del procedimiento docente que seguimos en las actividades practicas el que se
realizd con el objetivo de mejorar la utilizacion de la teorfa en la elaboracion de un marco de fundamentacion de
nuestra investigacion.

El primer paso exigia intentar romper los hdbitos escolares que suelen consistir en buscar cualquier libro o
articulo que aproximadamente hable sobre el tema y cortar de aqui y de alld algunos parrafos para pegarlos
luego con mds o menos fortuna. Como sabemos, no se tiene por costumbre citar las fuentes de esa cosecha de
ideas. El resultado suele ser una ensalada dificil de digerir, en un lenguaje no homogéneo y sin relacion suficien-
te con el objetivo de investigacion, con el andlisis de datos o con la interpretacion de resultados.

Flep,lmm para esta prm:llca un arl{culo de la Brigjula de Papel n® 1. Las autoras del articulo habian realizado una

10n tedrica fi dayc da como marco operativo de la investigacion,
aungue con ideas interesantes que se podian conectar con el tema. Algunas de estas ideas estaban literalmente
cogidas de una fuente s6lo explicitada en las ref ias bibliograficas.*

Primer paso. Valoracion inicial.

Las sesiones pricticas comenzaron con una primera lectura del articulo. Nos detuvimos en la introduccion
tedrica de la investigacion e hicimos una valoracién inicial ripida, en pequefo grupo. con el fin de concretar si
les parecia adecuada como marco tedrico de referencia de la investigacion. En general parecia bien.

S do paso. Rompiendo los esq previos.

A partir de ahi comenzibamos un andlisis critico del marco teérico, organizado de la siguiente manera:

Trabajo en pequeno grupo;
Se les pidio que subrayaran en el texto, en diferentes colores, las ideas fundamentales, de forma que cada

1 de ideas j fueran sefaladas con ¢l mismo color. Una vez seialadas, se les pidio que
pusieran en ¢l margen de la pdgina, con muy pocas palabras, cudles eran las ideas que se expresaban.

pem “parte de esa dificultad poede ser inducida por las swposiciones (idealizadas) de fos msestros swerca de odma deberia funcionar s ciencia” (p. 14), Fisto
pone de marilfiesto que Las condiciones de construccin de un conosimiento cientific tienen mucho que ver con L manera e que los Erupos construyen y
comparten significados soctales scerea de 1 realidad.

* No debe extraiar que los articulos de L revista no sean “perfectos” desde el punto de vista metodolgicn. Téngase en coenta que és una resista de infeincion
a ta investigacian y, como tal, nos ponemos wnias metis dignas, pero realistas. No hemos pretendido eliminar las limitaciones (muy diferentes de los errares],
puesto que una de las ventigas valiosss que aporta b utifizacion de a revists en clase es. frecisimente, aprender a mejorar 10 que s ha hecho,




Con este sencillo ejercicio logribamos

1) Tener un panomma visual de 1a secuencia de idess. Esto permmitia ver si en un mismo pérrafo, pur
ejemplo. se inclufan ideas difercntes y si existia una organizacion clarm o po en la secuenci
general. También permitia percibir si habia mucha o poca yariedad de ideas utilizadas

2*) Un punto de partida ficil para analizar la coherencia en la secuencia de ideas, la existencia o no de un
hilo logico de conduccion de la fund: ion y los hiatos o vacios logicos en la construccién del
marco teorico de referencin

3% Identificar al mismo tiempo la manera en que se resolvia ¢l trinsito lingiistico de una idea a otra,
partiendo de que la ongamizacion y conexion logica de las ideas tiene que plasmirse a través de una
adecuada estructuracion linglistica.

Anlisis en gran grupo.

Una vez realizado esto en pequeno grupa. se abrié un proceso de andlisis en el grupo completo para
extraer conclusiones. Fue muy interesante asistir al cambio de perspectiva de interpretacion que se pro-
dujo, desde la valoracion micial de la 1 ion a los Itados del andlisis eritico colectivo.

Tercer paso. Analizando las Iumlu de inspiracion.

La sig actividad ¢ Gen P el articulo que habia servido de fuente de la teorin (en Cuadernos
de Ped, jety con 1a fund i6n tedriea que habian realizado las autoras del informe, valorando también
en gran grupo qué estaba bien y qué no deberia hacerse. Analizamos, por ejemplo: el tipo de fuentes, cémo
buscarlas, el uso de las teorias que nos sportan los demds, lacita de las fuentes, la asimilacion y personaliza
de las ideas, ete.

Cuarto paso. Reelaboramos el marco teorico.

Una vez analizada la manera en que se habia elaborado el marco tedrico, se tratd de comparar con el objetivo de
lainvestigacion v la informacion que se habia ido: ¢ Se habia utilizado cl ente la teoria para orientar la
investigacion, para analizar los datos, para sacar conclusiones? ; Habfa coh it 0 no entre todo esto?

A partin de aqui se trato de reelaborar un esquema de marco tedrk‘n de referencia, con las mismas ideas que
utilizaban las autoras del articulo. pero me) Jo la 16n, 1 10 su contenido y la conexion
explicita con el contenido del diseio, Esto se trabajé primero en pequeiio grupo y posteriormente se consensus
en gran grupo un posible marco que cumplia las condiciones planteadas: interés como contenido, coherencia
interna, relacion con la investigacion v utilidad para el andlisis de los datos.

Quinto y dltimo paso, Conclusiones: para qué nos sirve la teorta en investigacion y como debemos utilizarla.
A lo largo del proceso se fueron sacando ideas en gran grupo subre cudl dchc ser la funcion instrumental de las
teorias, como debemos buscarlas y utilizarlas y qué ori podi: seguir para elaborar el
propio marco tedrico para la investigacion que iban a ler. Esta.s Jusi se itul como

producto del proceso de construceion conjunta de conocimiento,

Los andl

£

s en gran grupo se realizaban a través de una estrategia dialogica grupal guiada por la profesora. Mi
se orientaba a “enganchar” las af ciones en un hilo de razonamiento comin que nos permitiera “ir
mis alld” en nuestro conocinuento. Aseguro a los lectores y lectorss que este proceso de razonamiento coleetivo
hasido verdaderamente enrigquecedor. Desde mi perspectivi como resp hle de laasi ha sido motivador,
sorprendente ¥ enormemente satisfactorio. Parece que tambien desde la perspectiva del alumnado, al menos
para la mayotis de los que contestan el cuestionario de evaluacion, ha sido una experiencia dtil. Las aportacio-
nes de los grupos fueron esp ) vahosas y op el proceso de reflexion cooperativa. muy fructifero
¥, por tanto, fue sencillo elaborar colectivamente un conjunto de conclusiones suficientemente significativas y,
experamos, orientadoras para su futum prictica profesional

Cada tema del programa, que representaba un paso conereto en un disefio de investigacion, se realizé a partir de
Tn organizacion de actividades pricticas especificas.

De todas formas debo dejar constancia de que, a la hora de aplicar los conocimientos adquiridos en clase a la
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elsboracion y realizacion del propio disefio de investigacion, precisamente la elaboracion del marco redrico de
referencia ha sido la parte mis débil en conjunto. Creemas que la razdn estid. no tanto on que no hayan mejorado
su aprendizaje. sino en que ol momento de reahizacién del disefio, a partie de Mayo, no-es el idoneo mi por el
contexto festive cordobés i por la situacion académica cercana a la del curso. La elaboracion
significativa de nuestro marco tednco es, quizds, lo mds complejo y exige tiempo de reflexion.”

El resultado final. Los informes de investigacion.
Laos articulos que se publican son la mayoria de Jos que han realizado los grupus a lo largo de este proceso de
ensefianza-aprendizaje. Algunos no han podido ser publicados por diversas circunstancias.

La mayorfa han seguido un diseio de estudio de campo, sunque encontramos también un diserio cuasi-experi-
mental. Los grupos podian elegir cualquier tema. siempre que les interesara realinente y que tuviera sentido en
¢l contexto de su formacion psicopedagégica.

El tipo de enfoque descriptive y. sobre todo, lai i formacion distica y dologica de gran parte
del al do ha i lo que ¢l bagaje analitico que se ha aplicado en los infl sea muy bdsico. No
hubiera sido posible, ni deseable, dedicarse a ese aspecto de sy formacion durante ¢l cuatrimestre que dura la
asignatura. Hemos preferido centrarnos en In comprension de la logica del disefio y posponer su formacion
estadistica, mds positivista, para asignaturas gue cursarin pwcmmnenw en su carrera. Nos introdujimos, de

todos modos, en los programas Access y Excel para aprend de is de dnlm 'y
para elaborar grificos. En cualquier caso, la se concibid como una i luccion a la 2
para el al do que inicia Psicopedag: gran parte del cual no tiene experiencia alguna en investigacion

Una cooperacion que supera los limites del aula.

La experiencia docente que hemos comentado y la revista que plasma sus resultados han sido posibles no
solamente por la dindmica especifica de ensenanza-aprendizaje que se ha producido en el aula entre ¢l alumnado
y la profesora ni por el esfuerzo que ambas partes han realizado para prepararla. Otras muchas personas han
permitido que se haga realidad.

Una pieza imprescindible y fundamental, como siempre, ha sido la generosa cooperacion del profesorado de
los centros donde el alumnado ha recogido los datos para realizar estas investigaciones. Quisiera tener palabras
suficientemente intensas para hacer llegar a estos y estas colegas nuestro prurundu y smcem .\grmlt.unucmu
puesto que, sin su colaboracion, nuestro esfuerzo en ¢l proceso de i P

a Kant, vacio. Esp pl 1o la idea kanti que los idos que nucslm alunmndn aprende

sirvan para iluminar reflexivamente su futura préctica profesional.

Una persona que ha tenido, como lo tuvo en la edicion anterior de la revista, un papel fundamental ha sido
nuestra companera y amiga Pilar Jurado Ortiz, Colaboradora Honoraria del drea de Psicologia Evolutiva v de
la Educacion. Pilar. que forma parte del Proyecto de Mejora de la Calidad de la Docencia que nos renovaron, ha
participado desde el inicio en la programacion y ha tenido un papel imprescindible en la valoracion cruzada de
los informes de investigacion, Sus sugerencias a las primeras versiones de los informes han sido especialmente
acertadas y han permitido mejorar, junto con las restantes aportaciones de los grupos de investigacion y de la
profesora, el resultado final de los informes de investigacion que se publican en la revista, La revision final,
preparacion y organizacion de los articulos ha sido producto de esta amplia colaboracion.

Este curso hemos tenido la suerte. doble como explicaré, de que participe en la revista nuestra también compa-
fiera y amiga M* Luisa Torres Diaz y su alumnado en la asignawra de Intervencion diddctica en educacion
artistica y corporal (1° de Psicopedagogia). Digo doble porque, en primer lugar, es magnifico que la revista sea
aprovechada por otras materias que guieran comunicar los resultados del esfuerzo docente y de los logros de
aprendizaje de su alumnado. La interesante experiencia que ha levado a cabo M* Luisa es, en gran medida, un
punto de partida para otras modalidades de indagacidon educativa y la op idad de conocer y admirar
el resultado del trabajo de su alumnado alrededor del collage. Pero nuestra suerte es mayor porque esto ha
permitido ampliar la colaboracion en el disefio de la revista y los resultados han sido, como se ve, espléndidos.
Otra pieza clave en la mejora formal que ha experimentado la revista este aiio ha sida el Servicio de Publicacio-

Pensaumus que ol camblane al primer cuntimeatre i docencin de la asignatuns. meporarin Ls condiciones de reallzacion de L investigacién




nes de la Universidad de Cirdoba que va s co-financiar la publicacion de la revista en un formato de mayor

calidad que ¢l que podi; alcanzar en versi iores por | 6n del presup Les agradecemos

de corazdn y felicitamos por su apuesta de apoyo a este tipo de revistas. Creemos que merece la pena, no sélo

porque reft un potente i de aprendizaje, sino también porque dan a conocer 4 la comunidad

universitaria trabajos de mvesugacmn valiosos gue pueden motivar positivamente ¢l conocimiento e interés del
I en ln ativa.

P

Quisié ifestar nuestro - y felicitacion a ls Unidad de Garantia de Calidad de la Uni-
nrridaddc Cérdoba por la iniciativa que tuva, y ha mantenido, de convocar estos Proyectos de Innovacion y
Mejora de la Calidad Docente. Pensamos que es fundamental apoyar las iniciativas innovadoras en el campo de
la docencia, tanto por el 1miento que sup al esfi del prof do. como por el refuerzo y exten-
sién de un clima pmplcno ala mdngzu(m ¥ mejors en un campo Ian crucial en el potencial desarrollo social
como es la fi P de nuestro al

Finalmente, agradecemos también el apoyo del Depar de Ed ion, y en del Area de Psico-
logia Evol y de la Educacion, que han cooperad i en la publicaci de la revista. Guar-
damos una especial gratitud al grupo de P y P que participo en el andlisis de los rexulmdm
de la Evaluacion institucional del Area que han tenido la g idad de invertir la alizaci

de su esfuerzo en gue la revista se haga realidad.

A todos y todas agradecemos vuestra ayuda y dcseamm que lalectura de la nevnsm, su un'llmlén por el alumnado

y el profesorado, sea una experiencia grata, dtil y un i de ay 1l P y partible en el
futuro.
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Mientras estibamos realizando la correccion de pruebas de esta revista, nos han comunicado que la Comisidn
Asesora de la Unidad de Garaniia de la Calidad ha otorgadoe una Mencion de Reconogimiento de la Universi-
dad de Cdrdoba a cinco Proyectos de Innovacion y Mejora Docente y jnos encontramos con la suerte de que el
nuestro s uno de ellos! Queremos agradecer desde aqui a la Comisién la generosa valoracion que ha hecho de
nmrn cxperimclu dtm'nlt cooperativa. Todas las personas que hemos participado en el Proyecto, profesorado

nos d satisfechas, no porque pensemos que ha sido “mejor” que ningtin
otro, sino porque el mmmlmlemn del trabajo ¥ de la ilusion colectiva que se han invertido en €l nos impulsa
a seguir esforzdndonos ilusionadamente.

iGracias!

=



V:‘E
Y4 Presentacion - 1

YRR RV A A AN

Collage titulado «La Prmavera», realizado por Rosario Arija Martin, en la Asignatura Intervencion Diddctica en la Expresion
Pigstica (1° de Psicopedagogia).
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