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1.- INTRODUCCION Y
PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA.

Fundamentacion tedrica.

Nuestro trabajo de investigacion se acogerd al mo-
delo ecoldgico de Bronfrenbrenner (1987). Enten-
demos como modelo ecologice aquel que considera
el fend del entre escolares como un
fenémeno que ocurre dentro de un microsistema de
convivencia que es la escuela. Nuestra perspecti
serd no s6lo ecol6gica sino también interactiva, en
la que intentaremos comprender los malos tratos en-
e iguales (los alumnos y alumnas ) dentro de este
subsistema social que es la comunidad escolar.

Entenderemos como conflicto: Una situacion en la
que un actor (una persona, una comunidad, un esta-
do, efe.) se encuentra en oposicion consciente con
atro actor (del mismo o de diferente rango , a parti
del momento en que persiguen objetivos mcompati-
bles (v éstos son percibidos como tales), lo que con-
duce a una oposicion, enfrentamiento o lucha. (Fisas
Armengol, 1987:34).

Un conflicto implica, al menos, la existencia de dos
partes antagdnicas (cualquiera que sea el motivo de
su confrontacion) y de unas circunstancias que in-
tervienen en el proceso. Si queremos comprender esos

procesos, tendriumos que tener en cuenta algunos
principios (Cascon, 1999)

I Cada alumno o alumna que se encuentre
involucrado en un contlicto va a responder
siempre segin la percepcion que tenga del
compaiiero o compaiera. Por esta razon el
clemento subjetivo (cognitivo, motivacional,
emocional, axiologico, etc.) tendrd que ser
tenido en cuenta como parte esencial de
repuestas que se produzean,

J La interaccion conflictiva no solo surge de
los motivos que en un primer momento la ori-
ginan sino que también tenemos que tener en
cuenta los motivos que se crean dentro del
mismo procese de conflicto.

I Los grupos que se forman a partir de los con-
Mictos tienden a responder de manera fiono-
génea hacia el exterior

El conflicto es, por tanto, una clase de comporta
miento y lenguaje de grupo que posee y determing
una dindmica propia.

Rosario Ortega ha estudiado un tipo especial de con-
flicto que tiene enorme importancia en el dmbito es-
colar. Se trata de los problemas de abuso o prepoten-
cia social, un tipo de vinculacion social claramente
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pervenso, también denominado buliying (Onegs,
1997). En estos procesos no solo existe la persona
que agrede (el intimidador) y la agredida (la vict-
ma), sino también los espectadores, que refuerzan y
mantienen el conflicto de forma activa o pasiva y en
los cuales procuraremos centrar nuestra alencion en
este estudio

La de este tipo de rel S y sifuaciones
puede provocar problemas emocionules, sociales,
persunales y educativos. Por ¢llo, queremos compro
bar si se producen o no dichas situaciones tanto en
un centro con caracteristicas de deprivacion cultural
¥ eConOmIch Como en olro cuya situacion estd mis
normalizada. Al plantearnos este objetivo de inves-
tigacitn hemos tratado de dar respuesta 4l siguiente
interrogante: ; Se dan conflictos entre iguales en dos
centroy de caracteristicas sociales, culturales v eco-
nomicas distintas?, para lo cual hemos comparado
las deun 1o realizado a los alum-
nosy nlumnus de 6" de Primaria de ambos centros

Presentacion contextual.

« En general, y dado ¢l medio en ¢l que se des-
envuelve esta poblacion infantil, se constatd
que existian notables carencias en cuanto se
refiere # cultura convencional, con escasez de
situaciones ¥ estimulaciones ambientales fa-
vorecedoras de un adecuado desarrollo cul-
tural y/o cognitivo que le posibilite aspirar a
una mejor calidad de vida. Es importante des-
tacar el gran desfase que padecen entre el ni-
vel lingaistico habitual (muy pobre) y las nor-
males exigencias cconomicas.

Por otra parte se constataron hibitos comunes como:

* Tendencia a resolver conflictos violentamen-
1e sin intentar otras viis.

« No hay empleo adecuado del tiempo de ocio
v es dificil acceder a determinadas diversio-

nes o actos culturales.

* Los habitos de consumo y de administracion
de recursos dejan mucho que desear.

Siguiendo en esta ocasion la experiencia de una de

A i i6 en lineas el
contexto del (olcgin Piiblico A. Los datos que ex-
ponemos han sido extraidos de un estudio realizado
por el Centro hice unos anos para averiguar las cau-
sas del elevado fndice de fracaso escolarque se esta-
ba dando.

Cabe destacar que este colegio se nutre casi en su
totalidad de una poblacion economicamente débil ¢
inserta en un medio de los considerados suburbiales
y uno de los més destavorecidos de Cérdoba. La
publacion escolar procede en un 75,55% de esta ba-
rriada y solo un 24,45% del alumnado proviene de
otras zonas proximas. En un 41,72% son familias
NUMErosas, con un nivel econémico precario, como
lo demuestra ¢l dato de que un 34% de los padres
estd en paro, subsistiendo en algunos casos con tri-
bajos eventuales sin contrato, y sélo el 31% de los
padres tiene un trabjo fijo. En el nivel cultural nos
encontramos con que sélo el 41% de los padres y el
43,26% de las madres saben leer y escri

Aty ol esTos Juios, oS EnConiramoes con afgu-

las personas que forma parte del grupo de investiga-
€ion y que ha trabajado durante un ano en los dos
centros que estudiamos, 1os conflictos entre iguales
son habituales en este centro tanto durante los re-
¢reos como en el aula. En los recreos se suelen pro-
ducir episodios de rifias donde, mientras 3 6 4 alum-
nos / as se pelean, el resto anima “la funcién” (son
los Hamados especiadores, que st bien no participan
directamente, permiten y alentan para que esta si-
acion se produzea). Se hace necesaria normalmen-
te la intervencion del profesorado que debe actuar
de mediador en la resolucion de conflictos. Cabe
destacar que los problemas de maltrato se dan tam-
bién dentro del aula, quizas debido al déficit de
autocontrol que muestran los nifios y nifias.

Otro aspecto que destaca esta profesora es la gran
sensibilidad que alumnos y alumnas demuestran ante
insultos verbales proferidos acerca de su familia,
sobre todo el alumnado gue pertenece # la cultura
gitana. Estos reaccionan con violencia fisica, psico-
fogica y verbal. Pensamos que esta sensibilidad

s caracteristicas que afectan, en Casos,
a la poblacion escolar de este Centro:

+ Las caracteristicas gue comentaremos se han

determi insultos puede estar provocada por un
sentimiento de respeto a sus antepasados y a cual-
quier vinculo intimo familiar.

Final 1ok

extraid L ocasion de tudio reciente-

F destacar que los recursos hu-

mente realizado por ¢l profesarado del centro
que ha recogido informacion de manera siste-
mitica a través de In observacion diaria y me-
diante cuestionarios aplicados al alumnado, al
prapio profesorado y a padres y madres.

manos y materiales de que dispone el centro, aunqgue
han mejorado en los dltimos anos, son insuficientes
paru las necesidades educativas que tiene la pobla-
cion escolar a la que se atiende. La movilidad exce-
siva del profesorado dificulta también el manteni-
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miento de una linea de accion estable. imprescindi-
ble en este upo de centros.

En cuanto al Colegio Publico B, se encuentra en la
barriada del extrarradio urbano de Cardoba. El edi-
ficio del colegio es una construccion funcional uni-
taria y compacta rodeada de amplios patios de re-
creo, zonas verdes y campos de deportes. ocupando
el conjunto practicamente el espacio de una manza-
pa urbana. El edificio consta de tres plantas distri-
buidas en tres alas, dos de eflas mds amplias, en las
que estdn ubicadas las aulas, y otra més reducida. y
de sélo dos plantas, en la que se encuentran los ser-
VICIoN g les: despacho del Di fa. oficing de
secretaria, sala de profesores, botiquin, cafeteria de
profesores, v a del portero, biblioteca, sala de
proyeceione: de pretecnologia. laboratorio de
ciencias. gimnasio, ete. Carece de salon de actos.

Un hecho destacable de este colegio es que estd con-
siderado como un Centro de Integracion, donde el
alumnado que tiene necesidades educativas especia-
les de cualquier tipo, fundamentalmente motoricas,
esti atendido por un amplio conjunto de profesora-
do especializado y de distintos tipos de recursos
materiales avanzados.

El profesorado del Centro es bastante estable, lo que
hace suponer gue la movilidad del mismo serd minima.

De forma general, los alumnos y alumnas pertene-
cen a una clase social media, con algunos casos de
media- baja. La unidad familiar de este entorno osci-
la entre 3 y 5 miembros, poseyendo en términos
globales un nivel medio de estudios.

Segtin datos extrafdos de un estudio realizado por el
Centro para conocer la realidad socio- cultural de su
alumnado, dentro de las actividades de ocio y tiem-
po libre, ocupan un lugar destacado las siguientes: la
television, el deporte y la lectura

Finalmente, la zona posee unos servicios sociales exce-
lentes, equipami Iturales y deportivos buenos,
asi como unas Optimas caracteristicas urbanisticas.

fiis MATA bo

Dibujo 1

Pues bien, en contra de lo que cabia esperar, los
resultados de nuestro estudio han puesto de mani-
fiesto que ol maltrato entre iguales que se produce
en un centro con las canctenisticas socio-calturales
con las que cuenta el Centro A no es muy diferente
del que se produce en un centro Con carscteristicas
sociales y culturales tan distintas como las del Cen-
o B.

2.- METODOLOGIA
2.1.- Objetive de la investigacion.

Nuestro objetive ha sido obtener informacion sobre
la existencia o no de contlictos entre iguales en dos
centros de distintas caracteristicas de Educacion Pri-
marnia de Cordoba.

Partimos de una hipotesis descriptiva: sup

que deben existir diferencias en la frecuencia de epi-
sodios de maltrato entre iguales en funcion de que
los niflos y nifias pertenezean & uno u otro centro

La Variable Independ: serd las dif condi-
ciones sociales, econdmicas y culturales de la pobla-
cion escolarizada en ambos centros y la Variable
Depend: las situaci de mal entre igua-
les que se produzean.

3.- TIPO DE DISENO

Utihizamos un método descriptivo. Nos dedicare-
mos a describir y comparar datos en un contexto es-
colar. Par tanto, es un estudio de campo en el que se
ha recogido informacién de los alumnos y alumnas
de 6” de Primaria de ambos centros por medio de un
cuestionario. Pero como nuestro estudio no presenta
todas las condiciones de validez necesarius, al haber
trabajada s6lo con una parte del alumnado (un nivel)
y no controlar Variables Extrafias, pensamos que
nuestro estudio tiene cardeter exploratorio

4.- POBLACION Y MUESTRA

La poblacidn de donde proviene nuestra muestra son,
como ya hemos dicho, Tos alumnos y alumnas de
Primaria de los dos Centros mencionados anterior-
mente.

El cuestionario se le ha pasado a alumnos y alumnas
de 6" curso de Primaria de esos dos centros de Cor-
doba. Recordemos que el primero es un Colegio Pu-
blico de Infantil y Primaria (al que hemos denomi-
nado A) que se encuentra en un barrio muy
desfavorecido. El segundo es un colegio Pablico de
Infantil y Primaria (al que identificamos comao cen-
tro B) de un barrio de clase media.
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La representatividad de esta muestra (alumnos/as
de ambuos centros, de 6” nivel) no es 1o suficiente-
mente amplia, puesto que se podria haber aplicado a
diferentes etapas y niveles escolares del Centro, pero
es0nos hubiera exigido un tiempo del que no podiis-
muos disponer.

No le concedemos un alto grado de fiabilidad 4 la
informacion obtenida, ys que no sabemos hasta qué
punto la predisposicion y seriedad de los aluminos y
alumnas o la hora de contestar a las preguntas del
cuestionario fue la adecuada.

Por esto, ¢l trabajo de gacion
mediante otro tipo de téenicas de recogida de infor
macion que nos pueden orientar a la hora de mnter-
pretar y completar los resultados obtenidos median-
te el cuestionario.

5.- TECNICA DE RECOGIDA DE
DATOS

La téenica de recogida de datos que hemos utilizado
para realizar nuestro estudio de campo ha sido un
cuestionario realizado o los alumnos y alumnas de
6" de Primaria. Consideramos que ésta era la mejor
forma de obtener informacion acerca de Jas supues-
tas situsciones de conflicto y maltrato entre iguales
que se estin produciendo en ambos centros. Hemos
elaborada este cuestionario siguiendo v adaptando
una realizado por Ortega y otros (1998) para detec-
tar y evaluar situaciones de maltrato en centros de E
Secundurin

Uina segunda fuente de informacion complementa-
ria es Ja obtenida a través de la interpretacion y co-
mentario de dibujos realizados por los alumnos y
alumnas de ambos colegios

También tomaremos en cuenta como informacion
complementaria la aportada por la experiencia esco-
lar de la profesora que ha trabajado durante un aiio
en cada uno de estos colegios.

6.- RIS

JLTADOS Y CONCLUSION

6.1. Resultados del cuestionario.

Los resultados obtemidos en las encuestas realizadas
indhican diferencias entre el alumnado de ambos co
legios pero, en general, bastante menores de las es-
permdas

Relacion con los compaiieros / as.

Las respuestus a la pregunta de si se llevan bien o
no con sus compafieros ¥ compaineras de colegio
(Grdfico 1), indican diferencias entre el alumnado

de ambos centros: un 65% de los alumnos y alumnas
del Centro A dicen llevarse bien. frente a un 82% en
el Centro B. Aunque minorias, es importanie tener
en cuenta que el 35% del grupo del Centro Ay el
18% del B manifiesten no Hevarse bien con sus com-
paiieros y compaiieras,

100%

OCentro A
Grafico 1

Aislamiento.

Son menores las diferencias en las respuestas a la
pregunta: ;Te has sentido solo alguna vez en el re-
ereo? En el caso del Centro B, el 60 % nunca se ha
sentido solo en el recreo: el 39 % pocas veces y un
1% muchas veces. En ¢l caso del Centro A, el 69%
dice que nunca se ha sentido solo, el 29% pocas ve-
ces y el 2% muchas veces. Merece destacarse que un
grupo minimo de personas se sienten solas en ambos
centros, lo que probablemente indigue un muy alto
nivel de interaccion social en los centros.

Pocas Muchas

Grafico 2

Actitudes ante el maltrato.

Con respecto a las valoraciones y actitudes de los
nifios y mihas ante el maltrato, estudiamos los resul-
taclos de las preguntas 7, 19y 20, en las cuales se les
pregunta acerca de si han sido asustados, maltra-
tados o intimidados, si son ellos los que maltra-
tan, si esto les parece bien o mal y ¢l motivo de
esta actitud conflictiva.

La mayoria de los nifios / as en ambos colegios dice
gue no ha sido asustado ni maltratado (48% en los
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dos centros). Muchos prensan que st ocurren ostas
situaciones de maltrato son producto de una broma
(21.9% Centro B ¥ 24.5% Centro A) o debido a su
propia debilidad respecto a los demds. Muchos tam-
bién contestaron “no lo € (un 17% en ambxs cole-
gios aproximadamente). Afirman que ¢l maltrato es
realizado por los nifios / as de su clase, dandose esta
situacion mis en la calle que en el patio del colegio.

Cuando se les pregunto si maltrataban a los com-
paieros / as si se les provocaba o si les animaban
a ello, los resultados son los que aparecen en el Gra-
fico 3. En el Centro A, un 50% asusta o maltrata a
sus compaieros si le provocan y un 2 % si sus ami-
gos le animan a ello. En el Centro B el porcentaje
es significativamente mas bajo: un 28 % arremete
si le provocan y un | % si sus amigos le inducen a
ello

Provocan  Animan otros

@Centro A M Centro B

Grafico 3

A la hora de contar el conflicto, ambos centros co-
meiden en el orden de confianza: en primer lugar lo
cuentan a la familia; después a los profesores; a los
amigos y un escaso poreentaje no lo cuenta a nadie.

Motes Afisica Aislanto.

DCentro A mCentro B

Grafico 4

Por otra parte, en el Grdfico 4 vemos que cmrc las
formas mas fr s de intimid -

los mates (67 % Centro A. y 46 % Centro B.); el
daiio fisico (22% Centro A y 26% Centro B) y el
aislamiento (21% Centro A. y 28% Centro B). Aun-
que las diferencias no son elevadas, es llamativo que

siendo la realidad socrocultural del segundo colegio
mejor, los nifios ¥ niftas emplean ef daio fisco y el
aislamiento con mayor frecuencit que en el Centro
A. En cuaiquier caso parece que las diferencias se
plasman s en el nivel verbal, que predomina en el
centro de poblacion mas desfavorecida.

En ambos colegios la mayoria de los niflos / as pien-
san que estd MAL cuando alguien maltrata o otros
nifios / as: En el Centro A hay un porcentaje mas alto
que piensa que es NORMAL (13,7% frente a 4.8%
en ¢l Centro B). Aqui parece que los nifios / as del
Centro A podrian estar mis acostumbrados a asistir
a situaciones de mtimidacion o malteato.

Lo que indican los resultados en la mayoria de los
niftos / as de ambos colegios es que algunos intimidan
aotros porgue se meten con ellos (44.8% en el Con-
o A y 56% en ol Centro B). Alto es también el por-
centaje de nifos / as que piensan que los que intimidan
lo hacen porque son mis fuertes (27,5% en el Centro
Ay 20.2% en el Centro B).

Como se resuelven los conflictos.

En cuanto a edmo suelen resolver los conflictos,
nos centramos en las preguntas 11, 24 v 27 En am-
bos colegios casi un 68% de los nifos / as dice que
busca ayuda si alguien lo maltrata y un alto porcen-
aje contesta que si alguien le maltrata, también vau
responder igual (24% en el Centro A y 34% en el
Centro B). Parece que el alumnado del Centro A, de
contexto desfavorecido, estd mas acostumbrado a
pedir ayuda; aspecto que se trabaja mucho en las aulas
desde los primeros niveles.

En el Centro B (contexto normal) la gran mayoria
del alumnado encuestado dice resolver los conflic

tos hablando para encontrar una solucion (70,1%),
frente al Centra A (contexto desfavorecido) donde
s6lo el 41% resuelve los conflictos dinlogando. Esta
es una diferencia significativa que encontramos. Es
una minoria la que dice “resolver” los conflictos pe-
ledndose. En este caso también son mis los que se
pelean en el Centro A (20% ) que en el Centro B (9% ).

En el Centro A hay un porcentaje mds alto que in-
tenta solucionar los conflictos con los companeros,
peledndose (20% frente a 9% del Centro B) y en me-
nor medida | para enc una solucio

(41% frente a 70,1% del Centro B).

Wlard.

Lo mismo ocurre en ¢l sentido de la forma de pensar
antes de actuar en un conflicto. La mayoria de los
alumnos y alumnas del Centro A afirma que 1o solu-
ciona directamente, sin pensar (41,3%.), mientras que
en ¢l Centro B la mayoria dice que primero piensa
sobre ello (46,3%). Parece gque el alumnado
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encuestado en ¢l Centro A es més impulsivo y con-
trola peor sus emociones y los del Centro B mis re-
flexivos, aunque querer solucionarlo inmediatamen-
fe no siempre significa impulsividad. Puede ser que
se quieran solucionar las cosas en ¢l momento en
vez de dejaslas para més tarde

6.2.- Resultados de los dibujos.

Ademds de los datos obtenidos a través del cuestio

nario, queremos comentar o acontecido a la hora de
pedir a los alumnos y alumnas que dibujasen lo que
para cllos es una situacion de conflicto o de mal-

trato entre iguales.

El revuelo fue terrible, puesto que la idea de dibujar
situactones “sangrientas” se les antojaba divertida y
novedosa. Aungue se les informo de que tenian “carta
blanca™ para dibujar lo que sintieran, fuese lo que
Tuese, y se les prometié que no iba a repercutir en su
expid acade L se reacios  poner
su nombre en la parte delantera del dibujo. Por esto,

se les dio permiso para ponerla por detras si querian
Atn asi. continuamente preguniaban si podian po-
ner palabrotis, insultos, etc Comentaban que era una
actividad estupenda el poder dibujar 10 que se les
ocurriese aunque fuese “fuerte”

Algunos aprovecharon para dibujar a algin companero
o companiera que no les caia bien e insultarlo. Esto no
se permitio y dijimos que no debian ponerse nombres
de personas concretas, para evitar problemas.

La mayorfa de los dibujos son muy sangrientos, con
escenas de asesinatos, sangre, visceras, gente con
hematomas, heridas mal curadas y puntos de sutura.
Los insultos son de lo mas variopinto y varian tanto
los agresores como los agredidos. En ambos casos
pueden ser grandes. pequenos, chicos, chicas, blan-
cos, negros.... a los cuales se dirigen con todo tipo de
apelativos nada carifosos.

De entre toda esta amplia gama de peleas, nos llama-
ron la atencion unos cuantos. Por ejemplo

Dibujo 2

En ¢l primer dibujo que comentamos (dibujo 2) una
nifa representa la tipica escena de marido que mal-
trata & su mujer, mientris los hijos lo ven. El le pega-
ba porque habia mirado 4 otro hombre y ella lo ne-
gaba. “No vas a mirar @ nadie mis. perra”. grita el
enengimeno agarrandola del cuello “No carifio, no
le miraba a €17, se defiende la mujer con un ojo mo
rado. El nifio mayor grita
hermanito llora en la cuna. Lo cunoso es la frase que
pone en una esquina del dibujo, como si de la voz en
off de un anuncio se tratase. Escribe lanifta: “El tipi-
comaltrato a la mujer, por los celos, y 1o peor es que
ese nino no se le borrard esa imagen NUNCA™ (la

o, papd. no” mientras el

palabra “nunca” estd resaltada). Da la sensacion de
que la conciencia ética de esta alumna estd bastante
desarrollada

Lo mismo ocurre con ¢l dibujo de una alumna en ¢l
cual tiene lugar toda un compleja situacion donde el
protagonista es un francotirador de la banda terroris-
ta ETA. La concepcion de Ia escena responde curio-
samente a una perspectiva cinematografica, con vis-
ta aérea. La frase que corona el dibujo es: *; Por qué
han matado a ese hombre si es inocente?. Nadie lo
sabe, ETA mata sin motivos, sélo por hacer daio a
las personas inocentes.” (dibujo 3).
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Destaca la cantidad de dibujos que hay haciendo alu-
si6n a peleas donde uno grande pega a otro mas pe-
quedo, o donde se insultan nifios de la misma edad.
o se rien de otros (dibujo 4)

Nos ha llamado mucho la atencién que haya vanios
dibujos de la serie para adultos “South Park™, que se
emite a altas horas de la madrugada y se caracteriza
por tener un vocabulario soez (dibujo 1)

gu hauks stes nomue)
Nidue Goicdn ETA grats
o maFics, 508 pn
};m dals & €as pasaras

roceales

Dibujo 8

Un dibujo que nos ha hecho quedar perplejos os una
escena en la cual una nifia pega ¢ msulta a un nifto
de raza negra. Nos choca puesto que la maestra gue
le dijo que hiciese ¢l dibujo es de esta raza v en ese
centro no hay niadie mas con esas caracteristicas por
1o que pensamos que liene un Caricter provective
cuyo significado desconocemos (dibujo §)

Dibujo 5
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No hemos podido inclair un andlisis pormenorizado
de los dibujos por cuestion de tiempo y espacio, aun-
que la riqueza de la informacion que aportan mere-

ceria una 2 futura. Pero sf resal
como conclusion que a todos y todas les parece muy
di do y exci dibujar conflictos, que la ima-

ginacién que “descomprimen” cuando se les permi-
te es insospechada, que la mayoria de las expresio-
nes verbales y los dibujos son muy violentos y, a
menudo, especiglmente sangrientos, pero gue esto
no elimina la actitud moral de algunas / os de ellas y
ellos ante los hechos que expresan.

6.3, Experiencia de una maestra.

Con respecto u la experiencia docente de una de las
personas que integran el grupo de investigacion, que-
remos destacar gue su percepeion ha sido el motivo
por el cual nos decidimos & realizar este trabajo.
Después de estar durante un curso en un colegio

iocultural i d ido (el Cen-
1o A), consideraba que todos los conflictos, la agre-
sividad que se generaba en el patio y en las aulas, los
insultos, las amenazas, el maltrato entre iguales en
definitiva, se producian precisamente por tener unas
caracteristicas ambientales determinadas. La sorpresa
Hegd cuando segin pasaban los dias en el otro cen-
tro (el Centro B), observaba que las situaciones de
conflictos y de maltrato entre iguales se daban casi
con la mima frecuencia que en el Centro anterior.
Esto le [lama la atencion, puesto que las caracterfsti-
cas socio-cultural icas deeste colegi
totalmente distintas del anterior. Se pregunto: ; Pue-
den darse este tipo de situaciones en ambos colegios,
aungue sean distintos?.

o T

e :
s, Fo uj‘w ;]-‘3*5"-.'.-:1»2‘3,} .

Asi fue como swrgio la idea de hacer un wrabajo de
investigacion centrado en coniestar # ese interrogante.
El resultado, como hemos podido comprobar, es re-
lativamente confirmatorio, en cuanto se producen
situaciones con ciertas diferencias pero no tan gran-
des como las diferencias sociales hacian prever.

Por ello reforzamos nuestra idea de que el maltrato
entre iguales existe hoy en dia en los colegios tanto
en un contexto favorable como en una realidad so-
cial desfavorable. Este hecho podria estar condicio-
nado por los medios de comunicacion, los tipos de
juegos, los nuevos hibitos sociales, etc., efc. Las
variables que puedan influir en este problema son
muchisimas.
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