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Un diario para aprender a investigar

Luz Gonzalez Ballesteros v Pilar Jurado Ortiz

“Transformar la vida en experiencia, la experiencia en ciencia,
la ciencia en accion ¥ la accidn en vida... ¥ ast sucesivamente
hasta ¢l infinito

Morin'

El articulo presenta una primera aproximacion al anlisis de la experiencia de elaboracion de un diario
de investigacion por parte del alumnado protagonista de esta revista. Se trataba de realizar un diario -en
grupo o individualmente—, en paralelo al proceso completo de disefio de un estudio, aplicacion y andlisis
de los resultados obtenidos. Nuestras metas eran facilitar el aprend ¥ la organizacion del propio
trabajo de grupo, explorar las posibilidades de una herramients tan polimérfica como es el diario y dar la

oportunidad a la profesora de modular el apoyo en ese proceso.

Introducciéon
Escribir para comprender y actuar

Merce Torrens fue una maestra y pedagoga catalana
(1928-1999), comprometida durante su larga y rica
trayectoria profesional-vital en la construccién de un
pensamiento pedagogico anclado en la reflexion y
autoevaluacion de la experiencia docente cotidiana.
Ella citaba esa hermosa frase de Morin para justifi-
car el “ritmo triddico™ por el que debia optar una
educacion critica y transformadora: accién / reflexion
/ accion reflexionada. Estaba convencida de que no
hay otra manera de mejorar el proceso educativo sino
partiendo de una “re-visién” de la propia accién do-
cente iluminada por la teoria, en un movimiento dia-
léctico continuo.

Pues bien, en esta tarea, “hacer memoria” de forma
sistemdtica y reflexiva sobre lo realizado se convier-
te en un punto de apoyo imprescindible; y de ahi que
recomendara a los docentes escribir reflexivamente
sobre lo que hacen como medio para transformar la
experiencia docente en algo més valioso: un conoci-
miento analizado, reflexionado, iluminado por la teo-
ria y tamizado por la critica. ;No es esa, precisamen-
te, una labor de la ciencia?

¢ Por qué escribir sobre la propia experiencia educa-
tiva puede facilitarnos ese trinsito hacia el conoci-
miento y la accidn reflexionada? Nos responde
Mercé Torrents (cit. por Torrents y Collelidemont,
2001: 56):

* Es bueno escribir para poder saber qué ha
pasado y para dejar constancia de lo que se
ha vivido.

* Es bueno escribir para transmitir la experien-
cia de unos a otros.

* Es bueno escribir para prever, ya que la escri-
tura ~afirma con agudeza Torrents— encade-
Na UNa refrospectiva a una perspectiva y a uni
prospectiva.

* Es bueno escribir para prever porque, ade-
mas, la escritura es el instrumento de trénsito
de lo vivido a lo concebido. Si generalmente
se dice, y es cierto, ‘aquello que se concibe
bien se expresa bien’, también lo es 4 la in-
versa, ‘expresar con claridad una cosa llevaa
concebirla mejor’.

En definitiva, la escritura es una accion que pone en

Una cita en cadena: recogida por M. Toments y citada a su ver por C Torrents y E Callelidenont (2001:56).
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marcha PrOCesos cORmInvVos Y metacognitivos com-
plejos y peculiares. La escritura permite “hacer me-
moria” de los hechos y materializar su resultado; pero
permite, ain mds, focalizar y estructurar esa expe-
riencia, con 1a en objeto de refl: ¥, por ello,
servirse del pensamiento resultante para proyectar ly
accion.

Esmcaprwmmc bqwhmﬁbamosmmamcon
la de un diari igacion en asigna-
i6n i Ja i i ducativa.

turas de i

El diario en el contexto educativo

El diario es una herramicnta bien conocida y utiliza-
da en investigacion psicoeducativa y tiene una tradi-
cién s6lida como instrumento de registro de datos en
el ﬁmbnn de la Psicologia. Su aphcacnén ha sido fun-
d: I en los estudi ivos v los diarios de
infancia han sido la cuna instrumental de la Psicolo-
gia del desarrollo humano.

Aparte de su utilizacién como registro de experien-
cia personal (diarios intimos, diarios de viajes) o
social (erdnicas), en el campo de la investigacion
psicoeducativa el diario ha tenido tres aplicaciones
fundamentales:

ol 4t

a) Como her ia en
piloto o estudios pmspecuv(». En este tipo
de estudios se suelen utilizar anecdotarios y
diarios abiertos o poco estructurados que
permiten registrar lo que llama la atencion o
una informacién amplia y diversa sobre cam-
pos temdticos atin poco definidos.

b) Como un registro descriptivo o narrativo en
el dmbito de las técnicas de observacién en
distintos tipos de disefios de investigacion. En
estos casos se suelen utilizar formatos estruc-
trados o semiestructurados que orientan la
observacion de manera més restringida y di-
rigida por la teoria.

©) Como diario de campo en estudios etno-

flexiones del investigador/a, eic.), que per-
miten ir orientando la propia labor de recons-
truccién de significados.

En el &mbito educativo, ¢l diario ha transcendido en
los dltimos afos esos limites y ha pasado de ser una
técnica de recogida de datos como herramienta del
profesor/a a convertirse también en un recurso do-
cente al servicio de muy diferentes objetivos educa-
tivos y con muy distintos e innovadores formatos.
También es en este dmbito educativo donde se han
empezado a mostrar las interesantes posibilidades de
los diarios de grupo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Este es el caso de la experiencia que nos
cuenta en esta misma revista nuestra companera Ro-
sario Mérida® que utiliza un diario de grupo como
medio para aprender a trabajar de forma cooperativa
los cnmemdos dc la asxgm(um de Diddctica Gene-
ral. Su ay potente,

tuvo un valor que traspasé los limites de su aula, por-

que precisamente fue a rafz de conocer los resultados
(tuvimos ocasion de admirar los diarios realizados
con su alumnado y comentar con ella los objetivos y
¢l proceso que habfan seguido), como atisbamos las
posibilidades que tendria la utilizacidn de esta herra-
mienta en las clases de introduccion a la investiga-
cion. Los objetivos, procedimiento y formato que
hemos seguido en estas asignaturas han sido muy di-
ferentes, pero es obvio que no habrian existido de la
misma manera. o simplemente no se nos habrian ocu-
rrido, si nuestra companera no hubiera compartido
€ON NOSOLras su conocimiento y experiencia.

Un diario para aprender a investigar
;Qué pretendiamos?

La utilizacion del diario de investigacién en la asig-
natura de Métodos, Diseiios y Técnicas de Investi-
gacion Psicoldgica se remonta al curso 2000-2001.
Su realizacion nos sirvié como experiencia piloto
para valorar sus ventajas e intentar salvar los incon-
venientes. Algunos de ellos, como veremos. no han
sido resueltos totalmente.

La de la d in de esta

grificos, donde se convierte en una h ien-
ta imprescindible de registro de lo que suce-
de en el contexto en el que se investiga, pero
también del propio proceso de pensamiento ¢
investigacion (interpretaciones, planes, re-

Ronario Méida 1 daro de g uns herrainta paa l cooperacicn”

p—mm.u-....mnm.kunnymamw

tiene un cardcter fundamentalmente préctico® y la
actividad central consiste en el disefio y realizacion
de un estudio de campo en un tema libremente elegi-
do que tenga interés en el dmbito profesional en el

de la asignatura. a través de Ia elaboracin de 1a revista que ticnen en sus manos, 4 I
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que estin forméndose. Decidimos utilizar esta téc-
nica de registro, el diario, como una actividad com-
plementaria que facilitara la tarea que tenian que rea-
lizar. La experiencia que obtuvimos en cursos ante-
riores nos demostraba que los grupos tenfan clena
dificultad en la organizacion del trabajo, sobre 10do
en las etapas iniciales de investigacion. Aunque en
las sesiones de clase y de tutoria se intentaban resol-
ver los problemas que encontraban los grupos, la
profesora no tenia una vision global del proceso que
seguia cada uno y algunos s6lo recurrian a ella cuan-
do era demasiado tarde para rehacer el disefio o com-
pletar la recogida de datos.

El objetivo de esta experiencia de registro colectivo
era miltiple ¢ interrelacionado:
1. Crear un de aprendizaje adecuad
que potenciara la dindmica de actividad y
aprendizaje cooperativo en los grupos,

2. Fucilitar la organizacion del diseno de inves-
tigacion dentro del exiguo periodo de apren-
dizaje que posibilita un cuatrimestre.

3. Aportar a la profesora informacién sobre el
proceso con el fin de adaptar mejor ¢l apoyo.

4. Introducir al al en una h
muy potente en investigacion y en educacion
como es el diario.

Elaboracion del diario

Una cuestién a tener en cuenta es que se han realiza-
do dos tipos de diario. La mayoria ha trabajado en
grupo y ha realizado, consecuentemente, un diario
colectivo. Algunas p por di i

cias, han realizado en solitario su investigacion y han
elaborado un diario individual del proceso. Ambos
tipos de diario son muy diferentes. tanto en conteni-
do como en estructura. En la revista hemos incluido
un diario individual como ejemplo (Diario de Inves-
tigacion, de Esperanza Samaniego). Aqui nos cen-
traremos fundamentalmente en los diarios de grupo.

Se trata de un tipo de diario semiestructurado que de-
bian ir claborando en cada sesién que dedicaran a tra-
bajar en su tema de investigacion. Los grupos no te-
nian directrices para su dindmica de reunion. Cada uno
podia i 4 Su manera, aunque se les

d6 que, de forma rotatoria, una persona registrara la
informacion relevante de cada sesién y elaborara el
resumen final para el diario. teniendo en cuenta que
todo lo que se incluyera en €l debia estar consensuado.

Si se dieron critenios comunes en cuanto a los aspec-
tos que debian registrar de las reuniones y que com-
ponian los diferentes blogues informativos del dia-
rio. Una vez realizada la reunion debian hacer cons-
tar en el diano (aparte de la fecha, lugar de la re-
unién ¥ participantes):

1. Resumen narrarive de lo que habian hecho.

2. Dificultades que encontraban y manera en que
pensaban solucionarlas

3. Planificacion de la siguiente reunion.

4. Valoracion de los sentimientos que tenfan en
relacion a la tarea.

1) Se opté por un resumen narrativo de la re-
unién porque nos parecia que la re-construc-
cién de la actividad grupal desde una ldgica
narrativa (Bruner 1988, Smorti, 1994, entre
otros) se adecuaba mejor a la i
de la secuencia temporal natural de los acon-
tecimientos y facilitaba la reproduccion del
proceso que se habfa seguido (que era preci-
samente lo que nos interesaba) al no tener que
someterlo a la re-elaboracion y abstraccion
que exige un resumen conceptual de la acti-
vidad.

2) Lac de las dificultades que te-
nian era otro punto fundamental para noso-
tras por muchas razones, entre ellas:

* Al obligarse a dar nombre a los problemas
que ban su i6n en
los aspectos importantes de la tarea y evita-
ban la dispersion tipica que venfamos cons-
tatado en el trabajo de grupos en las etapas
iniciales.

« Permitfa a la profesora tomar conciencia de
las dificultades importantes y modular su
ayuda o reorientar la dindmica de clase,

Pero introduji ph el bus-
car soluciones por razones que nos parecian
adn mds importantes. Pensamos que esto:

* Propiciaria una actitud activa por parte del
£rupo.

* Priorizaria un formato de rrabajo mds auto-
nomao.,




118

ElMcomommmﬂawlzﬂe é

* Facilitaria una orientacion prdctica y reso-
lutiva a la tarea.

3) El orientar al grupo a la prevision de las ta-

a. Bisqueda de tema.

b. Formulacion del problema de investig

¢. Fund: 0N tedrica.

reas que tendrfa que abordar en la siguient:
sesion era otro de los componentes cruciales
que p dia p ciar la elaboracién del

diario, concretamente la planificacidn de la

actividad compleja que supone un proceso de

investigacion. Esta plani ion p iab

@ su vez una continuidad, una secuencia esla-

bonada de la tarea global y evitaba la impro-
ion y la dispersidn de las

4) El dltimo blogue informativo, los sentimien-
tos respecto a la tarea, nos parecié un buen
indicador, no sélo de la dificultad percibida,
sino también de la actitud y motivacion para
realizar el trabajo. Estdbamos convencidas de
que una actitud positiva era imprescindible
para sacar partido de esta experiencia inhabi-
tual de aprendizaje y nos parecia importante
detectar cuindo el grupo se sentia “sobrepa-
sado” para facilitar orientacion. Pero también
confidbamos en que dar forma a las emocio-
nes implica cierto “desahogo™ y “objetiva-
€ién”, lo que siempre es saludable para dis-
minuir las posibles tensiones, percibir desde
otro dngulo los problemas y poder encararlos
con otro talante. Por ello, se intentd trasmitir
a los grupos la importancia de este aspecto,
se les animd a que no se coartaran y se sugi-
£i6 que utilizaran formas de expresion verba-
les o no verbales (dibujo, collage, colores, o
cualquier otra forma de comunicacién que se
les ocurriera). Esto, de paso, dio un toque fi-
nal mas lidico a la tarca de re-visidn de su
propia actividad.

Andlisis del proceso
Criterios para el analisis de los diarios

Lo que ofrecemos es una primera aproximacion al
andlisis de los contenidos aportados en los dianos,
que tendrd que retomarse de forma mis detallada
antes de intentar sacar ninguna conclusion, Para abor-
dar el andlisis de los datos, hemos seguido un doble
criterio. Por una parte hemos organizado las sesio-
nes siguiendo las fuses habituales de un proceso de
investigacidn a través de la narracidn de actividad
on cada sesion:

d. Disefio de la técnica de recogida de datos.
e. Procedimientos de acceso al campo.

f. Proceso de andlisis de datos.

g Elaboracion del informe.

Por otra parte, en cada una de esas fases, tendremos
en cuenta qué dificultades han encontrado y edémo se
han sentido.

Nuestra muestra

Los diarios que se han analizade son solamente par-
te de los realizados por el alumnado de la asignatura
de Métodos, Disenios v Técnicas de Investigacién
Psicoldgica. En total se elaboraron 27 diarios en los
dos grupos que i la asi Se anali

19, que corresponden al 70,37% del total. El riterio
de seleccion ha sido sencillo: se trata de los diarios
que fueron entregados por los grupos o individual-
mente en las fechas en las que se les pidi6 para su
revision. Seleccionamos solamente ésos porque el
resto, o bien no habian seguido las directrices plan-
teadas para su realizacién o bien no tenfamos sufi-
ciente confianza en que se hubieran elaborado si-

guiendo una ia aproximada a las
reales.

A. B do un tema de i igacio
Procedimientos

El procedimiento que se ha seguido para buscar el
tema de investigacion ha sido variado. Se ha utiliza-
do la consulta bibliogrdfica y a expertos, la consul-
ta a la profesora de la asignatura, la elaboracion de
un listado inicial de temas de interés, debate intra
grupo y la observacion en la prictica docente. Estas
opciones no son excluyentes ya que el 89.47% de
los grupos ha utilizado mds de una via para buscar su
tema de investigacion.
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Gridfica 1: Procedimientos usadaos por los grupos para elegir tema

Procedimientos para buscar tema

Obsenacion y expenencia
Debate sobre temas
Elaboracion lista preva
Consulta profesora
Consulta expertos

El procedimiento més utilizado ha sido la elabora-
¢i6n de un listado de temas con un posterior debate
en el grupo (42%), aunque estimamos que este por-
centaje debe ser mayor (hasta 68,42%. es decir, to-
dos los grupos que dicen haber buscado el tema rea-
lizando previamente un listado mas los que s6lo re-
saltan el debate). El listado previo fue, precisamen-
te, la recomendacion que la profesora hizo para faci-
litar la eleccion del tema y que obligaba a una nego-
ciacion posterior para decidir cudl elegir finalmente.
LLas orientaciones eran:

1. Pensar cada componente del grupo los temas
en los que le gustaria verdaderamente indagar.

2. Hacer un listado comin, sin coartarse, de los
temas que interesaran,

3. Valorar cada uno de ellos siguiendo wes cri-
terios:

a. Interés del grupo.

b. Interés profesional.

70

¢. Facticidad (Best, 1972), es decir, posibili-
dades realistas para llevarlo a cabo, con-
tando con un tema no demasiado comple-
Jo. accesibilidad de la informacion y los
informantes y tiempo para realizarlo,

4, Elegir de forma consensuada el que cumpla
mejor los requisitos.

Dificultades

Parte del alumnado habia cursado anteriormente
materias relacionadas con la investigacion, pero la
mayoria se iniciaba en ella en el contexto de esta
asignatura, La ausencia de experiencias sistemati-
zadas en este campo, la propuesta de un formato
docente poco habitual y, si seguimos a Lemke (1997),
la falta de dominio bésico de un discurso especifico
como es el cientifico, hacia previsible que tuvieran
problemas para introducirse en este nUEVo escenario
de aprendizaje.

Gridfica 2. Dificultades asociadas a la bisqueda de tema.

Dificultades en la busqueda de tema

Comienzo

Indecisién

Horario

0 5

10

15 20

porcentaje
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Sin embargo, segiin los resultad dos en la
Grdfica 2, clﬂSO%&knyummhaptmck
manifiesto problemas concretos en esta fase, o que
no significa gue no los wyieran, como podremos com-
probar cuando analicemos los sentimientos asocia-
dos a la tarea. El 42,11% de los grupos sf explicita
&ﬁummﬁuuucunmnmnnpahrmecnhfalm
de en dol o en el dominio insu-

ficiente de contenidos de la asignatura, propio de los
comienzos (20,05%). Otro de los problemas que re-
saltan es la indecision para elegir un tema concreto
(10,53%). El problema del horario, que sefiala un
10.53%, se mostro a lo largo del curso como un obs-
thculo externo muy determinante para el desarrollo
de la asignatura, concretamente por parte del grupo
que tenia que asistir a clase de 8 a 10 jde Ia noche!

£ Comao se sienten al iniciar la tarea de investigacion?
Grifica 3. Sentimientos asociados al inicio de la investigacion

taddos a la bil d

En la Grdfica 3 podemos comprobar que el senti-

miento més frecuente entre los grupos es el de des-

arientacién (47,37%), 1o que era previsible al inicio,

Pero, comparado con los resultados de la tabla ante-

rior, pone de manifiesto que las dificultades perci-

bidas por los grupos tienen mayor incidencia de la

que se desprenderia de la pregunta directa sobre “di-
Itades”. Esta falta de dancia entre verba-

lizacion conceptual de la dificultad y verbalizacion

de los sentimientos que la acompafian, que se repeti-

T en la siguiente fase, refuerza nuestra decisién de

introducir un indicador emocional, y no solamente

racional, de las condiciones de trabajo de los gru-

pos. Pero creemos que también pone de manifiesto

la dificultad inicial del alumnado

para manejar un lenguaje especi-

fico que dé nombre a los distin-

108 Aspectos que componen una

tarea nueva y especial como es

investigar. Un grupo (5,26%)

confiesa claramente que se sien- \ 4"

ten “prescupadas porgue no sa-
ben st van a ser capaces de de-
sarroliar la tarea”

Los sentimientos que emergen en
la mayoria de los grupos son, sin
embargo, positivos (52.63%).

Manifiestan que estin motivados por el trabajo que
se les presenta (31,58%) o que les hace ilusién em-
prender una investigacion real sobre temas que les
interesan (21,05 %).

Los sentimientos no son unipolares; estin mezcla-
dos en muchos grupos la ilusién y la preocupacién:
«El grupo se siente bien (...) Hemos caido en la cuen-
ta de que cualquier decision a tomar debe ser muy
debarida por todos, consensuada... y que es dificil.
A pesar de eso el dnimo no ha decrecido. Como es
nuestro primer trabajo de investigacion lo hemos
cogido con gran expectacions.
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“Naos sentimos agobiadas por la dimensién del traba-
jo ¥ nuestra poca experiencia, pero dusionadas ¥
con expectativas”

Pero algunas personas se sienten simplemente can
sadas (5.26%) o agobiadas (10.53%), sunque no por
razones sustanciales de la tarea, sino por el trabajo
que se les exige en ésta y en otras asignaturas, por el
horario, etc.: “cansadas, estresadas con las clases
(horario desde 8,30 hasta las 21 6 22)", escribe un
grupa.

B. Formulacién del problema de
investigacion

Razones para la eleccién del tema

Aunque durante las sesiones dedicadas a la concre-
cion del tema de investigacion, registradas en el dia
110, la mayoria de los grupos no ha explicitado las
razones de su eleccion, los grupos gue s lo han he-
cho (47,37% de los casos) expresan preocupaciones
personales (26,32%) y razones profesionales presen-
tes o futuras (31.58% entre ambas)

Grdfica 4. Razones para la eleccion de tema de investigacion

Razones para elegir tema

Interés personal

Interés
profesional

Sin razones

Algunas de las justificaciones que se hicieron res-
pondfan a intereses profesionales muy definidos,
normalmente asociados a personas que trabajaban en
diferentes centros educativos. Como ejemplo:

Tras solventar algunos problemas relativos a los com-
ponentes del grupo y al tema en sf, por fin decidimos
cudl va a ser nuestro trabajo de investigacién: Rela-
ciones interp: en centros ds equi-
po educativo. Nos decidimos por este tema en primer
lugar porque es interesante pard nosotras desde el punto
de vista de nuestro trabajo, ya que nos puede aportar
ideas y soluciones a un problema que es muy frecuen

te en el trabajo con menores. En segundo lugar. nos
gustarfa indagar un poco sobre cudles son las posibles
causas que dificultan el trabajo en este tipo de centros,
qué deteriora las relaciones interpersonales; §i es por
Ia propia idiosincrasia de los centros, por las personas
en sf, 0 es el conjunto de ambas cosas lo que hace
dificil este tipo de trabajo. Mas concretamente, nos
centraremos en las dificultades del trabajo en equipo:
a) dificultades a la hora de reunirse debido a los tur-
nos de trabajo. b) Dificultades a la hora de llegar a
acuerdos. ¢) ;Se piensa solo en los intereses persona-
les? d) ;Prima realmente el interés del menor? ¢) iLa
Administracién tiene en cuenta la opinién de los pro-
fesionales? f) ; Priman los intereses politicos del mo-
mento respecto a la toma de decisiones? g) Niveles de

porcentaje

frustracion del personal educativo, Causas internas
estado de dnimo del personal. Causas Externas: La Ad
ministracién no tiene en cuenta la opinion de los pro
fesionales o bien determinados grupos quicren hacer
prevalecer sus opiniones respecto al resto. Objetivo:
ANALIZAR LAS CAUSAS QUE DIFICULTAN EI
TRABAJO EN EQUIPO Y BUSCAR POSIBLES
SOLUCIONES.

Explicacion y descripeion

Desde la perspectiva de la profesora, uno de los re-
tos que normalmente presenta la formulacion del
problema (Kerlinger, 1975) o las cuestiones de in-
vestigacion (Miles y Huberman, 1994), tiene rela-
ci6n con la dificultad de comprender la diferencia
entre un enfoq cplicativo y un enfoque mera-
mente descriptivo de nuestro diseno de investiga-
cién. Entender esta diferencia desde el punto de vis-
ta metodol6gico es fundamental por muchas razo-
nes. Una razon es epistemoldgica puesto que ahi re-
side la clave basica de la idgica del método de inves-
tigacion cientifica, Pero otra razon es prdctica y pro-
fesional: entender esto nos hace realistas y pruden-
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res a 1n hora de producir explicaciones sobre la rea-
lidad, més cuando afectan al futuro de las personas
que pretendemos educar u orientar, por ejempl

Quizis uno de los obstéculos que dificultan la repre-
sentacidn “cientifica” de causalidad tenga que ver
p con las condiciones en que nos repre-

Explicar un fendmeno es establecer la causa o cau-
sis que o pmv.luwn La atribucion causal es, pues,
una of piual que establece una relacion

entre un agente y un resultado.

Sabemos que existen dos estrategias para abordar la

licacion de un fe enel de la 16~
glcn cientifica: los disefios experimentales o cuasi-
experimentales por una parte y los diseiios correla-
cionales por olra, La primera estrategia establece una
relacion causal (siempre que se haya realizado co-
rrectamente ¢l experimento, por supuesto): la segun-
da explora esa relacion causal, aunque no la demues-
tra (Hendricks, Marvel y Barrington, 1990; Delgado
y Prieto, 1997, entre otros).

Sin embargo, por razones tedricas y practicas, nin-
guno de los grupos iba a afrontar en su trabajo de
investigacion esas estrategias. Nuestras metas iban a
ser mucho mas modestas, aunque no menos intere-
santes y dtiles: optdbamos por diserios de tipo des-
criptivo, concretamente por estudios de campo; iba-
mos a recoger una informacion fiable, de forma ri-
gurosa, sobre algunos aspectos de lo que las perso-
nas hacen, dicen, sienten o proyectan, o sobre su
manera de i y en c
naturales. Ibamos a “ir a la gente”, en palabras de
Taylor y Bogdan (1992).

Pues bien, a pesar de las explicaciones tedricas pre-
vias, los grupos tienden a formular preguntas explica-

sentamos esta relacion de forma intuitiva o natural.
Cuando habl. de “¢ de un
proceso mental universal de atribucion de contin-
gencia o covarienza, que eMerge en elapas tlempra-
nas del desarrollo y que nos permite organizar. inter-
pretar y predecir el mundo fisico, psiquico y social
(Piaget, 1936; Wartofsky, 1979, etc.). Algunos auto-
res (Vega, 1992: 486) afirman que, “aparte del me-
jor tratamiento técnico de los datos base, la atribu-
¢ion causal del cientifico es un acontecimiento psi-
quico de la misma m\lumlcl,u que la del hombre de la
calle™; se diferenci pl en las condicio-
nes de exigencia por las que se realizan las atribu-
ciones. Otros investigadores, por el contrario, aso-
cian al pensamiento narrativo la estructura logica de
construccion de la causalidad espontanea y al pen-
samiento conceptual la 16gica que subyace a la no-
cién de causalidad cientifica.’

Fidad™ hahl

En quier caso, el ¢ imie cotidiano esta-
blece atribuci les que simplifican y facili-
tan la vida cotidiana —por decirlo asi-, aunque suele
hacerse a costa del rigor, objetividad, racionalidad.
ete. en la conexion que se establece (£se nifio es vio-
lento porque en su familia debe tener algiin ejem-
plo, daba por hecho una senora conversando con otra
mientras esperaban su turno en la fruterfa. Su
interlocutora asentia sin pedir ningtin dato que justi-
ficara el nexo l6gico o empirico entre esos dos con-
tenidos). Pero, por ser a menudo poco rigurosas y
objetivas, esas “atribuciones” pueden también com-
plicarnos (y complicar a los demds) bastante la vida.
El imiento cientifico debe establecerlas siguien-

tivas. Podemos verlo, como ejemplo, en el fi
del diario que citdbamos mds arriba. El planteamiento
bisico y las cuestiones que concreta el grupo son en
Su mayoria les. Sin embargo, la recogida de in-
formacién se iba a realizar a través de un cuestionario
que pedia a educadores en Centros de Menores de
Cordoba que valoraran diferentes aspectos de la orga-
nizacion del trabajo.* ; Pueden las investigadoras, con
esa informacion. “determinar las causas que dificul-
tan ¢l trabajo en equipo™? Si la mayon’z\ de las perso-
nas enc licen seutirse
mente, jexplica ese haho la dnﬁmlund qw.' puedan
enel di como
grupo? Podemos. pcnw que es probable que esos dos
hechos tengan mucha relacion, pero (no lo podemos
afirmar con ese tipo de informacion!

do criterios racionales y empiricos més exigentes. Y

esto nos lleva a procedimientos socialmente
que se en lo que I

método de la ciencia.

Es necesario, pues, hacer entrar en crisis los hdbitos
cotidianos de explicacion de la realidad de nuestros
y nuestras futuras orientadoras educativas. Nos pa-
rece muy importante porque nuestra experiencia nos
u\uemm que tienden a elaborar interpretaciones poco

das en datos, que a do han sido ob-
tenidos de manera poco fiable, lo que puede llevar a

peligrosos o, al menos, deformadores de la realidad.

* S comparamon la forms en que el grapo "delimita” su tema en este fragmento de su diario con la manera cn gue formulan finalmente el problema de
n-vuu-mn ol articulo que se locluye en la revista, se puede hacer una idea del caming recommido en este proceso de nw\smﬂu;c

wobe b

de Mg ahemativas I il

1988, 1990); Smexsi, 1994; Lalfiee y Abelson. 1953 Mounoud, 1996, e1c.). Una breve pero

interesante

Lariculo de A. Smort, R. Ortega y J.Ortega-Rivera (2002),




&- Luz Gonzélez Ballesteros y Pilar Jurado Ortiz 123

Otros problemas que se plantean en esta fase, 1l y
como puede percibirse también en el fragmento del
diario, es la tendencia a elegir temas muy amplios,
“atiborrados " de ¢ s también comph Esto
corrobora la experiencia de autores como J. L.
Hayman (1981) que resaltan la tendencia de los in-
vestigadores noveles @ plantearse problemas de in-
vestigacion muy ambiciosos. Pero, ademds, pone de
manifiesto que existe poca practica analftica y que

las tareas, atn las muy pricticas, se conciben inicial-
menle descontextualizadas de las condiciones rea-
les que exigirdn su realizacion

Dificultades desde la perspectiva del
alumnado

Gridfica 5. Dificultades en la formulacion del problema de investigacion

Dificultades para

Amplitud
Enfoque
Consenso

Form. problema

A pesar de las preocupaciones de la profesora, los
grupos no expresan en los diarios demasiadas difi-
cultades en esta fase (Grdfica 5), no tanto porque no
existieran sino, quizds y como hemos comentado mas
arriba, porque no se daban cuenta atin de que las te-
nfan o porque no sabian bien como “darles nombre™
(esto tltimo se puede inferir, repetimos, de la com-
paracion con la gréifica de “sentimientos™). Quienes
las expresan, resaltan problemas como: dudas sobre
la eleccion de tema, dificultades a la hora de formu-
lar el problema de investigacion, poca claridad so-
bre el enfoque que debian seguir, dificultad para lle-
gar a un consenso en el grupo en relacién al tema en

Grdfica 6. Sentimientos asociados a la tarea de fe

Animadas
Motivadas
Esperanza
Agobio
Confusion

20,00

porcentaje

porcentaje

siy conciencia de la amplitud y diversas posibilida-
des de investigacion que el tema que elegian tenia

Los sentimientos nos hablan con mds claridad de
las dificultades

La i6n de

pone de mis
que existen dificultades, ya que el 31,58%
de los grupos se sienten confusos, aunque no pier-
den la esperanza...

idn del problema de igacidn.

Sentimientos asociados a la tarea
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(Qué hacer para facilita la
tarea?

Para facilitar la eleccion de tema y

disminuir Ja sensacién de desorien

tacidn, fue precisamente Gtil la lec-

tura y la préctica con algunos arti-

culos de La Brijula de Papel. He- ¢
mos comprobado que la revista, al

estar elaborada por “iguales”™, por

compafieros en la misma situacion,

posee una buena capacidad de acer-

car la meta a las posibilidades

percibidas por el alumnado. El co-

nocer desde el inicio el tipo de tra-

bajo que tenian que realizar es otra de las ventajas que
aporti la revista como herramienta de aprendizaje (ver,
al final del articulo, la valoracion de la actividad).

Por otra parte, se les anim6 a utilizar las wtorfas y se
disefiaron actividades pricticas siguiendo protoco-
los que hacian mds sencillo ver:

=+ que los temas elegidos, de partida, podian es-
tar “atiborrados™, podian ser demasiado com-
plejos y confusos para ser abordados por la
investigacion (un tema muy reiterado era “la
integracion de nifios/as con dificultades edu-
cativas especiales’

* que era necesario un andlisis inicial para ha-
cer emerger los diferentes contenidos que ese
tema encerraba (a qué diferentes “necesida-
des educativas™ especiales nos referimos, qué
contenido psicosocial tenemos en cuenta, en
qué contexto/s estamos pensando, qué acto-
res pueden intervenir en la escena, etc.), con
el fin de perfilar mds adecuadamente nuestro
paisaje temdtico.

* que cuando investigamos debemos actuar con
orden y debemos, ademas, limitar nuestra am-

bicidn investigadora: mejor las cosas de una
en una.

* y que, para hacer esa eleccion, era convenien-
te ser realista, seleccionar un problema con-
creto y valorar sus posibilidades de realiza-
cién para poder decidimos y afrontar la tarea
sin sentirnos desbordados.

Hecho esto, se estaba en condiciones de formular un
PROBLEMA DE INVESTIGACION. Estas activi-
dades eran realizadas primero por los grupos de in-
vestigacion y posteriormente, siguiendo una dindmi-
ca de aprendizaje cooperativo, se analizaba en gran
grupo algiin caso que presentaba mas dificultad para
formular el/los problemars.

C. Construccion de un marco teérico

A la biisqueda de fuentes de imi

Observamos por los datos obtenidos de los diarios
de cada grupo que tan sélo un 16% no justifica la
biisqueda de fundamentacion para su trabajo. El res-
10 si lo hace y ademds recurren 2 diferentes fuentes
para buscar la informacion que necesitan.

Grdfica 7. Tipo de fuentes bibliogrdficas wilizadas por los grupos.

Fundamentacion (eonca

18%

16%

5%

83%

MLiteratura Minternet ELiter e internet ONo buscan
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De todas formas debemos resaltar que, aungue en
esta etapa sc realiz0 una bisqueda de fuentes amplia
y adecuada, en muchos casos no se utilizaron sufi-
ctemcmenle en k\s Informes de Investigacién Gue
se ¥ la bibliografia que se
aportaba en la primera version como “referencias”,

no se plasmaba en los contenidos ni habia sido ma-
nejada, por lo que se excluyé en la version definitiva

del Informe. Pensamos que este desajuste podria ex-
plicarse por hdbitos rutinanios asimilados a la trea
de hacer un trabajo rxwlar pero IIIIM aque w
trata de una asig 1. con

que restringido para adaptar ¢l proceso nmnl de
aprendizaje y que, cuando deben elaborar el Infor-
me, hacia final de curso, se encuentran excesivamente
presionados por las tareas académicas scumuladas.

+Qué pasa con los sentimientos?
Grdfica 8. Sentimientos asociados a la bisqueda de fundamentacion tedrica.

d

de

enlab

lund-menhclén

Desanimadas

Perdidas

Motivadas
0,00 5,00

Entre las personas 0 grupos que expresan sus senti-
mientos en el diario (57,89%), se evidencia una evo-
lucién positiva. En esta etapa parecen encontrarse
mis seguras e inmersas en el proceso de investiga-
¢i6n desde otra perspectiva diferente a la desorienta-
cién y preocupacion que se plasmaba al inicio. Asf,
el 36,84% manifiestan sentirse satisfechas. motiva-
das y metidas en facna en esta etapa del trabajo. De
todas formas, hay grupos, en porcentajes inferiores,

Vo
Fook g
D

\

0

10,00 $,00

porcentaje

que se sienten atn p inseguros o d

dos.

En estos momentos del proceso la revision de los
diarios por la profesora parece fundamental, porque
permite rescatar a los grupos “perdidos™ y orientar
decisivamente la concrecion del diseno de investi-
£acion que, en Nuestro ¢aso, se ceffa a estudios de
campo.

et
i -
= ”
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D. Disefio de la técnica de recogida de
datos

La técnica de recogida de datos elegida mds frecuen
temente ha sido ¢l cuestionario, aungue no siempre
se ha utilizado como tnica técnica. En ocasiones se
ha usado en complemento a otrus como la entrevista,
la observacion y la realizacin de dibujos por parte
de nifios v nifias. Entre los cuestionarios, un porcen

taje reducido ha trabajado con escalas de estima-

cidn y sociogramas (5,26 % respectivamente)

Nas parece interesante resaltar que en un 89% de los
casos estas técnicas han sido oniginales, mientras que el
11% de los grupos ha adaptado téenicas de otros autores,

Como dificultad de esta etapa, se destaca la elabo-
racidn o formulacion de los items en el cuestionario
por parte de un 21,05% de los grupos (Grifica 9)

Grdfica 9. Dificultades asociadas a la elaboracién de las técnicas de recogida de datos.

Dificultades con las técnicas

Dudas
Tiempo
Recuento

Consenso
Tipo cuestionario

Elaboracién - 21,05
0,00 500 1000 1500 2000 25,00
porcentaje
En relacion con los i en este ) vos muestran también un cambio respecto a los ini-

del proceso de investigacion (Gréfica 10), la mayor
parte de los grupos que los expresan sienten agobio
pero estin motivados a partes iguales. También se
producen sentimientos positivos como esperanza,
tranquilidad y satisfaccién. Los sentimientos negati-

ciales, ya que se relacionan en mayor medida con la
falta de tiempo o el exceso de tareas requeridas en
diferentes asignaturas gue con la desorientacién y
confusién de idea que sélo expresa un grupo.

Grdfica 10. Sentimientos asociados a la fase de elaboracion de la técnica de recogida de datos.

Sentimientos asociados a la tarea

Agobiadas
Motivadas
Tranquilas

Expectantes
Esperanzadas
Desorientadas

4,00

6,00 10,00 12,00
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E. Acceso al campo y aplicacion de las
técnicas de recogida de datos

Orientaciones para acceder al “campo”™

Los grupos tenfan unas orientaciones muy precisas
para abordar esta fase.

1. Conectar antes con la direccién del centro y
con el profesarado concreto del que fueran a
recabar la informacion;

2. Informar sobre su plan de trabajo, verbal-
mente 0 por escrito, y tener el beneplicito de
los responsables del centro y del aula.

3. Contar, si era posible, con la experiencia pro-
fesional del profesorado del aula para enri-
quecer sus técnicas de recogida de datos y, si
era conveniente, adaptar los objetivos a ne-
cesidades educativas reales en el contexto en
¢l que los recogian,

4. Asegurar a los tutores/as v a las personas a
las que se pedia la informacion la confiden-
cialidad de los datos, el anonimato y el uso
adecuado de los mismos.

5. Devolver algo de lo que habian obtenido, fa-
cilitando una copia del informe de investiga-
¢ién al centro o al tutor/a del aula donde ha-
bian puesto en préctica sus conocimientos con
el fin de dar utilidad prictica a nuestro es-
fuerzo de indagacion.

Estrategias utilizadas por los grupos

El 63,16% de los grupos comentan en el diario

i ias de la sesién o en las que
pasaron los cuestionarios, pero tan s6lo en un
59 % de los casos se hace referencia explicita
al procedimiento que se ha utilizado para acce-
der al campo, es decir, al contexto natural en el
que se van a recoger los datos. Esto no quiere
decir que los grupos no siguieran las orienta-
ciones planteadas mds arriba ya que, por infor-
macidn complementaria, sabemos que al menos
se siguieron las directrices 1,2 y 4 por parte de
todos los grupos, aunque sélo una persona (dia-
rio individual) pone de manifiesto haber segui-
do tados los pasos, tal y como se habia reco-

Como actuaciones minoritanias, resaltamos fa reali-
zacion de pruchas pilowo de las wécnicas antes de
aplicarias (10,53%) y la presentacidn por escrito del
proyecto & la direccidn del centro por parte de una
de las investigadoras que trabajo en solitario (la mis-
ma que sigwd todos los pasos recomendados). La
valoracion de esa iniciativa nos ha Hevado a incor-
porarla en el siguiente cuatrimestre, on otra asigna-
tura de introduccion a la gacion p d
cativa. En este caso la profesora puso a disposicion
de los grupos una carta de presentacion dirigida a la
direccion del centro y a los tutores/as con los que
baj los grupos, ¢ en el contex-
1o de los objetivos de aprendizaje de la materia y
agradeciendo y reconociendo la importancia de su
laboraci® on p i de nues-

< en la f
tro alumnado,

Otro aspecto analizado es ¢l tipo de centro en el que
han gido la infe i6n. En la may de los
casos se ha tratado de centros educativos, La elec-
ci6n de ese contexto concreto se ha debido, segin
1os casos (ver Grdfica 11), a que alguna persona del
grupo de investigacion estaba trabajando en ese cen-
tro (16% de los grupos) o a que tenfan conocimien-
to previo del centro, ya fuera a través del Practicum
0 porque habfan estado escolarizados en €l (21%),
En el resto de casos (58%), se inicié un nueyo con-
1acto.

i e
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Grdfica 11. Conexion de las investigadorasies con el contexto de investigacion.

Tipos de contacto
en el acceso al campo W Trabajadores de
1% un centro
W Conocimiento
anterior del
s 21y Olegio
HEn la calle
5%

F. Andlisis de los datos y conclusiones

Los grupos que comentan en sus diarios c6mo se ha
desarrollado el procedimiento de andlisis de datos,
describen, a grandes rasgos, los pasos que se estu-
diaron y practicaron en las clases: vaciado de datos,
categorizacion de la informacidn cualitativa, cdlculo
de porcentajes, elaboracién de grificas, descripcién
y comentario de resultados, verificacion de hipotesis
y enumeracion de conclusiones.

Para facilitar esta fase analitica, se les habfa introdu-
cido en dos programas informdticos muy itiles:
Access, para elaborar hojas de vaciado de datos e
informes sobre ellos, y Excel para andlisis estadfsti-
cos someros y elaboracion de tablas y gréficas de
resultados.

A continuacion transcribimos algunos de los comen-
tarios que han quedado reflejados en sus diarios de
trabajo:

* Grupo 7: Después de tener los datos de los
cuestionarios nos disponemos a realizar el
vaciado (...). Empezamos a realizar el andli-
sis de los datos. Se retinen en el piso de una
componente del grupo y se distribuyen el and-
lisis de datos: dos personas en cada técnica.
(...) La recopilacion de datos que previamen-
te habiamaos hecho nos facilité mucho la ta-
red, pero, alin asi, al realizar las tablas v por-
centajes de forma manual, hizo que la finali-
zacton de la tarea se alargara mds de lo que
pensdbamos, Una vez terminado esto, comen-
zamos a observar los resultados y hacer pe-
quedos comentarios acerca de cada pregun-
ta v de los dibujos, que nos ayudaban a ir
sacando ideas sobre las posibles conclusio-
nes, ast elaboramos un listado de éstas con
el objetive de desarrollarlas el proximo dia.
Siguiente sesion en la Sala de informdtica:

ONuevo contacto

Hoy hemos estado redactando los resultados
observados en las grdficas. A continuacion
hemos realizado las valoraciones persona-
les y las aplicaciones diddcticas que leva-
riamos a la prdctica después de saber los re-
sultados de la investigacion.

+ Grupo 9: En el domicilio de un miembro del
grupo: Revisamos el cuestionario trasladan-
do los resultados a una sébana de datos. Una
vez hecho el vaciado de datos nos dispusi-
mos a realizar el estudio de los datos obteni-
dos mediante cruce de variables. Nos encon-
tramos cansados y con dificultades a la hora
de cuantificas los datos. Siguiente sesion, en
el domicilio de un miembro del grupo: £n esta
ocasidn nos ocupamos de la finalizacion de
la cuantificacion de datos y la realizacion de
las grdficas y explicacion de las mismas. Si-
guiente sesion, en la facultad: (...) discusion
de resultados y conclusiones. Elaboracion de
sugerencias v mejoras pare posteriores lineas
de investigacion.

« Diario 13 (individual): (...) Hoy me he dedi-
cado al andlisis cualitative de la informacion
de los dibujos. Primero he realizado un lista-
do de los temas de dibujos expresados muy
brevemente. Posteriormente, he estado pen-
sando en las macra categarias que podrian
incluir. He seleccionado el tipo de represen-
tacion’, ‘nimero de implicados’, ‘sexo de los
implicados”, ‘manifestaciones afectivas, for-
mas de expresion sexual’ y ugar de rela-
cidn sexual, muchas de las cuales se comen-
ran junto a los items del cuestionario, pues
algunoy estdn estrechamente relacionadas
con ellos y es una manera de contrastar la
informacion. A su vez, y en funcion de los di-
bujos, he organizado otras categorias dentro
de las anteriores y he ido clasificando a los
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sujetos de investigacion. También he elabo-
rado tablas donde introducir esas nuevas
categorias, indicar el nimero de los sujetos
que pertenecen a ellas, asi como la frecuen-
cia de cada una. Por ltimo, he concretado
los niicleos en torno a los que voy a organi-
zar el andlisis de resultados. En otro momento
dedicado a la tarea: Hoy . en primer lugar, he
pasado a ordenador las tablas de categorias
formadas a partir de las opciones abiertas
de los items. Después, he definido las cate-
gorias segiin las que se han analizado los
dibujos y los items creadas a partir de las
opeiones de respuesta abierta de los irems del
cuestionario. Finalmente, he hecho algunos
grdficos dentro del apartado “descripcion de
resultados’. En otra sesién de wabajo: Hoy
he hecho todos los grdficos que se van a in-
cluir en el Informe y he empezado a descri-
bir los resultados con la ayuda de los grifi-
cos-tablas, lo que me ha resultado mds facil
que aver cuando lo intenté a partir de las ta-
blas de frecuencias y porcentajes elaboradas
de cada item y de las categorias concretadas
para los dibujos. Ha habido resultados que
me han llamado la atencion. Paralelamente,
se me ha ido ocurriendo cémo plantear las
conclusiones,

G. Elaboracion del informe de investigacion

Al finalizar el proceso, cada grupo rea-
1iz6 su Informe de investigacion si-
guiendo unas directrices por escrito y
guidndose por los ya realizados en La
Brijula de Papel. Estos Informes fue-
ron revisados por los grupos en un sis-
tema cruzado que ya se habia experi-
mentado con el alumnado de cursos
anteriores®. En ellos cada grupo reci-
bia sugerencias para mejorar la meto-
dologfa, la organizacion y la redaccion
de los informes por parte de la profe-
sora. de la colaboradora y de otro gru-
po de clase. Con estas sugerencias se
elaboraba la versidn definitiva y, de en-
tre ellos, se seleccionaron los que apa-
rece en esta revista.

*Remitimos 3 las persanas i 4 modelo de

N

cnizada al

Consideramos la redaccion del Informe de Investi-
gacidn el punto neurdlgico del aprendizaje que se
pretende. Seguimos en este sentido la opinida de Jay
J. Lemke cuando afirma que el alumnado, e los con-
textos de aprendizaje escolar, escuchan y leen ¢l len-
guaje de la ciencia, pero hablan cientificamente muy
POCO Y menos ain escriben cientificamente. | Hablar
y escribir ciencia, de eso se trata! Si los alumnos no
pueden demostrar su dominio de la ciencia al ha-
blar o escribir -nos dice Lemke (1997: 40)-, pode-
mos dudar de que sus respuestas y soluciones a pro-
blemas represenien realmente su habilidad de razo-
nar cientfficamente, ya que el razonamiento es una
forma de explicarse a uno mismo una solucion. de
movilizar los recursos semdnticos del lenguage cien-
tifico (...) y de darle sentido a una simuacion.

El hecho de escribir el propio Informe, leer critica-
mente el de los compafieros y re-escribir 1o que se
ha producido para mejorar la 16gica, organizacion
y, al fin y al cabo, la comunicacion piblica de la
investigacion, es, en nuestra opinién y en la del pro-
pio alumnado, una actividad crucial en el aprendi-
zaje significativo de la manera en que se produce
ciencia..., haciendo y escribiendo ciencia. Este dlti-
mo tramo de aprendizaje no consta ya en los dia-
108,

o Lahﬂlhlquuln‘) Este sistema fue aplicado originalmen-

upu‘nmmwhpl‘!hllmleunnmmo La Brigula, que dio pie a una fructifera col posteion. E1 aplicamos ba id

tado las objetivos y

docentes difercnics, pero a Pilar e debemios l biciativa qoe, come tanias suyws,

mmmmmm
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Valoracion de la experiencia

El alumnado opina

Al finalizar ¢l curso, se pasé al al ado un ¢ { io de preg abiertas, anénimo, para valorar su
experiencia de aprendizaje en la asignatura. Contestaron al cuestionario un total de 70 personas de entre 120
matriculadas en los dos grupos que integran la asignatura, lo que corresponderia al 58.33% de la matricula.
Podemos ver la distribucion de s muestra en la tabla 1

Tabla 1.- Alumnado que contesta al cuestionario de evaluacion distribuido por grupo y sexo

s | % fr % fr % fr %
23 742 8 258 31 100
29 74,4 9 231 1 26 39 100
52 742 17 243 1 14 70 100

Algunos de los resultados del cuestionario de evaluacion se plasman en las tablas que incluimos. Nos ha pare-
¢ido interesante introducir, como elemento de comparacion, la valoracién de las dos actividades centrales en el
proceso de af lizaje en la asignatura: la realizacién de un disefio de investigacion y el trabajo con La Brijula

de Papel. Los resultados son muy similares,

En las tablas 2 y 3 podemos comprobar que el alumnado que contesta al ¢ i 10 valora muy positi
tanto la realizacion del diseno de investigacion como el trabajo con la revista.

Tabla 2. ;Ha sido atil la realizacion de un disefio de investigacion?

Tabla 3. ;Ha sido (til el trabajo con La Brujula de Paj

Estos datos confirman los resultados en cursos anteriores y refuerza el interés de este tipo de experiencias.

Valoracion de la realizacion del diario de investigacion

La realizacion del diario de investigacion parece responder a condici difi . En la tabla 4 comprobamos
que ha tenido una valoracién mds de “luces y sombras”, en comparacitn con la valoracion de las restantes activi-
dades organizadas en la asi Un porc J' cercano al 50% opina que ha sido francamente (til. Otro por-
centaje, por encima del 25%, le ve algun ‘pero” a la actividad. Entre el 13 y el 18% en ambos grupos no les ha
parecido una actividad positiva o no saben para qué puede ser til (6,5%).

Tabla 4, Realizacién del Diario de Investigacién

258 12,9 6,5

487 | 282 179 | 00 51|

Pero estas valoraciones merecen una matizacion, ya que el dnico aspecto negativo que ponen de manifiesto
todas las personas incluidas en la categoria de “positiva, pero...” es el rrabajo anadido que implica su realiza-
cion, es decir, jel eterno problema del tiempo! Esta es también la razén que aduce la mayoria de las persanas que
han valorado negativamente la actividad. Teniendo en cuenta esta consideracion, podemos afirmar que al menos
al 71% del grupo de la matana y al 76,9% del grupo de la tarde les ha parecido que realizar el diario de
investigacidn ha sido dtil para (tabla 5)
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Tabla 5. Utiidad de la realizacion del diano

Vemos, pues, que el valor modal estd en ambos gru-
pos en la categoria que resalta que, al registrar lo que
han ido realizando, han tenido un hilo conductor del
camino que iban recorriendo y del progreso que reali-
zaban. {Esta es una buena utilidad! También s resal-
ta, con mayor porcentaje en el grupo de la tarde
(23,1%), que les ha ayudado a organizarse. uno de los
objetivos imp que nos pl con esta
actividad. Ayuda a concretar y resolver los problemas
(16,1% en el grupo de la mafiana y 7.7% en el de la
tarde) y a reflexionar (6.5% y 17,9% respectivamen-
te).

Opinan las profesoras

A pesar de que los resultados de la valoracién del

I d un pe je significativo de
alumnos/as (26,05% como media) que no han visto
positiva la experiencia (consideramos las personas
que no contestan como casos “que no lo ven claro”),
creemos que no se debe tanto a la naturaleza de la
tarea sino, probablemente, a limitaciones en la apli-
cacion pero, también, al problema de multi

7.7

6.5 17.9

9.7 7.7

484 462

6.5 S1

0.0 154
probl en la f de educadores/

Desde un punto de vista mds intrinseco a la activi-
dad. y en una primera aproximacion evaluativa, con-
sideramos que ¢l dianio ha sido una buena herramien

ta, complementaria, de aprendizaje y que merece la
pena, mejorando sus condiciones de realizacion, vol-
ver a utilizarla, porque:

a) Puede facilitar al grupo una mejor organiza-
cién, planificacion de la tarea, y concrecion
de dificultades.

b)Parece aportar, a la vez, una secuencia de pro-
greso que podria limitar la tendencia al traba-
jo “escolar” atomizado y disgregado.

¢) Ademds, y aunque no se haya resaltado por
los grupos, ha supuesto una prictica de escri-
tura que, creemos, ha ejercitado el dominio
de un discurso especifico como es el cientifi-
co a través de la re-construccion narrativa,
sistematizada, de la propia actividad, Esta
prictica obliga a una identificacion y

li v ptual muy especifica

de cuatri les con créditos insuficien-
tes para su densidad formativa con la consiguiente
acumulacién de tareas.

Estando convencidas de que una materia fundamen-
tal en la formacion de orientadores/as o maestros/as
es la investigacion psico-educativa (recordemos la
tan idealizada imagen del “maestro investigador”),
hemos defendido en todos los foros en los que he-
mos participado la necesidad de revisar los Planes
de Estudio, de dar mayor entidad a la formacién de
los educadores en general (Li a de cuatro
afos para la titulacion de M por ejemplo) y
a la formacién en investigacién psicoeducativa en
particular, lo que llevaria a considerarla como asig-
natura anual y Jerla a todas las titulaci de
Magisterio. No es éste el momento de justificar nues-
tra prog pero muchos est con idos de
que es parte estructural de la solucion a importantes

que se ejercita y se objetiva en el discurso
escrito. Su dominio progresivo en este “ha-
cery hablar ciencia” se evidencia en la lectu-
ra longitudinal de los diarios de investigacion.

Para la profesora, sin lugar a dudas, ha sido una fuente
de informacién muy il porque aporta informacion
sobre los problemas mis frecuentes y los ritmos y
distribucion de la dificultad, permitiendo adaptar la
propia tarea docente. Por ejemplo, hemos observa-
do una dificultad mayor en las primeras fases del tra-
bajo y especi enel de elegiry con-
cretar el tema de investigacion, Facilitar la tarea en
ese momento serd crucial. También observamos que
en las dltimas fases son menos extensos en la des-
cripei6n de tareas, de nuevo por “falta de tiempo™.

En resumen, la utilizacién del diario de investigacion:
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1) Facilita un mejor andamiaje del aprendizaje
de los grupos de investigacién. al tener la po-
sibilidad de seguimicnto més préximo de su
tribiajo.

b) Al poder detectar desajustes més generali-
zados, permite aduptar mejor contenidos, ac-
tividades y ritmo docente en el proceso gene-
ral de ensefunza-aprendizaje.

¢) La experiencia permite, de forma mis relista
y fundamentada, modificar y mejorar progra-
mas y actividades futuras,

(Qué podemos hacer para mejorar?

Una vez valorados los resultados, nuestra primera
\.Olldlblﬁn es que la actividad ha sido positiva pero
ble. ;Qué pods hacer?

Por 1o pronto, nos parecid importante abordar la di-
ficultad que se resalta de forma sobresaliente: ago-
bio por la falta de tiempo y la presiin de tareas.
Habia dos frentes de actuacién. El primera, intrinse-
o @ nuestra d En ese caso reconoci que
quizds habiamos disehado demasiadas actividades
précticas y que mds de las necesarias habfan tenido
que realizarse fuera del horario de clase. Decidimos
vnlmar cadn una de ellas y eliminar las gue no consi-

indibles. El segundo frente era
externo: ;podia disminuirse la presion de activida-
des en el conjunto de asignaturas del curso? Dcsgra-

ind. la falta de coordinacidn es un probl

comiin y endémico en nuestras univgrsldades (espe-
ramos que haya algdn lugar en el que la coordina-
ci6n sea una feliz realidad). En nuestro dmbito cer-
cano se han propiciado algunas reuniones por parte
de Decanatos, Departamentos o Areas..., y. salvo
excepeiones, aun estamos muy lejos de una coordi-
nacion minima. Mientras que llega ese feliz momen-
10, era cuestion de poner en marcha los recursos que
tenemos @ mano. En esa linea, se nos ocurria que, en
asignaturas del mismo curso, se podrian pedir traba-
jos conjuntos y complementarios, en vez de multi-
plicados y disgregados. Asf lo prop y aplica-
mos en dos asignaturas de un curso de 2° de Educa-
cion Especial al aiio siguiente (Orientacion perso-
nal, profesional y familiar en E. Especial ¢ Investi-

desarrollo del curso para remitir al alumnado a in-
formacién y formacidn de la otrs asignatura, se rea-
lizaron disefios de investigacion sobre contenidos que
aportaba la Orientacién y se clausurd el curso con
una exposicion de posters con los resultados de las

i y una sesién conj con las dos
pru(csom\ para reflexionar sobre “Integracion e In-
vestigacion”, un tema que permitia reflexionar sobre
1o que hab experi do y aprendido. El re-
sultado fue muy positivo y estimulante,
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NOTA Low dibujon gue ilustran e foxto pertenceen af dian de grupo de Angela Carmona. Angsles Cruz-Conde. Lorens Gomera, M Dolores Hidalgo y

Carmen Sag en Médos, Diseren v Téeminsss de Investigacin Pricoldgica (C

sentitmienion a ko largo del proceso de invextigacica

de Formacitm en ¥ la secuencia de
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