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Resumen: El presente trabajo se centra en el estudio del curriculo formativo del
traductor de italiano, contextualizado a través de la descripcién y analisis de los
planes de estudios de las universidades que ofrecen el italiano como lengua de
trabajo dentro del Grado en Traduccién e Interpretacion. Se trata de una
investigacion descriptiva, de tipo censal y de caracter exploratorio cuyo objetivo
principal es el de indagar acerca de las diferencias existentes, entre universidades,
para la formacién respecto a una misma lengua. Esta irregularidad se hace patente,
sobre todo, en el caracter del itinerario en si (Lengua C, Lengua D o equivalente, con
asignaturas de traduccion), los tipos de asignaturas que se ofertan y los créditos de
lengua que el estudiante recibe.

Palabras clave: Traduccion e Interpretacién, planes de estudio, italiano, itinerario,
did4ctica.

ltalian translator formative itinerary and its didactic implications:
the case of ltalian as C Language within the Translation and
Interpreting Degree in Spain

Summary: The present work focuses on the study of the Italian translator curriculum
within the Translation and Interpreting degree, contextualized through the description
and analysis of the study plans of the Spanish universities offering this language.
This is a descriptive, exploratory and census research whose main aim is to examine
the existing differences, among universities, when it comes to train translators whose
working language is the same. This irregularity is clearly visible, particularly, in the
nature of the language itinerary itseld (C Language, D Language or equivalent, with
translation subjects), the type of subjects offered and the language credits that the
students receives.

Keywords: Translation and Interpreting, study plans, Italian, itinerary, didactics.
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1. Introduccién y marco tedrico

Resulta bastante sorprendente observar como dos reflexiones tan
alejadas en el tiempo como las de Albir (1999) y Navarro (2018), que hacen
referencia a una misma realidad acerca de la Didactica de la Traduccion,
coinciden al afirmar que en este campo estd todo por estudiar y
sistematizar. Hay que tener en cuenta afirmaciones como las de Kelly
(2005), quien afirma que, dentro de los Estudios de Traduccion, se ha
prestado mucha atencién a todo lo relacionado con la Didactica, a través de
numerosas publicaciones especificas y de monogréficos, pero que también
apunta que el abundante material guarda mas relacion con “qué ensefiar”
que con “como ensenar”.

Como afirma Navarro (2018), el nivel de desarrollo de la investigacion
en el campo de la Did4ctica de la Traduccién es menor al alcanzado en
otras didacticas. Esta vehemente afirmacién, acerca de la que existe
consenso general dentro de la propia disciplina, ha permanecido intacta a lo
largo de veinte afios.

Dentro del panorama nacional, la Didactica de la Traduccion ha
tendido a inclinarse de un modo mas claro hacia el estudio de ciertas
lenguas populares en el ambito académico. Normalmente, es la traduccion
en la combinacion lingiistica inglés-espafiol la que mas atencién recibe con
diferencia. Esta combinacién se estudia normalmente en el marco de la
traduccioén directa (con el tan representativo manual de Albir, 1996; u otros
como Jutoran, 2012), con alguna excepcion resefiable que se encarga de
estudiar la traduccion inversa (por ejemplo, Beeby-Lonsdale, 1996). Si bien
el estudio de combinaciones linguisticas populares otorga la posibilidad de
obtener casos de aula que apoyen empiricamente los estudios realizados,
los estudios empiricos en si escasean (Albir, 2007).

Ademads, son otras las cuestiones que han adquirido un papel central
en el ambito de la investigacion relacionada con la Didactica, como por
ejemplo (sin pretensiones de extender una lista exhaustiva, sino meramente
ilustrativa):

a) Las competencias o la competencia traductora (Zabalbeascoa,
2000; PACTE, 2001/2014; Calvo, 2005; y en el plano
internacional, Neubert, 1994; Schaffner y Adab, 2000),
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b) Las nuevas tecnologias como herramienta didactica (Olvera-
Lobo, Castro-Prieto, Mufioz-Martin, Robinson, Villena-Alvarez,
2003; Sanchez, 2008),

c) Los problemas y errores de traduccibn como recurso
pedagoégico (Albir, 2001; y en el ambito internacional, Nord,
1996),

d) La didactica de ciertas modalidades concretas de traduccion
(Martinez y Salinas, 2001 [traduccion biosanitaria]; y en el plano
internacional, Falzoi, 2005 [traduccidn juridica]),

e) Elcurriculoy el disefio curricular (como se vera mas adelante).

Hay que tener en cuenta, por otro lado, que existe una cierta
dispersion en cuanto a la finalidad de la produccién en torno a la Didactica,
pues encontramos tanto manuales con indicaciones metodoldgicas para el
profesorado (Albir, 1996, 1999; Kelly, 2005/2008; Gile, 2009; Kussmaul,
1995), como guias para estudiantes o manuales generales sobre
ensefianza o aprendizaje (Kelly, 2005/2010; Baer y Koby, 2003; Davies,
2004; Nord, 2005).

Acercdndonos mas a nuestro objeto de estudio podemos concluir
que, si bien la importancia de investigar acerca del curriculo del grado ha
quedado patente en las distintas producciones que, en los Ultimos afios, han
tratado de indagar al respecto (Calvo, 2009; Villalta, 2017; Hurtado, 2007,
Kearns, 2006; Cerezo, 2012) precisamente en este Ultimo ambito no se ha
atendido, a excepcién de algunos estudios mas recientes (llhami, 2016) al
que consideramos que es uno de los problemas centrales: la ya
mencionada diversidad lingiistica del grado.

En el caso de la lengua italiana como lengua ofertada dentro del
grado en Traduccién e Interpretacion, podemos afirmar que la mayoria de
las cuestiones anteriormente mencionadas se encuentran en un estado de
exploracion bésico (e incluso inexistente), ya que son las combinaciones
lingliisticas mas populares las que mas atencion han recibido dentro de la
Didé4ctica de la Traduccion, como se ha evidenciado anteriormente.

En concreto, nuestro interés se centra en el curriculo formativo del
traductor de italiano y, para ello, esbozaremos un contexto basado en la
descripcion y el andlisis de los planes de estudios de las universidades
donde se ofrece la lengua italiana, dentro del Grado en Traduccion e
Interpretacion, como Lengua C (LC), ya que en ninguna universidad
espafiola se imparte como Lengua B (LB). Esto supondria una primera
aproximacién que se concretaria, posteriormente, en el analisis de las guias
docentes pertinentes.
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Los planes de estudio suponen un modo organizar un conjunto de
experiencias educativas para alcanzar unos fines de formacion especificos
(Tricas-Preckler, 1999). En este sentido, los tomamos como punto de
partida, puesto que nos aportan una vision panoramica del lugar que ocupa
el italiano dentro del grado respecto a otras lenguas. Por otro lado, las guias
docentes nos ayudan a conocer qué se ensefia y cOmo se ensefia,
concretando varios aspectos aspectos como los datos descriptivos de la
materia, el sentido de la materia en el perfil de la titulacién, objetivos y
competencias de la materia, contenidos, indicaciones metodoldgicas e
indicaciones sobre la evaluacion (Fernandez-Sola y Granero-Molina, 2008)

Este estudio persigue un doble propdésito: por un lado, el andlisis
descriptivo del propio plan de estudios nos permitird indagar acerca de las
diferencias existentes, entre universidades, respecto al tipo y nimero de
asignaturas, a su propia ausencia o existencia, su secuencialidad y en lo
que concierne al numero de créditos de lengua que el estudiante recibe en
su formacién (ya sea antes de comenzar a cursar materias de traduccion,
simultaneamente, o en algin momento de la formacién). Por otro lado,
teniendo en cuenta el contenido de las guias docentes, podremos esbozar
el perfil formativo del traductor de italiano dentro de cada una de las
universidades y a nivel global.

2. Objetivos

El objetivo principal de este trabajo es el de conocer el modo de
implantacion del italiano como lengua de trabajo dentro de los planes de
estudio del Grado en Traduccién e Interpretacion en Espafia. Con estos
datos, asimismo, deseamos:

a) Indagar acerca del modo de abordaje de las asignaturas
relacionadas con la traduccién de italiano como LC.

b) Comparar los distintos itinerarios ofrecidos por cada uno de
los centros que ofrecen dicha lengua.

3. Metodologia

Se trata de una investigacion descriptiva, de tipo censal y de caracter
exploratorio en la que es posible diferenciar dos fases de analisis.

En la primera de ellas se realiz6 una busqueda dentro de la
plataforma RUCT (Registro de Universidades, Centros y Titulos) para
localizar la totalidad de instituciones universitarias existentes en el territorio
estatal y, posteriormente, realizar una bisqueda individualizada en la pagina
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web de cada una de ellas, de manera que fuese posible discernir si dicho
centro ofertaba el Grado en Traduccion e Interpretacion o algun grado afin.
Se hallaron 29 centros donde se oferta el Grado en Traduccion e
Interpretacién, si bien no se tuvieron en cuenta dobles grados ni se
contabilizé cada lengua de trabajo como grado individual, por lo que cada
institucion alberga un maximo de un grado, segun este criterio.

Se encontraron 4 grados afines (Lenguas Modernas y Traduccion,
Traducciéon y Mediacién Interlingiistica, Traduccion y Comunicacion
Intercultural, Lenguas Aplicadas y Traduccién) que si se tuvieron en cuenta
dentro del cémputo final. De aqui en adelante nos referiremos a todos ellos,
de modo genérico, como Grado en Traduccidn e Interpretacion.

Localizadas todas las instituciones donde se impartia el grado, se
procedidé a indagar sobre la presencia de italiano como lengua de trabajo
dentro del mismo, ya fuese como LB, LC o Lengua D (LD). En algunas
ocasiones, la informacion relativa a la oferta linglistica de cada grado
aparecia claramente detallada en la pagina web institucional, por lo que, en
caso de que no se incluyese el italiano, no hubo necesidad de comprobar la
informacion directamente dentro del plan de estudios. Cabe sefialar que
toda la informacion obtenida para este estudio se extrajo de dichas paginas,
con lo que son datos de dominio publico.

La segunda fase de la investigacion consisti6 en un analisis manual
de contenido de los planes de estudio de los grados donde se oferta italiano
como lengua de trabajo, asi como del contenido las guias docentes de las
asignaturas pertinentes. El analisis de los planes de estudio tenia como
objetivo discernir el numero de asignaturas de lengua y cultura y su
denominacién dentro del plan de estudios, por un lado, y de las asignaturas
de traduccién, por otro. En este caso, también desedbamos conocer su
denominacién dentro el plan de estudios y el tipo de especialidad, si
procedia.

Por medio del andlisis del plan de estudios también desedbamos
conocer el nimero de créditos de lengua que el alumno recibe en cada
universidad, ya sea antes de comenzar su formacién en materia de
traduccion (en caso de que ambas formaciones no se solapen) o bien tras
haberla iniciado, en el caso contrario.

Por otro lado, el analisis de las guias docente de las asignaturas se
llevé a cabo mediante la inclusién de la informacion en una plantilla ad hoc
en la que se incluyeron campos para especificar el tipo de formacion, curso,
caracter y créditos de la asignatura.
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Hemos de subrayar, por ultimo, que tan solo se han contemplado
asignaturas que estuvieran recogidas dentro del plan de estudios a través
de una guia docente, excluyendo de este modo posibles asignaturas
ofertadas en los institutos de idioma de cada institucion, de las que no se
proporcionara informacion especifica.

4. Resultados

A continuacién presentamos algunas de las caracteristicas de los
distintos itinerarios formativos que ofrecen las universidades espafolas,
dentro del Grado en Traduccion e Interpretacion, cuando el estudiante se
decanta por hacer del italiano su lengua de trabajo.

Estudiamos la situacion en cada una de las comunidades autbnomas
por separado. Para ello, en primer lugar referimos sucintamente la situacion
de la comunidad analizada en cuanto a instituciones universitarias, ya sean
publicas o privadas. Posteriormente se comparara este desglose con la
oferta del Grado en Traduccion e Interpretacion existente, y de italiano como
lengua de trabajo, si procede.

Evidentemente, se han excluido algunas comunidades Yy
universidades de este apartado, bien por no existir la posibilidad de estudiar
el grado o bien por ser comunidades en las que no se oferta italiano como
LC o LD.

4.1 Andalucia

De las once universidades publicas, sélo en 4 donde es posible
estudiar Traduccion e Interpretacion es posible también cursar italiano como
LC vy, en el caso de la Universidad de Granada, también como LD. En esta
comunidad encontramos, por ello, una oferta bastante amplia del grado y de
la lengua italiana, concretamente, teniendo en cuenta que en esta
comunidad autonoma el numero total de instituciones es de 11 (10
universidades publicas y una privada).

En el caso de la Universidad de Cérdoba (UCO) (Tabla 1-A), como se
ha mencionado, existe un itinerario especifico para la LC italiano constituido
por 10 asignaturas y que incluye cuatro de lengua, una de cultura y cinco de
traduccion. En esta universidad, el estudiante recibe 24 créditos de lengua
entre el primer y el segundo curso. Por ello, se le presupone, como se
menciona en las guias docentes analizadas, un nivel B2 de lengua italiana
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antes de abordar las asignaturas de traduccion (al finalizar la asignatura
Lengua C IV, como se vera en la tabla posterior).

Esta formacion incluye una asignatura de traduccion general en el
segundo curso y cuatro de traduccion especializada en diversos campos
durante el tercer curso. Todo ello se complementa con una asignatura de
corte historico y cultural, también durante el tercero. Segun las guias
docentes consultadas, todas se imparten en italiano. Se trata de un itinerario
carente de optatividad, puesto que el estudiante que decida estudiar italiano
como LC debera acogerse, en su totalidad, al itinerario propuesto.

En la Universidad de Granada (UGR) (Tabla 1-B) encontramos la
posibilidad de estudiar italiano como LC, con un itinerario formado por 14
asignaturas, ademas de como Tercera Lengua Extranjera, de manera
optativa. En este sentido, las asignaturas optativas de la titulacion estan
programadas para el tercer y cuarto curso y comprenden un total de 30
créditos. De la gran oferta de lenguas de la que dispone la UGR como
tercera lengua extranjera (15, en total), encontramos algunas lenguas cuyas
asignaturas no se encontraban disponibles para el curso en el que se
tomaron los datos (2018-2019), como las correspondientes a la lengua que
ocupa nuestro estudio. Por ello, la informacién al respecto es escasa debido
a que las guias docentes no estan disponibles al no ofertarse las
asignaturas en cuestién. En cualquier caso, se trata de asignaturas con
caracter optativo, de 6 créditos, y que es posible cursar durante el tercer y
cuarto curso, como ya se ha mencionado.

Por otra parte, el itinerario de italiano como LC del Grado en
Traduccion e Interpretacién estd formado por seis asignaturas de lengua,
una de cultura y siete de traduccion. Al finalizar el tercer curso, el estudiante
habra podido recibir 42 créditos de lengua italiana con los que afrontar las
asignaturas de traduccion, que comienzan también durante dicho curso (por
lo que, en algin momento, ambas formaciones se solapan).

De las asignaturas de traduccion, tres son de corte generalista, dos
de traduccion especializada y dos de traduccion inversa. Tal y como ocurre
en la UCO, las asignaturas se imparten en italiano, segun lo expuesto en las
guias docentes; sin embargo, en este itinerario formativo si disponemos de
optatividad dentro del tercer y cuarto curso.

En la Universidad de Méalaga (Tabla 1-C) es posible estudiar italiano
como LC o como LC2 dentro del grado, por lo que la situacion en esta
universidad es un tanto particular. El estudiante ha de elegir una LC
(ademas de, evidentemente, una LB distinta a esta), pero la optatividad
existente en el cuarto curso hace que, en caso de optar por el itinerario de
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traduccion generalista respecto a la LC, sea obligatorio elegir una LC2
distinta a las que esta ya cursando.

Las asignaturas cuyo objetivo tienen instruir al alumnado en
competencias linglisticas y culturales se encuentran combinadas, con la
denominacion Lengua y Cultura “C” o Lengua y Cultura “C2”. En total, son
seis las asignhaturas con esta denominacion. El futuro traductor de italiano
formado en esta universidad ha recibido 30 créditos de formacién linguistica
si ha elegido italiano como LC y solo 18 si la cursa como LC2. Recordemos,
asimismo, que en ambos cifras también estarian englobados los créditos
dedicados al aprendizaje de contenidos culturales.

El resto de asignaturas de traduccién se distribuyen equitativamente
entre asignaturas de corte generalista y de traduccién especializada, con 12
créditos correspondientes a 2 asignaturas de cada tipo.

En la Universidad Pablo de Olavide (Tabla 1-D), donde es posible
estudiar italiano como LC, son 14 las asignaturas que conforman el itinerario
del futuro traductor. Seis asignaturas se encargan de la formacion
linguistica, dos de la cultural, y otras seis forman parte del itinerario de
traduccion (con una asignatura generalista, una de traduccion inversa, y
cuatro de traduccién especializada).

Por ello, se trata de la universidad andaluza con mas asignaturas en
cuya combinacion linglistica incluye al italiano, junto con la UGR, si bien
ofrece menos créditos. En total, el estudiante ha recibido 39 créditos de
lengua italiana a la finalizacién de sus estudios.

Tabla 1. Universidades de Cérdoba, Granada, Malaga y Universidad Pablo de

Olavide.

(A) UNIVERSIDAD DE CORDOBA
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua C | 1 Obligatoria (6)
Lengua C Il 1 Obligatoria (6)
Lengua C llI 2 Obligatoria (6)
Lengua C IV 2 Obligatoria (6)
Cultura y Civilizacién de la Lengua C 3 Obligatoria (6)
Traduccion General de la Lengua C 2 Obligatoria (6)
Traduccién Juridica y Econémica de la Lengua C 3 Obligatoria (6)
Traduccion Literaria de la Lengua C 3 Obligatoria (6)
Traduccién Cientifica y Técnica de la Lengua C 3 Obligatoria (6)
Traduccién Periodistica 3 Obligatoria (6)

(B) UNIVERSIDAD DE GRANADA
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua C Nivel 1 1 Basica (12)
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Lengua C Nivel 2 1 Basica (6)
Lengua C Nivel 3 2 Obligatorio (6)
Lengua C Nivel 4 2 Obligatorio (6)
Lengua C Nivel 5 3 Obligatorio (6)
Lengua C Nivel 6 3 Obligatorio (6)
Cultura de la Lengua C Italiano 2 Obligatorio (6)
Traduccion 1 C-A 3 Obligatorio (6)
Traduccion 2 C-A 4 Obligatorio (6)
Traduccion 3 C-A 4 Obligatorio (6)
Traduccion en Ciencia y Tecnologia C-A 3,4 Optativa (6)
Traduccién en Ciencia y Tecnologia A-C 3,4 Optativa (6)
Traduccion en Humanidades, Ciencias Sociales y 3.4 Optativa (6)
Juridicas C-A
Traduccién en Humanidades, Ciencias Sociales y 3.4 Optativa (6)
Juridicas A-C
(C) UNIVERSIDAD DE MALAGA
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua y Cultura "C" aplicadas a la Traduccion e 1 Bésica (9)
Interpretacion (1)
Lengua y Cultura "C" aplicadas a la Traduccion e 1 Bésica (9)
Interpretacion (1)
Lengua y Cultura "C" aplicadas a la Traduccién e 2 Obligatorio (6)
Interpretacion (lll)
Lengua y Cultura "C" aplicadas a la Traduccion e 2 Obligatorio (6)
Interpretacion (1V)
*Lengua y Cultura "C2" aplicadas a la Traduccion 4 Optativa (9)
e Interpretacion (1)
*Lengua y Cultura "C2" aplicadas a la Traduccién 4 Optativa (9)
e Interpretacion (II)
Traduccion General "CA-AC" () 3 Obligatorio (6)
Traduccion General "CA-AC" (1) 3 Obligatorio (6)
Traduccion especializada "CA-AC" (1) 4 Optativa (6)
Traduccion especializada "CA-AC" (Il) 4 Optativa (6)
(D) UNIVERSIDAD PABLO DE OLAVIDE
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua C | 1 Bésica (9)
Lengua C Il 1 Obligatorio (6)
Lengua C IlI 2 Obligatorio (6)
Lengua C IV 2 Obligatorio (6)
Lengua CV 3 Optativa (6)
Lengua C VI 3 Obligatorio (6)
Cultura y Sociedades de C | 2 Obligatorio (6)
Cultura y Sociedades de C Il 2 Basica (6)
Introduccién a la Traduccién de la Lengua C 3 Obligatorio (6)
Traduccién especializada C | 3 Obligatorio (6)
Traduccion especializada C Il 4 Obligatorio (6)
Traduccion de software y paginas web C 3 Obligatorio (6)
Traduccién Editorial C 4 Optativa (3)
Técnicas de Traduccion Inversa C 4 Optativa (6)
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4.2 Canarias

En Canarias existen seis universidades (tres instituciones publicas y
tres privadas). De ellas, solo es posible estudiar Traduccion e Interpretacion
en una de las universidades publicas, la Universidad de Las Palmas de
Gran Canaria. En esta institucion encontramos la posibilidad de estudiar
italiano como LD aunque, en este caso, la oferta se limita a dos asignaturas
optativas de lengua. Son las asignaturas Lengua D | Italiano y Lengua D Il
Italiano. Ambas son optativas de 6 créditos que se imparten en cuarto curso
mediante un convenio con el Aula de Idiomas.

Por lo tanto, entendemos que el objetivo de esta formacion no es el
de instruir a un futuro traductor, sino el de emprender una formacion
lingliistica que, en un futuro, el estudiante pueda continuar por su cuenta si
desea ejercer la profesion.

4.3 Castillay Ledn

En esta comunidad auténoma existen cinco universidades privadas y
cuatro publicas. La oferta para el Grado en Traduccidn e Interpretacion se
reduce a la Universidad de Valladolid (UVA) y Universidad de Salamanca
(USAL). En ambas es posible estudiar italiano.

En concreto, en el primer caso (UVA), encontramos un itinerario
similar al nombrado en el punto anterior: se oferta el italiano como LD
optativa (asignaturas de contenido linglistico), ofertando dos asignaturas de
6 créditos que no llevan a una posterior formacion en materia de traduccion.
Las asignaturas Italiano D1 e Italiano D2 se imparten en tercer curso.

En el caso de la Universidad de Salamanca (Tabla 2), la
denominacién de la formacién es la de “Lengua Extranjera Optativa”. Aqui,
las asignaturas de lengua italiana (y su traduccion, en algin caso) son
materias de 6 créditos que se pueden cursar en primer, segundo, tercer o
cuarto curso en su loégica progresion. Forman parte de un bloque de un total
de 60 créditos ECTS de optativas en el que el estudiante ha de elegir entre
asignaturas especificas (como el caso que nos ocupa) y generalistas. Entre
estas asignaturas tenemos cuatro de lengua, una de traduccion y una
asignatura que auna ambas que se cursan en progresion.
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Tabla 2. Universidad de Salamanca.

UNIVERSIDAD DE SALAMANCA — LENGUA EXTRANJERA OPTATIVA
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO CARACTER/CREDITOS
Lengua ltaliana | Progre. | Optativa (6)
Lengua ltaliana Il Progre Optativa (6)
Lengua ltaliana Il Progre Optativa (6)
Lengua ltaliana IV y Traduccién Progre. | Optativa (6)
Lengua ltaliana V Progre. | Optativa (6)
Traduccién Directa |: 3° Lengua Extranjera: Italiano | Progre Optativa (6)

4.4 Cataluia

A pesar de que en Catalufia existen 12 instituciones universitarias (7
publicas y 5 privadas), y a pesar de que el Grado de Traduccion e
Interpretacion se imparte en 4 de ellas (3 publicas y una privada), solo es
posible estudiar italiano dentro del grado en la Universidad Autbnoma de
Barcelona (UAB) (Tabla 3), en concreto como LC.

Este itinerario comprende 10 asignhaturas, si bien 2 de ellas son
optativas. La denominacion de estas asignaturas dentro del plan de estudios
hace mas dificil su clasificacion en cuanto a asignaturas de lengua, cultura o
traduccién, puesto que hasta en 6 ocasiones la denominacién de algunas de
las asignaturas de este itinerario es la de “ldioma y traduccion”. Sin
embargo, tras efectuar el correspondiente analisis de contenido de las guias
docentes, podemos discernir perfectamente su tipologia. En este caso, el
itinerario ofertado por la UAB se compone de 5 asignaturas de lengua, 2 de
cultura y 3 de traduccidn, todas de corte generalista.

El nimero de créditos de lengua que el estudiante recibe en esta
universidad es de 42, si bien su planificacion temporal hace que no todos
ellos se impartan antes de que el discente comience con el itinerario relativo
a las asignaturas de traduccion.

Tabla 3. Universidad Autbnoma de Barcelona.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA — LENGUA C
ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Idioma C para traductores e intérpretes (italiano) 1.4 Basica/Optativa (9)
Idioma C para traductores e intérpretes (italiano) 14 Bésica/Optativa (9)
Literatura extranjera para traductores (italiano) 4 Optativa (6)
Fundamentos para la mediacion cultural en 4 Optativa (6)
traduccion e interpretacion C (italiano)

Idioma y traduccién C1 (italiano) 2 Obligatoria (9)

213 | Skopos 10 (2019), 203-226



Cristina Rodriguez Faneca El itinerario formativo del traductor y sus implicaciones didacticas...

Idioma y traduccién C2 (italiano) Obligatoria (9)

Idioma y traduccién C3 (italiano) Obligatoria (9)

Idioma y traduccién C4 (italiano) Obligatoria (9)

Idioma y traduccién C5 (italiano) Obligatoria (6)

Alh| Wl N

Idioma y traduccién C6 (italiano) Obligatoria (6)

4.5. Comunidad de Madrid

Las posibilidades para estudiar italiano como lengua de trabajo dentro
del Grado en Traduccién e Interpretacion son reducidas en la Comunidad de
Madrid, al igual que ocurre en Cataluiia. A pesar de que ambas
comunidades albergan un gran nimero de universidades (14 en el caso de
la Comunidad de Madrid, sumando las 6 instituciones publicas y las 8
privadas), la oferta mencionada se reduce a tres asignaturas de italiano
como LD en toda la comunidad, a pesar de que el grado se imparte en
hasta 7 universidades.

La Universidad Autonoma de Madrid ofrece las asignaturas en
cuestion, que son Lengua D1, D2 y D3. Todas ellas son asignaturas
optativas de 6 créditos (ofreciéndose, asi, un total de 18), si bien es
obligatorio cursar al menos una LD.

De nuevo, desaparece la opcién de recibir mas formacion que la
puramente linguistica, con lo que queda a discrecién del estudiante o del
graduado poder acceder a dicha formacion de otro modo.

4.6 Comunidad Valenciana

La oferta del grado de Traduccién e Interpretacion en la Comunidad
Valenciana es amplia, ya que se oferta en 4 de las 8 instituciones de la
comunidad; de este total de 8, 5 son publicas y 3 son privadas, aunque es
importante sefialar que el grado se oferta en 3 publicas y solo en una
privada. Sin embargo, son la Universidad de Valencia (UV) y Universidad de
Alicante (UA) las Unicas donde es posible estudiar italiano como una lengua
mas dentro del grado que nos ocupa.

En el caso de la UV (Tabla 4-A), encontramos un itinerario de italiano
como LC con 7 asignaturas. Tras cursar 4 asignaturas de contenido
linguistico en las que el estudiante recibe 24 créditos, se pasa a cursar 3
asignaturas de traduccion de corte genérico.

En la UA (Tabla 4-B), por otro lado, encontramos el italiano como LD.
A diferencia del tratamiento que reciben otras LD, en este caso si
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encontramos asignaturas de traduccion que sirvan para completar la
formacién recibida en el plano lingtistico (con 3 asignaturas de 6 créditos),
con lo que sobreentendemos que el egresado podria ser competente, al
menos en términos relativos, a la hora de enfrentarse a un posible encargo
de traduccion.

En el momento en el que el estudiante comienza a cursar las
asignaturas de traduccion, ha recibido 18 créditos de lengua italiana, como
se observa en la tabla.

Tabla 4. Universidad de Valencia y Universidad de Alicante.

(A) UNIVERSIDAD DE VALENCIA — LENGUA C

ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO CARACTER/CREDITOS
Lengua italiana 1 2 Optativa (6)
Lengua italiana 2 2 Optativa (6)

Lengua italiana 3 Optativa (6)

Lengua italiana 4 Optativa (6)

Traduccién general italiano 1 / espafiol-catalan Optativa (6)

Traduccion general italiano 2 / espafiol-catalan Optativa (6)

AlbhWWlW

Traduccién general italiano 3 / espafiol-catalan Optativa (6)

(B) UNIVERSIDAD DE ALICANTE — LENGUA D

ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua D (1): Italiano 2 Obligatoria (6)

Lengua D (II): ltaliano 2 Obligatoria (6)

Lengua D (ll1): Italiano 3 Optativa (6)

Lengua y Traduccién D (I): ltaliano 3 Optativa (6)

Lengua y Traduccién D (I1): Italiano 4 Optativa (6)

Lengua y Traduccién D (ll1): Italiano 3 Optativa (6)

4.7 Pais Vasco

De las 3 universidades existentes dentro de esta comunidad (en
concreto, una publica y 2 privadas) solo se ofrece la posibilidad de estudiar
el Grado en Traduccién e Interpretacion en la Universidad del Pais Vasco
(UPV/EHU), donde solamente encontramos asignaturas de italiano de
contenido lingiiistico, en este caso como LD.

Se trata de tres asignaturas de caracter optativo, de 6 créditos cada
una, que pueden estudiarse tanto en tercer como cuarto curso y cuya
formaciébn no puede completarse posteriormente con asignaturas de
traduccion.
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4.8 Region de Murcia

La oferta del grado en esta comunidad la conforman una universidad
publica, la Universidad de Murcia (UM), donde es posible estudiar italiano
como LC o como LD, y una privada la Universidad Catdlica de San Antonio
(UCAM),donde es posible estudiar un itinerario de italiano como LC. Estas
cifras resultan contundentes, debido a que en la comunidad solo existen 3
universidades (2 publicas y una privada) y el grado que nos ocupa se cursa
en dos de ellas, una de cada tipo.

Como hemos apuntado, en el caso de la UM (Tabla 5-A) encontramos
italiano como LC y como LD. En el caso de que el estudiante decida
estudiar italiano como LC, su formacién se apoyara en 5 asignaturas de
lengua, de 6 créditos cada una, con lo que el numero de créditos de lengua
recibidos para abordar las asignaturas de traduccion serd de 30. Las
asignaturas de traduccion son 4 y se dividen en partes iguales entre
asignaturas de corte genérico y asignaturas que abordan la traduccion
especializada.

Si el estudiante elige italiano como LD, solo podrad estudiar 3
asignaturas de lengua (en total, 18 créditos) durante el segundo y tercer
curso. Tal y como suele suceder en el caso de las LD, en el caso de la UM
tampoco se ofertan asignaturas de traduccién para este itinerario.

En la UCAM (Tabla 5-B) encontramos, asimismo, un itinerario de LC
para la lengua italiana. Se ofertan 6 asignaturas de traduccién y 3 de
traduccioén, de corte generalista. El nimero de créditos totales dedicados a
la lengua italiana es de 36.

Tabla 5. Universidad de Murcia y Universidad Catdlica San Antonio de Murcia.

(A) UNIVERSIDAD DE MURCIA — TALIANO LENGUA C

ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Lengua C | (Italiano) 1 Obligatoria (6)

Lengua C Il (Italiano) 2 Obligatoria (6)

Lengua C llI (Italiano) 2 Obligatoria (6)

Lengua C IV (Italiano) 3 Optativa (6)

Lengua C V (ltaliano) 3 Optativa (6)

Traduccion General C-A | (Italiano) 4 Obligatoria (6)
Traduccién General C-A |l (ltaliano) 4 Obligatoria (6)
Traduccion Especializada C-A | (Italiano) 4 Obligatoria (6)
Traduccion Especializada C-A I (Italiano) 4 Optativa (6)

(B) UNIVERSIDAD CATOLICA SAN ANTONIO DE MURCIA — LENGUA C

ASIGNATURAS DEL ITINERARIO CURSO | CARACTER/CREDITOS
Italiano | 1 Optativa (6)
Italiano Il 1 Optativa (6)
Italiano lll 2 Optativa (6)
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Italiano IV 2 Optativa (6)
Italiano V 3 Optativa (6)
Italiano VI 3 Optativa (6)
Traduccién General ( Italiano — Espafiol) | 3 Optativa (6)
Traduccion General ( Italiano — Espafiol) Il 4 Optativa (6)
Traduccién General ( Italiano — Espafiol) 11l 4 Optativa (6)

Una vez analizadas todas las universidades, es necesario establecer
ciertos criterios a la hora de realizar comparaciones entre los diversos
itinerarios expuestos anteriormente. Una de las divisiones mas importantes
a las que tenemos que enfrentarnos es a la de LC/LD. En nuestro caso,
excluiremos de nuestras reflexiones los itinerarios formativos de las
universidades que ofertan italiano como LD, ya que su estructura no hace
posible equipararlos con el de una LC. No obstante, existen algunos casos
excepcionales en los que tenemos que considerar que una LD funciona, a
efectos practicos, como lo haria una LC (por ejemplo, el caso de la “Lengua
Extranjera Optativa” de la Universidad de Salamanca). Por todo ello,
consideramos que solo es pertinente realizar comparaciones entre
itinerarios de LC o equivalentes?.

En las universidades que aparecen en la Tabla 6 se ofrece italiano
como LC o como LD con asignaturas de traduccién. Se presentan por orden
alfabético dentro del listado de comunidades auténomas que se determiné
dentro del apartado Resultados. Se han consignhado todas las asignaturas
existentes para el itinerario que toma al italiano como lengua de trabajo
dentro cada universidad, teniendo en cuenta en ocasiones algunas
asignaturas optativas, aunque sean excluyentes dentro del propio itinerario.

El contenido de las asignaturas ha sido definido en virtud de su propia
denominacién y, en casos donde no hubiese claridad suficiente en la
denominacién, mediante analisis manual del contenido de la guia docente;
no obstante, existen casos en los que las asignaturas han de considerarse
de manera combinada. Por dltimo, se determina el nimero de créditos de
lengua que el estudiante recibe al término de su itinerario formativo, por lo
que se han consignado tanto los créditos de lengua que el discente ha

1A pesar de que no entraremos a analizar en profundidad itinerarios de LD, es posible realizar algunas
observaciones teniendo en cuenta los datos tomados: por norma general se trata de itinerarios
formados por un méaximo de 2 o 3 asignaturas (normalmente, con un total de 18 créditos). En la
ULPGC, en la UAM, en la UPV/EHU y en la UM se ofrece un itinerario de 3 asignaturas y de 18 créditos
en total. En la UMA se ofrecen dos asignaturas que suman también 18 créditos; la excepcion es la
UVA, con dos asignaturas que suman 12 créditos en total. Ademas, a la luz del andlisis de contenido
realizado, concluimos que, efectivamente, los contenidos de cultura y traduccién escasean en estas
asignaturas, pues su cometido simplemente es el de adquirir competencias linglisticas basicas.
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recibido en el momento de comenzar las asignaturas de traduccién como
los que ha recibido de manera simultanea.

Tabla 6. Distintos itinerarios de traduccién de italiano dentro del Grado en
Traduccion e Interpretacion

UNIVERSIDAD ASIG. ASIG. ASIG. ASIG. CRED.
LENGUA CULTURA TR.GEN | TR. ESP LENGUA
Universidad de Cérdoba 4 1 1 4 24
Universidad de Granada 6 1 3 4 42
Universidad de Méalaga 4 (conjunto lengua + 2 2 30
(LC) cultura)
*Universidad de Méalaga 2 (conjunto lengua + 18
(LC2) cultura) - -
Universidad Pablo de 6 2 1 5 39
Olavide
*Universidad de 4 0 2 0 24
Salamanca (Len. Extr.)
Universidad Autbnoma 6 (len + 2 (conjunto lengua + 68
de Barcelona trad); 2 traduccion) 16
(len. opt.)
Universidad de Valencia 4 3 0 24
*Universidad de Alicante | 3 (lengua); (conjunto lengua 18
(LD) 3 (len + + traduccion) 18
trad)
Universidad de Murcia 5 0 2 2 30
Universidad Catélica 6 0 3 0 36
San Antonio de Murcia

La informacion mostrada en la Tabla 6 proporciona el contexto
necesario para analizar cinco aspectos principales del modo de
implantacion del italiano como lengua de trabajo dentro del Grado en
Traduccién e Interpretacién: niumero y tipo de asignaturas ofertadas, su
secuencialidad, las carencias existentes en los distintos itinerarios
formativos y el nivel de lengua que se pretende alcanzar en cada una de las
facultades.

Como se ha evidenciado durante todo el trabajo, existe una gran
diversidad dentro de los itinerarios analizados. La nomenclatura en si
supone un elemento diferenciador, ya que el italiano se imparte como
“Lengua C”, “Lengua Extranjera Optativa” y “Lengua D” con asignhaturas de
traduccion. Existe también diversidad estructural, incluso dentro de la propia
categoria de LC. Ademas, se ha observado que dentro de la mayoria de

itinerarios no existe division clara entre asignaturas de lengua y de culturay,

218 | Skopos 10 (2019), 203-226



Cristina Rodriguez Faneca El itinerario formativo del traductor y sus implicaciones didacticas...

en el caso de producirse dicha division, la oferta de materias de cultura es
de una o, como méaximo, de dos; en el caso de la traduccion, las asignaturas
tienden a subdividirse claramente entre asignaturas de traduccion general y
de traduccion especializada, si bien algunas universidades (Universidad de
Cordoba, Universidad de Granada y Universidad Pablo de Olavide) realizan
divisiones aun mas claras (con asignaturas, por ejemplo, de traduccion
juridica o de software). Sin embargo, algunas universidades (Universidad de
Salamanca, Universidad Autonoma de Barcelona, Universidad de Valencia,
Universidad de Alicante, Universidad Catélica San Antonio de Murcia) no
ofertan asignatura alguna de traduccion especializada.

En general, el nimero total de asignaturas oscila entre las 6 y las 14;
los itinerarios de 6 asignaturas son los correspondientes a italiano LD de la
Universidad de Alicante y la “Lengua Extranjera Optativa” de la Universidad
de Salamanca.

Respecto a la secuencialidad de las asignaturas, hemos de apuntar
que, como cabe esperar, en la mayoria de casos se comienza en el primer
curso (o, en algunos casos, en segundo curso) con las asignaturas de
lengua y, posteriormente, se comienzan a introducir las asignaturas de
traduccion (primero general y después, en su caso, especializada). En el
caso de la Universidad Auténoma de Barcelona, las asignaturas de
traduccioén se introducen junto con las de lengua.

Consideramos importante llamar la atencién respecto a un ultimo
aspecto: el numero de créditos de lengua asignados en cada itinerario, pues
hemos observado que una de las mayores irregularidades entre centros
aparece justamente en este punto. Si bien seria interesante conocer cuél es
el nivel que el estudiante alcanza antes de comenzar su formacién en el
itinerario de traduccién (presuponiendo ademéas que dicho nivel continda
avanzando durante ese mismo itinerario), en ocasiones no es posible
discernir con claridad este aspecto debido a la secuencialidad de las
asignaturas? o a su propia denominacions.

5. Discusion

Como hemos consignado al principio de nuestro trabajo, existen
varios autores (Albir, 1999; Navarro-Coy, 2018) que han dado cuenta de la
lenta progresion de la Didéactica de la Traduccién a lo largo de las ultimas

2Algunos de estos créditos se imparten durante el itinerario de traduccion.

3Por ejemplo, aquellos casos en los que la asignatura también presente contenidos de cultura, pues no
es posible establecer una divisién de créditos.
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dos décadas. Para intentar discernir las causas de esta progresion tan
obstaculizada podriamos acudir a algunas de las reflexiones fruto de este
estudio. En primer lugar, podemos establecer motivos relativos al Grado de
Traduccién e Interpretacion como ente administrativo: los aspectos
curriculares del grado, su plan de estudios y su organizacion.

La mera clasificacion formal sobre la que se sustentan los itinerarios
de traduccion (con lenguas B, lenguas C y lenguas D) supone ya un factor
que se debe tener en cuenta y que, para algunos autores, también cambia
la orientacion del itinerario de traduccion, como sugiere Mayoral (2001). En
el caso del itinerario linglistico, esto resulta ain mas evidente, puesto que,
para empezar, el nivel de partida es siempre distinto.

En el caso de la traduccién, este autor presupone que las asignaturas
de traduccién de la LB descargan a las asignaturas de traduccion de LC de
la discusion de problemas generales de traduccién y que las clases de
traduccién de LC podrian tener utilidad como clase avanzada de dicha LC vy,
por ello, propone que el profesor de traduccion se convierta necesariamente
en un experto en la ensefianza de las dos lenguas entre las que trabaja. Por
tanto, su concepcion de clase de traduccion C-A incluye “una insistencia
menor en la discusién de problemas traductoldgicos generales” y “una
insistencia mayor en su uso como clase de lengua extranjera avanzada”
(Mayoral, 2001, p. 325).

A pesar de esto, Mayoral (2001) sostiene que debe haber una mayor
aproximaciéon entre las traducciones con las lenguas B y C. Ello tendria
sentido puesto que, en palabras de este autor, los procedimientos y
problemas de traduccién son los mismos independientemente de los pares
de lenguas implicados.

Precisamente, nuestra propuesta se basa en una concepcién
diferente de la clase de traduccién de la lengua C. Consideramos que la
clase de traduccion no deberia jerarquizarse en funcion de las lenguas y de
su clasificacion formal dentro del grado y que, por tanto, lo aprendido en la
clase de traduccién de LB no deberia considerarse guia y modelo para la
LC. Podemos sustentar lo anterior con afirmaciones como las de La-Rocca
(2005, p. 236), quien sefiala que “desde una perspectiva didactica, la
traduccion entre lenguas afines como el espafiol y el italiano presenta
algunas peculiaridades que la distinguen de la traduccion entre lenguas mas
alejadas como el aleman y el espafiol, o el inglés y el italiano”.

Si bien los procedimientos de traduccién son similares, en el caso que
nos ocupa, el italiano, no podemos ignorar los estudios sobre didactica de
lenguas afines (Calvi, 2004) y transferencia positiva (Alonso-Alonso vy
Gonzélez-Alvarez, 1996), que pueden dotarnos de herramientas ya
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validadas que hay que tener en cuenta y que podrian ayudarnos a solventar
desafios en la ensefianza de la traduccion de esta lengua. Lo mismo ocurre
en el caso de los problemas de traduccién, pues dejar de lado los
problemas generales de traduccion podria ser contraproducente en clase de
traduccion de LC. Dentro de estos problemas generales se encuentran la
interferencia y el calco, dos de los grandes obstaculos para el traductor.

Por Ultimo, consideramos que la clase de traduccién no deberia
plantearse en ningln momento como clase avanzada de lengua. El vehiculo
comunicativo de una clase de traduccion es, normalmente, la lengua
materna. Si bien es cierto que el estudiante adquiere conocimientos
linguisticos indirectamente, la mera concepcién como clase de lengua
tendr4 repercusiones metodologicas que convendria evitar; ademas,
consideramos que no es condiciébn sine qua non que el profesor de
traducciébn sea un experto en la enseflanza de lenguas, puesto que la
formacion de los profesionales de la traduccién no siempre procede de
titulaciones con vocacién pedagogica.

Los resultados reflejan la heterogeneidad y diversidad de contenidos
dentro del Grado en Traduccién e Interpretacion es evidente. Se trata de
una titulacion multidisciplinar sostenida por una gran variedad de lenguas de
trabajo, direccionalidades y especialidades que se torna demasiado grande
y disperso como para establecer directrices generales en torno a cuestiones
que podrian parecer basicas. Como afirma Calvo (2004), el caracter
multidisciplinar de la titulacién hace que la propuesta formativa de la misma
se sostenga mediante una construccion del conocimiento en red que crea
enlaces entre materias de diversos campos.

El hecho de que existen pocas propuestas didacticas relacionadas
con combinaciones linguisticas concretas, es decir, existe una “Didactica de
la Traduccion” y no distintas “didacticas de la traduccion” que sean
especificas para ciertas combinaciones linguisticas; dicho de otro modo, la
mayoria de estudios del campo pretenden extender propuestas validas para
varias combinaciones linglisticas o, al menos, no suele indicarse lo
contrario.

A pesar de que en un primer momento esto podria no parecer
problematico, pues es cierto que el ejercicio de la traduccién se rige por
ciertas reglas y principios generales, también parece que tiene mas sentido
que la didactica de la traduccién hile méas fino. En este sentido, los avances
en la didactica de L2/LLEE son de gran ayuda, puesto que se trata, sin
duda, de un campo mucho mas consolidado que el que estamos tratando.

A estas causas afadimos, por dUltimo, causas meramente
hermenéuticas y relativas a los Estudios de Traduccion estrictamente. La
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complejidad del proceso de traduccién per se hace que existan ain multitud
de interrogantes acerca de los esquemas mentales responsables y de las
caracteristicas de dicho proceso que, de conocerse en profundidad,
ayudarian a establecer de manera mas coherente y univoca el modo en que
debe ensefarse a traducir.

Es evidente, asimismo, que la falta de consenso en torno a nociones
tedricas basicas dentro de los propios Estudios de Traduccion,
especialmente en lo relativo a esquemas conceptuales, supone un gran
lastre para el desarrollo de algunos campos aledafios. Por nombrar alguno,
existe un gran debate sobre si realmente existen entidades como los “textos
generales” y los “textos especializados” (Mayoral, 2001), con la consecuente
division de asignaturas y (supuestamente) de enfoques metodolégicos para
la ensefianza.

6. Conclusiones

En el presente estudio hemos tratado de indagar acerca del modo de
implantacion del italiano como lengua de trabajo dentro del Grado de
Traduccion e Interpretacion en Espafia. En este sentido, hemos corroborado
lo sefialado por Baxter (2014) respecto a que Espafia se erige como un pais
idéneo como caso de estudio de la titulacion debido a que aglutina un gran
numero de facultades donde se imparte en comparacioén con el nimero de
estudiantes y teniendo en cuenta el nimero total de universidades.

Respecto a la presencia del italiano en los planes de estudio,
podemos concluir que la representacion de esta lengua dentro del grado es
escasa, ya que se imparte en un numero reducido de facultades, e irregular.
Esta irregularidad se hace patente, sobre todo, en el caracter del itinerario
en si (LC, LD o equivalente con asignaturas de traduccion), los tipos de
asignaturas que se ofertan y los créditos de lengua que el estudiante recibe.

En general, existen carencias en cuanto al contenido de las
asignaturas, especialmente en el aspecto cultural, ya que hay algunos
itinerarios que no incorporan asignaturas de este tipo. Las universidades de
la Comunidad Valenciana y la Regién de Murcia, ademas de la Universidad
de Salamanca, no ofertan ni una sola materia dedicada en exclusiva al
ambito cultural. Sin embargo, todas las universidades de Andalucia ofertan
asignaturas exclusivas para este ambito (si bien la Universidad de Mélaga
ofrece las asignaturas de lengua junto con las de cultura, en una sola
materia). Una excepcibn muy marcada a todo esto la conforma la
Universidad Auténoma de Barcelona, que oferta una asignatura llamada
“Fundamentos para la mediacion cultural en traduccion e interpretacion C” y
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una asignatura llamada “Literatura extranjera para traductores” (si bien
ambas son materias optativas). Existe una carencia de asignaturas de
traduccion inversa (con la excepcion de las universidades Pablo de Olavide
y de Granada).

Por ultimo, hemos de justificar la pertinencia de nuestro trabajo en
virtud de la saturacion respecto a ciertas lenguas ofertadas en el Grado en
Traduccion e Interpretacion en Espafia como sefiala Baxter (2014), ya que
las combinaciones linglisticas existentes en cada facultad son
practicamente las mismas. La presencia del italiano es escasa (se imparte
en 8 de 29 facultades como LC) y, como otras lenguas no tan populares
(por ejemplo, el éarabe), ha recibido menos atencibn en aspectos
relacionados con la investigacion.

A la luz de los datos obtenidos, y en lo que respecta al curriculo del
grado, se antoja mas coherente realizar un analisis atomizado (es decir, de
cada una de las lenguas) que integrado; y, siguiendo este silogismo, parece
también bastante improbable en este punto que la Didactica de la
Traduccion pueda sostenerse por medio de aportaciones con una
orientacién generalista. Como ya hemos hecho notar, consideramos que
seria positivo comenzar a valorar itinerarios curriculares concretos desde
una perspectiva menos jerarquizada.

En este contexto, conocer en profundidad el itinerario formativo de los
futuros traductores se antoja pertinente, puesto que el curriculo supone el
trasvase de la didactica y, por tanto, podria reportar avances significativos
para la Didéactica de la Traduccién (o, siguiendo el silogismo expresado
anteriormente, Did4ctica de la Traduccién del italiano). En este sentido,
recordamos que como afirma Marhuenda (2000), entender la didactica es
entender el curriculo (y, por supuesto, viceversa).
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